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RESUMO

O presente trabalho analisa a importancia do ensino de histéria nos anos iniciais do
fundamental no Educandario Ndcleo Infantil Arco-iris — Caigara/PB. Para o estudo foi
feita uma caracterizacdo da escola; um levantamento do quadro técnico administrativo
e docente; um acompanhamento das atividades didatico-pedagdgicas dos
professores da escola; um estudo sobre o Projeto Politico Pedagdgico, com énfase
para o Curriculo e a disciplina de Histéria; a anélise dos livros didaticos na area de
Historia. A pesquisa foi de suma importancia para que descobrissemos e
resignificassemos conhecimentos essenciais para nossa praxis pedagdgica,
adquirindo durante sua elaboragcao experiéncias e vivéncias singulares para nosso dia
a dia enquanto docentes, possibilitando-nos apreciarmos a magnitude e beleza da
Histéria que nos rodeia em todo &mbito educacional, procurando responder alguns
guestionamentos: Qual é afinal, a importancia dos conhecimentos histérico/temporal
espacial para a vida dos educandos? Quais aspectos devem ser enfatizados ao se
ensinar Histéria? De que forma a Histéria contribui para nossa vida enquanto
cidaddos? Na busca incessante por tais questionamentos nos debrucamos nessa
trajetoria de pesquisa. Como base tedrica fora selecionados os materiais do proprio
Ministério da Educacédo Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB, 2014),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN's, 1997), Diretrizes Curriculares da
Educacao Basicas (DCNEB, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2016). Entre os autores definidos no corpo do trabalho, destacamos: (KARNAL,
2010), (ZABALA, 1998), (FREIRE, 2001), (AZEVEDO, 2010) (LE GOFF, 2003), (REIS,
2005), (CARR, 2002). A metodologia consistiu de uma pesquisa empirica qualitativa
com observagao participante, em que a pesquisadora € participe da escola ha nove
(9) anos. Também foi definida a linha tematica em fungado da sua formacao em
Historia pela propria UEPB, o que facilitou o interesse e o desenvolvimento da
pesquisa. Conclui-se que o ensino de histdria nas series iniciais da fundamentos para
a ideia de tempo e espaco, mas também das relacées sociais € dos componentes
materiais da vida em comunidade. Os estudantes podem se deparar com a histéria a
partir da arte e até mesmo das suas historias de vida.

Palavras-Chave: Educacdo, ensino e aprendizagem, Historia.
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ABSTRACT

The present work analyzes the importance of the teaching of history in the initial years
of the foundation in the. For the study a characterization of the school was made; a
survey of the technical administrative and teaching staff;, a follow-up of the didactic-
pedagogical activities of the school teachers; a study on the Political Pedagogical
Project, with emphasis on Curriculum and History discipline; the analysis of textbooks
in the History area. The research was extremely important for us to discover and
reframe essential knowledge for our pedagogical praxis, acquiring during its
elaboration experiences and unique experiences for our daily life as teachers, enabling
us to appreciate the magnitude and beauty of the History that surrounds us in every
scope educational, trying to answer some questions: What, after all, is the importance
of historical / temporal spatial knowledge for the lives of learners? What aspects
should be emphasized in teaching History? How does history contribute to our lives as
citizens? In the incessant search for such questions we look at this research trajectory.
As a theoretical basis had been selected the materials of the Ministry of Education,
Education Guidelines and Bases (LDB, 2014), National Curricular Parameters (PCN's,
1997), Curricular Guidelines for Basic Education (DCNEB, 2013) and the National
Base Curricular Common (BNCC, 2016). Among the authors defined in the body of
work, we highlight: (KARNAL, 2010), (ZABALA, 1998), (FREIRE, 2001), (AZEVEDO,
2010) (LE GOFF, 2003) 2002). The methodology consisted of a qualitative empirical
research with participant observation, in which the researcher has participated in the
school for nine (9) years. The thematic line was also defined in terms of its history
training by the UEPB itself, which facilitated the interest and development of the
research. It is concluded that the teaching of history in the initial series gives grounds
for the idea of time and space, but also of social relations and the material
components of community life. Students may come across history from art and even
from their life stories

Keywords: Education, teaching and learning, History.
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1 INTRODUGAO

A elaboracao do presente trabalho tem como requisito, a conclus&o do curso
de pedagogia (PARFOR/UEPB), oferecido pelo CAPES juntamente com a UEPB-
Universidade Estadual da Paraiba. A pesquisa local é para um estudo de caso sobre
a Pratica Pedagdgica do Ensino de Histéria no Educandario Nucleo Infantil Arco-iris,
nos anos iniciais do 1° ao 5° anos. Localizado no municipio de Caicara, Agreste
paraibano

O trabalho esta organizado de forma sequenciada atendendo a principio 0s
critérios necessarios para a organizagao do trabalho pedagdgico docente. Cada uma
delas pode ser consultada de acordo com o interesse mais imediato: o
aprofundamento tedrico, caracterizacdo da escola, desenvolvimento do experimento,
consideracdes finais e os referenciais bibliograficos.

A priori tem nos motivado a questionamentos sobre como esta sendo
ministradas as aulas de histéria e qual a importancia dela nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essa reflex&do nos faz irmos além do que € tangivel, pois nos possibilita
um leque de informacdes e investigacbes a cerca da nossa pratica pedagdgica
enquanto docentes, pois como diz Karnal (2010, p.7) “Isso significa que ndo ha um
passado “puro”’, “total’, que possa ser reconstruido exatamente “como era’. Também
n&o significa que ndo podemos fazer um texto ou dar uma aula de Histéria apenas
baseada na concepgéo atual, pois isso leva a projecao do presente no passado: 0s
famosos anacronismos”.

Ao lado disso, € necessario definir que a histdria € o estudo das experiéncias
humanas no tempo, sendo que a busca pelo passado € sempre alimentada pelo
desejo de refletir sobre o presente e até mesmo pela possibilidade de transforma-lo.

Numa trajetéria em busca da qualidade educacional que aspiramos
coletivamente, construimos em articulagdo com a comunidade educacional,
representada por profissionais da educagéo e alunos, este trabalho de concluséo que
prevé uma breve analise e estudo sobre o ensino de histdria nos anos iniciais.

Também sera pautado pelas preocupacdes gerais no que tange ao ensino de
histéria, considerando os documentos oficiais para os anos iniciais como: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9.394/96); Parametros Curriculares Nacionais
(PCN's, 1997) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2016). Estes documentos
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pautaram as principais regras para nossa area de conhecimento e também foram
motivos de estudos durante toda a formagao no Curso de Pedagogia.

Neste sentido, objetiva-se o desenvolvimento de acdes articuladas através do
estudo da Historia e o ensino desta, as quais foram repensadas, avaliadas e
remodeladas em conformidade com as mudancas paradigmaticas da gestdo da sala

de aula e com o pensamento Freireano:

Mulheres e homens, somos Unicos seres que, social e historicamente,
nos tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s unicos em que
aprender € uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nos é
construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p.23).

O pensamento do autor proporciona reflexées, debates e embates sobre a
importancia do ensino de Histdria nos anos iniciais do fundamental, tendo como
referéncias aos educadores a busca de pratica que estimulem e incentivem os
professores o desejo pelo conhecimento de Histéria e demais areas multidisciplinares.

Outro importante aspecto da pesquisa foi consideramos a escola como uma
importante unidade de construgcdo do saber para as criangas até que as mesmas
concluam todas as etapas da educacéo e atinjam a fase adulta de maneira plena. A
escola € o lugar para onde criangcas e adolescentes sdo enviadas, a fim de que
estudem a cultura ja produzida, aprendam a conviver com o outro € possam tambéem
criar e inventar objetos, vivenciar valores, sentimentos e sonhos. E o lugar de
aprendizagens compartilhadas e colaborativas entre todos os integrantes.

Nossas criangas € adolescentes cada vez mais necessitam de orientacdes,
estimulos, vivéncias de cooperacéo e de solidariedade, de responsabilidade e de
cidadania, que nos fazem humanos, solidarios e autbnomos. Assim a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9.394/96) propde em seu artigo 2° -A educacgéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Contudo percebemos que o que mais nos chama atencdo para a nossa
realidade diante de uma lei ja existente que nos da a “garantia” de nos apropriarmos
de algo que é ou pelo menos deveria ser direito de todos, € simplesmente o fato de
que a escola tem assumido o papel o qual a familia deveria ser responsavel, portanto

€ comum nos debrucarmos com uma serie de fatos vividos através de inversdo de
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valores 0 que nos leva a refletirmos sobre o papel das instituicbes escolares nos dias
de hoje e quais consequéncias as instituicbes tem sofrido devido essa auséncia da
familia e o cumprimento dos seus deveres enquanto principal responsavel pela
educacao dos seus filhos, pois a escola € uma instituicdo social € sua principal
atividade € o ensino e a aprendizagem de maneira socialmente reconhecida. .

O que nos inquieta diante de tal realidade é saber que cada dia as escolas tem
se tornado palco para reflexdes diante do caos que se instala a nossa sociedade a
partir da ideia de qual tipo de cidad&dos estamos formando ou pretendemos formar. E
preciso que compreendamos que a escola esta para além dos muros que nos cercam
dentro da instituicdo, que o ensino de qualidade pressupde que a cidade como um
todo é uma grande sala de aula e como diz um ditado africano “E preciso toda uma
aldeia para educar uma crianga”. Assim percebemos que as escolas fazem parte de
um conjunto de instituicdes que compdem a sociedade e que esta seja ela publica ou
privada também mudam, modificam-se e muitas vezes aprisionam.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: na introducdo foram
apresentados em linhas gerais 0 objeto e objetivos. No Capitulo 2, se apresentou os
elementos tedricos e metodoldégicos que foi subdivido em 2.1 conceituando o que é o
ensino de historia, e 2.2 que tratou sobre os métodos e técnicas da pesquisa.

O capitulo 3 tratou sobre a caracterizagéo geral do Educandario Nucleo Infantil
Arco-iris, que foi subdivido em 3.1 sobre a estrutura fisica da Escola; 3.2 sobre o
guadro docente e aspectos pedagdgicos da escola.

O capitulo 4 tratou sobre os relatos de experiéncias e discussdes que foi
subdivido em 41, tratando sobre nossas vivéncia em sala de aula e 0 4.2 conhecendo
as brincadeiras do passado através das obras de Candido Portinari e para finalizar
foram tratados no capitulo 5 sobre as consideragdes finais, e apéndices.

E parte deste trabalho, a reflexdo dos significados da alfabetizacao histérica e a
elaboracdo do conceito de alfabetizacdo histérica para os anos iniciais de
escolaridade. O ensino de histéria com seus métodos, linguagem e conteudos
proprios, tem o objetivo de promover a formacgado integral do cidaddo, como ser
pensante e atuante, e como co-responsavel pelos destinos da sociedade. A crianga,
desde os anos iniciais de escolaridade, € cidada que se constrdi através de inumeros
atos interativos como com os outros e com 0 meio em que vive. Ela € sujeito de seu

conhecimento
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2 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Este capitulo foi subdivido em duas partes devido a organizacédo pedagogica
do trabalho. Assim escolhemos trabalhar teoria e metodologia de maneira associada.
No primeiro momento apresentamos a discussdo tedrica, com atualizagdo
bibliografica e exposicdo conceitual do ensino de Histdria e na segunda parte,
tratamos sobre a base do método e técnicas da pesquisa, adotada na perspectiva de
um estudo qualitativo com entrevistas, trabalho de campo, entre outros.

E comum nos confrontarmos com o ensino de histéria baseados em fatos
legitimados por uma histéria positivista Carr(2002,p.45) nos ensino de datas e eventos
oficiais existentes no calendario anual. Isso se perdura durante séculos na educagéo,
onde ndo mais se cabe o professor planejar uma aula de histéria ancorada apenas
em decorar fato se desprezar os saberes multiplos das criangas e habilidades a
serem desenvolvidas a cerca do ensino de histéria € o processo de alfabetizacdo. A
que se deve tamanha estagnacao? Até quando deixaremos de propor aulas que
estimulem o livre pensamento critico e investigativo das criangcas?

E através de tais questionamentos que buscamos a cada dia nos apoiar em
teorias que se reflitam no nosso dia a dia € que nos ajudem a buscar a mudancga
desse cenario que insiste em permanecer no ser e fazer pedagdgico de muitas
escolas brasileiras. E para isso nos debrugamos em discorrer nosso pensamento
refletindo sobre o que € o ensino de historia?

2.1 CONCEITUANDO O QUE E O ENSINO DE HISTORIA?

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.35), deixa claro quais objetivos
devem ser atingidos para ensino de Histéria na sala de aula e que “O ensino e a
aprendizagem de Histdria envolvem uma distincdo basica entre o saber histérico,
como campo de pesquisa e producao de conhecimento do dominio de especialistas, e

0 saber historico escolar, como conhecimento produzido no espago escolar”.

Assim podemos perceber que ha duas concep¢des sobre o ensino de histéria

que se apresentam como o saber historiografico e o saber escolar, e € neste ultimo
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gue nos debrucaremos ao longo do texto. de conceituarmos o que é histéria e quais
concepgdes temos sobre ela é importante entendermos o que € o ensino e como este
€ vivido no cotidiano das escolas. Segundo Zabala (1998), ha trés concepgdes de

ensino:

Na primeira o ensino € concebido como aquilo que vem de fora para
dentro, através da acdo dos professores no ato de transmitir o
conhecimento; na segunda, o ensino & concebido como aquilo que
vem de dentro para fora, o que se manifesta pela ajuda do professor
em aflorar as ideias que os alunos ja possuiam a respeito do conteudo
a ser aprendido; e na terceira, 0 ensino € concebido como uma
construgao de instrumentos para conhecer e a possibilidade do aluno,
reagindo as perturbacbes do meio ou as suas inquietagcbes internas,
assimilarem o que foi ensinado. (...) Nos dias atuais, considera-se o
ensino como uma pratica social especifica que se da de uma forma
intencional, sistematica e organizada (ZABALA, 1998,p.225).

Em busca de uma concepgao que venha suprir as indagagdes aqui ja
mencionadas, destacaremos esta ultima sobre o ensino, onde buscaremos
correlacionar com a histéria e suas multifacetadas ao ensinar e aprender, Azanha
(2006), nos propde que:

Nessas condi¢cbes, ndo seria mais suficiente que a educacao basica
ministrasse o0s conhecimentos que tradicionalmente compdem os
curriculos escolares, mas que também oferecesse oportunidades para
desenvolvimento das complexas habilidades intelectuais (thikingskill)
exigidas pelo mercado de trabalho e pelo exercicio da cidadania numa

sociedade democratica. Por isso, a questdo central de todas as
discussdes foi “E possivel ensinar a pensar?” (AZANHA, 2006, p.26)

Hoje o processo de ensino nos exige enquanto docentes uma otica abrangente
na procura de entendermos a complexidade do mundo atual, com suas demandas,
nos alavancando a procurar em outros campos do conhecimento, a saber, das
ciéncias da educacdo, o suporte para estarmos atualizados com o dialogo e o fazer
pedagégico do dia a dia Karnal (2010). E nesse sentido que nasce o desejo e a
necessidade de se pensar criticamente os conteudos, métodos e avaliacdo para
ensinar bem, interagindo com outras praticas sociais para melhor colaborar na

formacao do educando.

Alem disso, € preciso entender o que € histéria e quais concepcgdes
encontramos no cotidiano dos docentes a respeito dela, pois “o0 interesse conceitual
da histéria ndo € a curiosidade das origens e do gosto pelo calor humano, mas
intelectual” Reis (2005, P.31). Nesse sentido, se faz necessario proporcionar uma
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reflexdo sobre os objetos de estudo da Histéria e o dominio dos conceitos
fundamentais utilizados, orientados por uma concepcao critica, a face das diversas
propostas de ensino da disciplina de histéria. Segundo Carr (2002):

“A historia exige a selecao e ordenacao de fatos sobre o passado a luz
de algum principio ou norma de objetividade aceita pelo historiador,
que necessariamente inclui elementos de interpretagdo. Sem isso, o
passado se dissolve em uma confusdo de inumeraveis incidentes
isolados e insignificantes, e a histéria n&do pode ser escrita de modo
algum” (CARR, 2002, p.20-21).

Contudo compreendemos que somos sujeitos produtores de histéria e que
buscamos ressignificar o produto das acgbes manifestadas culturalmente e
historicamente no meio o qual estamos inseridos. Para Carr (2002) “Histdria significa
interpretacédo”, a Iluz de que os fatos estudados pelos historiadores s&o
resumidamente interpretados e selecionados segundo a sua vis&o acerca da historia,
mas que muitas vezes essa pratica significativa ndo alcanca as salas de aula dando
vasdo a um discurso resumidamente atrelado a uma visao legitimada e positivista da

histéria enquanto ensino nas escolas Reis (2005).

O PCN-Histéria (1997, p.49),diz que o0 ensino e a aprendizagem da Historia
estdo voltados, inicialmente, para atividade em que os alunos possam compreender
as semelhancas e as diferencas, as permanéncias e as transformacées no modo de
vida social, cultural e econdbmico de sua localidade, no presente e no passado,
mediante a leitura de diferentes obras humanas. Le Goff (2003, p.29) narra em sua
majestosa obra “Histéria e Memoria” que “O passado € uma constru¢do e uma
interpretagdo constante tem um futuro que é parte integrante e significativa da

histoéria"“.

No que tange 0s anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° anos do fundamental o
ensino deve-se apresentar através de fontes orais, iconografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificagcdes, objetos do cotidiano, sendo necessario desenvolver
atividades especificas de levantamento e organizacao, leitura e formas de registro,
tendo em vista que este compreende um processo de alfabetizagdo onde devemos

utilizar diferente formas de letramento para que o estudante possa conviver e viver 0s
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diversos mecanismos de comunicacédo e expressao de suas ideias e sentimentos
PCN s-Histéria (1997, p.49).

Segundo Le goff (2003, p.30), o fato de podermos enquanto docentes utilizar
tais ferramentas (fotos, depoimentos, filmes, objetos do cotidiano e entre outros),
como fonte historica se da a partir do século XX, em meados da década de 70 na
Franca com o surgimento de um novo pensamento histoérico- filoséfico que € a “Escola
dos Annales, sob a liderangca de Lucien Febvre e Marc Bloc”, que inspirados pelo
historiados Henri Pirenne da inicio a revista que comega a circular entre os
intelectuais franceses em meados do ano de 1929. O resultado de tais mudangas se

da através de concepcdes de fontes e objetos.

Sobretudo, a histéria nova ja tem uma tradicdo prépria, a dos
fundadores da revista “Annales d’histoire économique ET sociale”.
Quando Lucien Febvre e Marc Bloch langaram em Estrasburgo, em
1829, uma revista que retomava, em modificado, um velho projeto de
Lucien Febvre de uma revista internacional de histéria econémica que
abortara, suas motivagdes eram de varias ordens. (...) Antes de tudo,
tirara a histéria do marasmo da rotina, em primeiro lugar de seu
confinamento em barreiras estritamente disciplinares, era o que Lucien
Febvre chamava, em 1932, “derrubar as velhas paredes antiquadas,
os amontoados babildnicos de preconceitos, rotinas, erros de
concepcoes e de compreensao” (LE GOFF, 2003, p. 29-30).

A partir de entdo podemos perceber que o0 ensino de historia passava por
mudancas profundas, com o surgimento de novas teorias que provocavam influéncias
no modo de se fazer e pensar a Histdéria. Compreendemos que o ensino-
aprendizagem de Histéria ndo é resumidamente & manifestacdo de métodos de
memorizagdo de uma simples enumeracao de datas, todavia estas sdo importante e
necessaria Barbosa (2010).

Né&o ha ensino de histdéria sem cronologia. Contudo, a sele¢cédo e
apresentacédo de datas devem ser feitas de maneira contextualizada,
tendo em vista a necessidade de localizar 0 aluno no tempo, a partir
de seu tempo e do passado, a fim de que haja compreensao historica
(BARBOSA, 2010, p.713).

E importante ressaltar que o ensino de Histdria, e ndo apenas este, mas que
seja valorizado e que os docentes tenham a consciéncia de seu papel e sua

responsabilidade social perante os alunos. Zabala (1998, p.226) nos afirma que “ser
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professor nos dias atuais implica na ampliagao da viséo do papel que representa no
desenvolvimento dos alunos, partindo da compreensdo do que seja o objetivo de

ensino”.

De acordo com o PCN-Histéria (1997, p.51), para o aluno da 12 a 42 série (hoje
1° ao 5° ano) o ensino deve organizar-se a partir de eixos tematicos, por meio de
conceitos e a partir da histéria local ou do lugar. Para os quatro ultimos anos o ensino
devera ser organizado especificamente a partir de eixos tematicos € com a

incorporacdo de diferentes fontes e linguagens ja descritos acima.

Para tanto se faz necessario um planejamento baseado adequadamente em
termos tedrico-metodoldgico, onde haja uma adogdo de um pensamento ou uma
tendéncia tedrica para que se evite que haja uma dicotomia entre o fazer e ser , assim
como propde Freire (2000, p.23) “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’ assim como
a pratica sem a teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria

tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora da realidade”.

Assim podemos perceber que a teoria e pratica sdo duas aliadas ao processo
de ensino-aprendizagem uma depende da outra para que ocorra de fato uma
aprendizagem significativa, todavia o que percebemos € que a maioria dos docentes
atuantes em salas de 1° a 5° ano do fundamental ndo tem dominio de fazer acontecer
essa correlagdo entre ambas e acabam se limitando a uma pratica distante do que
propdem teoricamente alguns especialistas da area o que da vasao para que haja

inuUmeras lacunas entre o fazer e o ser pedagdgico no ensino de histéria.

A que se deve tal fato? Por que a maioria dos professores brasileiros néao
consegue unir teoria e pratica ao ensinar? Quais sdo os caminhos possiveis para se
construir uma boa aula? S&o perguntas que nos fazem refletir sobre o papel do
docente que esta a ensinar e o papel do discente que esté a aprender e que muitas
vezes acham as aulas de historia cansativas e enfadonhas, devido a essa estagnacao
parasitaria que encontramos nos professores quando dizem que ensinar histéria €

decorar fatos e datas meramente repetidas ao longo dos anos nas escolas.
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2.2 METODOS E TECNCIAS DA PESQUISA

Antes de iniciar a analise na unidade de ensino pesquisada iremos apresentar
uma breve discussdo da metodologia usada no decorrer do desenvolvimento deste
trabalho falando um pouco de: i) caracterizagdo da pesquisa; ii) instrumento de
pesquisa € iii) analise da entrevista.

Esta pesquisa se caracteriza por ser empirico qualitativo exploratério. E
qualitativa, pois buscamos um por que, que nos permitiu aprofundar no conteudo
pesquisado. O fato de termos buscado essa familiarizacdo confere o aspecto
exploratério da pesquisa e € de campo, pois buscamos conhecer a realidade da
escola pesquisada. Segundo Trivifios (2008):

Entdo o pesquisador planeja um estudo exploratério para encontrar o0s
elementos necessarios que lhes permitam, em contato com determinada
populacdo obter os resultados que deseja um estudo exploratério, por outro

lado, pode servir para levantar possiveis problemas de pesquisa (TRIVINOS,
2008, p.69).

Assim reconhecemos que a nossa pesquisa nao tem apenas um objetivo de
explorar de forma aleatéria 0 ambiente pesquisado, mas principalmente levantar
possiveis problemas diante da analise e observagéo ao longo do estudo realizado na
unidade pesquisada.

A pesquisa se deu em duas fases. Na primeira fizemos um levantamento
bibliografico, com a leitura de livros e artigos cuja tematica fosse relevante a nossa
pesquisa, e durante as leituras fichamos em cadernos das partes mais importantes
dos livros utilizados no nosso estudo. Nesse intersticio nos deparamos com os
principais autores que foram apresentados no item 2.1 representado pelo referencial
tedrico e documentos oficiais sobre a Educacdo Fundamento e o Ensino de Histdria.

Em seguida fomos a campo analisar detalhadamente o cotidiano da escola
através de observacgao do trabalho dos docentes e discentes da escola, considerando
o0 envolvimento em suas atividades e o relacionamento dos mesmos. Esta etapa
compreendeu ainda a realizagdo de uma entrevista estruturada (APENDICE A),
contendo dois blocos de questdes para 0s docentes; sendo as primeiras de
identificacé@o do respondente e as seguintes a respeito do entendimento dos mesmos

sobre 0 ensino de histéria, e a metodologia adotada para o ensino de histéria nos
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cinco (5) anos na instituicao. A entrevista teve como amostra 05 pessoas, sendo 04
professores, 01 gestora da escola.

Optamos por nado identificar nominalmente os entrevistados, utilizando apenas
as iniciais dos seus nomes, como maneira de evitar qualquer constrangimento ou
falha na conducdo ética da pesquisa, mesmo sabendo que as questdes em nada
ferem a ética cientifica para com os seres humanos.

A segunda etapa desta pesquisa foi a analise das respostas, refletidas e
discutidas a seguir em nosso trabalho. De posse das entrevistas fizemos as leituras
das respostas identificando pontos em comum e divergéncias entre as respostas dos
entrevistados. Foi possivel fazermos uma analise comparativa das mesmas. Apds a
leitura e fichamento dos textos e da analise da entrevista e das respostas obtidas
durante a observagéao in loco iniciamos a nossa compreensao da realidade da escola
estudada frente ao ensino de histéria nos anos iniciais do fundamental.

Lembrando que desde o inicio objetivavamos contribuir para que houvesse
melhoria na pratica educacional da escola, tendo como ponto base o ensino de
histéria construcédo de forma eficiente, sabendo que o objetivo do conhecimento é
produto da atividade humana e como tal nd&o como mero objeto de contemplacéo- é
conhecido pelo homem Vasquez (2002, p.50), assim a pesquisa académica consiste
numa atividade que visa extrair conclusbes coerentes e persistentes e que visa
capacitar o aluno a enfrentar temas, ordenar seu trabalho, em agrupamento
solidamente e de extrair conclusées coerentes e persistentes, segundo Santos (2000):

A pesquisa cientifica envolve um conjunto de atividades que orientam a busca
de um determinado conhecimento. A metodologia da pesquisa trata dos
principios e métodos que ensinam a pesquisar. Tal aprendizagem e aplicacao
pratica destes caminhos devem fazer partes das atividades da vida
universitaria. [...] O papel da pesquisa académica consiste em levar o0 aluno a
insercdo ao mundo cientifico, na producdo de um conhecimento vinculado a

aprendizagem. Para isto, torna-se importante investigagdo de realidades
préximas (regional ou local) (SANTOS, 2000, p.50).

Aléem do mais, € importante ndo sé o aluno pesquisar segmentos da
populacdo local, mas aproximar-se de forma comprometida. Com esta miss&o, o
trabalho n&o se encerra ao cumprir sua fungao burocratica, mas se inicia a partir
deste comprometimento. O método é claramente o caminho ou o como se
desenvolveu o estudo, considerando tanto a realidade empirica, quanto as reflexdes e

analises documental, que nos permitiram compreender o objeto investigado.
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3 CARACTERIZACAO GERAL DO EDUCANDARIO NUCLEO
INFANTIL ARCO-IRIS -CAICARA/PB

Este capitulo foi divido em duas partes, sendo a primeira voltada para a
estrutura fisica e localizacdo geografica da escola. A segunda parte tratou sobre a
estrutura pedagégica e docente da mesma. Vale ressaltar que a escola é um
Educandéario dedicado Unica e exclusivamente para o ensino aprendizagem de
criangas e adolescentes da Educacao Infantil | e Il (Creche/ Pré-Escolar e do 1° ao 6°

ano).

3.1 ORGANIZACOES LEGAIS E ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA

A escola inicialmente denominava-se Nucleo Infantil “Arco-iris” e foi fundada no
dia 13 de fevereiro de 1995. Em 2000 a mesma passou a denominar-se Educandario
NUcleo Infantil “Arco-iris” (ENIAI). A escola em cor vermelha e branca esta situada na
Rua Jodo Pessoa, 47 na cidade de Caicara-PB. Recebeu 0 nome de fantasia em

homenagem a natureza (arco-iris).

Figura 01 — Imagem Panorémica da Escola Educandario Nucleo Infantil Arco-Iris. Na
Rua Jo&o Pessoa, Centro de Caicara/PB. Fonte: Google Maps, 2012.
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A unidade escolar desenvolve campanhas educativas alusivas aos dias

comemorativos ao exemplo do dia da mulher, como representada pela imagem em

destaque com a frente da escola (Figura 02):

’HHHHHHIIIIIquuuuuu

Figura 02 — Imagem Panoramica da Escola Educandario Ntcleo Infantil Arco-iris (ENIAL).
Campanha educativa sobre o dia da Mulher. Caigara/PB.
Fonte: https://www.facebook.com/educandario.arcoiris.9

A instituicdo escolar € um espaco para acolher criancas e adolescentes na
faixa etaria de 2 a 14 anos. Inicialmente seu espaco fisico era uma casa antiga, e seu
corpo docente eram trés professoras: Maria Josenilda Avelino da Nébrega Moreira
(Pré-Escolar 1), Maria José da Silva (alfabetizac&o) e Lucia de Fatima Oliveira de Lima
na 12 série e ministrando aulas de reforco (PPP — ENIAI, 2011, p. 01).

O objetivo da instituicdo € de contribuir com a educagdo do municipio e
comunidades vizinhas para formar cidadaos criticos e conscientes dos seus direitos e
deveres. Na direcdo da escola temos a figura da professora Lucia de Fatima Oliveira
de Lima, proprietaria do imével. A mesma € Licenciada em Geografia pela UEPB e
Especialista em Educacdo de Jovens e Adultos pela UFPB. A professora e gestora
sempre busca cultivar um clima de cooperacédo e responsabilidade com os sujeitos
envolvidos nesse projeto educacional através de uma pratica democratica de suas
acoes.

No dia 24 de fevereiro de 2000 a escola recebeu a autorizagdo para o

funcionamento legal da Educacio Infantil e dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
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Fundamental pela Secretaria Estadual de Educacédo (SEE) e Conselho Estadual de
Educacéo da Paraiba (CEE) através da Resolugdo N° 012/00 que no uso de suas
atribuicées e com fundamento no parecer N° 138/00, exarado no parecer N° 116/98,
oriundo da Camara de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (CEIEF), aprovado
em sessdo plenaria realizado nesta data, no qual recebeu o0 nome de Educandario
Nucleo Infantil “Arco-iris”.

Assim como propde a LDB 9.394/96 em seu artigo 21- A educacdo Basica
escolar compbe-se de: - Educacao Basica, formada pela Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio;

Contudo o ensino fundamental € uma etapa da educagdo basica que da a
garantia e obrigatoriedade para que os municipios ofertem a possibilidade de acordo
com o numero de criangas e habitantes de seus municipios espacos destinados e
voltados para a manutengé@o de criangas que estéo nessa fase de escolarizagéo se
manter asseguradas e matriculadas.

Em 2006, com a aprovacgao da Lei n® 11.274/2006, que tem como principal foco
a inclusdo de um maior numero de criangas no sistema educacional brasileiro
especialmente aquela que pertencem aos setores mais populares, uma vez que
criangcas de seis anos de idade das classes médias e alta ja se encontram,
majoritariamente, incorporadas ao sistema de ensino. A partir dai a LDB em seus
artigos 29, 30,32 e 87 sofrem alteragbes em sua redac¢ao dispondo sobre a educacéo
de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6
(seis) anos de idade.

Em 24 de abril de 2004 foi autorizado o funcionamento dos Anos Finais do
Ensino Fundamental para o funcionamento das séries/anos (6° a 9°) onde a escola
passou a atender também a este publico de alunos. Vale ressaltar que o forte do
educandario é o atendimento para criancas da Creche até o 6° ano. Mesmo ja tendo
atendido aos demais anos finais do fundamental (7° ao 9° ano).

No ano de 2008 o Educandario passou por uma reforma fisica onde foi
construido um primeiro andar com seis salas, quatro banheiros adaptados para a
Educacao Infantil, com estruturas modernas e amplas salas de aula com espago
adequado para diversao e funcionamento da recreacgao, reuniées, eventos e palestras
a serem realizadas na instituicdo de ensino. Essa nova estrutura fisica contribuiu para

um melhor funcionamento e atendimento ao publico local (Figuras 03, 04, 05 e 06):
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I

Figura 63'— Sala de Aula do 1° Andar. ENIAI, 2015, Figura 04 - Sala de Aui do térreo.ENIAI, 2017.
Fonte: https://www.facebook.com/educandario.arcoiris.9 Fonte:https./mvww . facebook.com/educandario.arcoiris

L
Figura 05 - Figura 02 — Recepg&o do ENIAI, 2017

Fonte: https://www.facebook com/educandario.arcoiris.9 2017. Fonte:
https://www.facebook.com/educandario.arcoiris.9

A escola contém dois prédios, sendo um casarao historico na fachada frontal e
um prédio com térreo e primeiro andar, além de um patio para recreacdo. Nas
dependéncias fisicas, possui seis salas de aulas, uma Diretoria/secretaria, uma
cantina, um banheiro para professores, quatro banheiros para 0s estudantes,
almoxarifado, uma sala de recepc¢éo.

Atualmente atende a um publico de 148 alunos e alunas, sendo cinquenta (50)
da Educacao Infantil; oitenta e sete (87) dos Anos Iniciais; onze (11) dos Anos Finais.
Esse publico & predominantemente da zona urbana do municipio de Caicara, mas
também existem estudantes do municipio como Logradouro e de sitios circunvizinhos.

Sobre o funcionamento da unidade escolar destacamos que o Educandario
Arco-iris funciona nos turnos matutino e vespertino, sempre com horério de 07h00min
horas as 11h00Omin horas e das 13h00Omin as 17h0Omin horas. Os intervalos entre as
aulas sdo de 30 minutos para recreacdo de 09h0Omin as 09h30min horas e das
15h00minas15h30min horas. Esse também é o momento em que as criancas fazem
seus lanches. A grande maioria traz o lanche de casa, enquanto que alguns compram
diretamente na cantina da Escola.
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A escola possui apoio administrativo que sempre esta atenta as necessidades
da Escola que tem compromisso com a comunidade escolar num todo, normalmente,
as decisdes sdo tomadas em conjunto. Cumpre um calendario escolar 200 aulas
anuais e de 20 horas semanais. Cada turma tem um professor regente e uma

caderneta para anotar as aulas, avaliagées e frequéncias dos alunos.

3.2 QUADRO DOCENTE DA ESCOLA E ASPECTOS DO SER
PROFESSOR

A escola funciona com um quadro docente e técnico todo contratado como
prestador de servico para desempenhar as funcbes de professores, auxiliares de
professores e auxiliares de servigos gerais. Os professores atuam individualmente por

série ano, sem que se repita 0 mesmo professor entre os turnos e turmas (Figura 07):

Figura 07 — Imagem do quadro docente e técnico da Escola Educandario Nucleo Infantil Arco-Iris.
Campanha educativa sobre o dia da Mulher. Caicara/PB.
Fonte: htips://www.facebook.com/educandario.arcoiris.9

O quadro é composto por 12 professores sendo 06 professores com
graduacdo completa em Pedagogia, Biologia, Letras e Histdria, 01 com
Especializagdo em Psicopedagogia; 02 Graduandas (andamento em Pedagogia e
Biologia) e apenas 01 com o Ensino Médio. Possui 02 auxiliares de Servico Gerais

com o fundamental incompleto. 01 secretaria, formada em técnica de enfermagem. 01
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Gestora escolar com especializacdo na area da Educagcdo de Jovens e Adultos

(Quadro 01):
QUADRO 01 - DEMONSTRATIVO DOS PROFESSORES E FUNGAO

NOME FORMAGAO DISCIPLINAS TURMA

Amanda Lic. Plena em Letras- UEPB/ | Lingua Portuguesa, Matematica,

Pereira da | Especializacdo em Gestdo Escolar em | ciéncias, Histéria  Geografia, | 2° ANO

Silva andamento. (S&o Judas Tadeu) Inglés, Artes, Etica e Cidadania.

Eliane Licenciada em Biologia-UVA/ Pedagogia | Lingua Portuguesa, Matemdtica,

Barbosa em andamento- UEPB ciéncias, Historia Geografia, | 1° ANO
Inglés, Artes, Etica e Cidadania.

Ligia Maria | Licenciada em Letras- UEPB Matematica, Geografia, Ciéncias,

Flor Inglés e Espanhol. 6° ANO

Luciene Braz | Licenciada em Pedagogia (S&o Judas | Linguagem, Mateméatica, | Maternal/Cr

da Costa Tadeu) / Especialista em Educacao | Natureza e Sociedade, Ensino | eche- Ed.

Basica (S&o Judas Tadeu) Religioso, Artes. Infantil.

Luis Bacharel e Licenciado em Educacio

Eduardo Fisica- UNB Educacéo Fisica 10, 2°, 3°,

Ribeiro de 4°, 5° @°

Oliveira ANOS

Maira de | Ensino Médio Completo Linguagem, Matematica,

Souza Natureza e Sociedade, Ensino | Pré II/ Ed.
Religioso, Artes. Infantil.

Jérsica Bacharel em Ciéncias Biologicas | Lingua Portuguesa, Matematica,

Ferreira da | (UFPB)/Licenciatura em Biologia em | ciéncias, Histéria  Geografia, | 5° ANO

Silva andamento(UFPB) Inglés, Artes, Etica e Cidadania.

José Licenciado em Pedagogia- UFPB Lingua Portuguesa, Matematica,

Edvaldo ciéncias, Historia  Geografia, | 3° ANO

Salustiano Inglés, Artes, Etica e Cidadania.

Barbosa

Julliete Graduanda em  Histéria- UEPB/ | Lingua Portuguesa, Matemdtica,

Estevam da | Pedagogia em andamento (UEPB) ciéncias, Historia  Geografia, | 4° ANO

Costa Inglés, Artes, Etica e Cidadania.

Rosane Bacharel em Administracdo (Em | Linguagem, Matematica, | Maternal/

Elias da Paz | andamento)(UFPB) Natureza e Sociedade, Ensino | Creche -
Religioso, Artes. Ed. Infantil.

Ruthneya Licenciada em Pedagogia- UEPB/

Raquel Especialista em Psicopedagogia Clinica | Lingua  Portuguesa, Histéria, | 6° Ano

e Institucional-(S&o Judas Tadeu) Artes, Etica e Cidadania.

Thaynara Pedagogia em Processo- UEPB Linguagem, Matematica,

Vieira Natureza e Sociedade, Ensino | Pré Il- Ed.
Religioso, Artes. Infantil.

Fonte: Produzido pela autora, em 29/09/2017.

Como podemos observar, a partir do quadro acima representado, no que diz

respeito a formagado docente, apenas 01 (um) se encontra sem acesso ao Ensino
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Superior, porém percebemos que a maioria esta exercendo a profissao docente sem
adequacao a sua area especifica, principalmente nos anos finais do fundamental,
porém nao sera essa nossa linha de discussao e pesquisa.

No que diz respeito aos Anos iniciais do fundamental, ha duas professoras que
n&do se adéguam segundo sua graduacio para lecionarem nesta fase, € 0 caso da
professora do 2° ano, licenciada em Letras- UEPB e a professora do 5° ano com
Licenciatura na area de biologia (em formacéo pela UFPB). E claro que isso ndo as
torna inferiores, porém faz muita diferenca pedagdgica em sala de aula, pois as
mesmas nao estudaram uma linha de pensamento que estio ligados diretamente com
a crianca, e sua aprendizagem, pois 0 curso ao qual elas sdo habilitadas é destinado
para um publico adolescente, jovens e adultos (Anos Finais do Ensino Fundamental
ou Fundamental Il), assim como queiram classificar essa etapa da Educacdo Basica.

O planejamento anual é preparado apds sondagens desenvolvidas pelos
professores junto aos alunos, para que sejam detectados até onde os alunos
acompanham O processo ensino-aprendizagem na série que se inicia. E no
planejamento bimestral obedecem-se normas da gestdo da escola, e ocorrem a cada
inicio de bimestre com a presenca da gestao e professores.

Os docentes em questdo sempre nos colocam a necessidade de um fazer
pedagdgica, pois as mesmas se identificaram muito com essa etapa da Educacédo
Basica, demonstracdo de que as professoras estdo comprometidas com o processo
de ensino-aprendizagem nas séries iniciais. Mas o que me intriga € pensar sobre o

que é ser um professor na contemporaneidade? Freire (2001) nos diz que:

Esta vocagcédo para o ser mais que ndo se realiza na existéncia de ter,
na indigéncia, demanda liberdade, possibilidade de deciséo, de
escolha, de autonomia. Para que os seres humanos se movam no
tempo e no espago no cumprimento de sua vocagao, na realizagao de
seu destino, obviamente nao no sentido comum da palavra, como algo
a que se esta fadado, como sina inexoravel, € preciso que se
envolvam permanentemente no dominio politico, refazendo sempre as
estruturas sociais, econémicas, em que se dao as relagdes de poder e
se geram ideologias. A vocacdo para o ser mais, enquanto expressao
da natureza humana fazendo-se na Historia precisa de condicdes
concretas sem as quais a vocagao se distorce. (FREIRE, 2001,p.32)

Teceremos, cuidadosamente, algumas reflexdes criticas sobre as virtudes da
educadora e do educador com base na pedagogia freireana, assim como também nos
ocupamos de enredar as constantes mudancgas do perfil do professor em contextos da

escola contemporanea. Em face deste objetivo, Freire enfatiza que “estas virtudes
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como algo com 0 qual, algumas pessoas nascem ou um presente que uns recebem,
mas como uma forma de ser, de encarar, de comportar-se, de compreender, tudo o
que se cria através da pratica, na busca da transformacéo da sociedade” Freire (1985,
p1). Essas qualidades se criam nos processos de “transmutacdo do docente”, que se
perfilam em nés na convivéncia com o trabalho, com o proximo.

Continuando a “nadar nas aguas da pedagogia freiriana”, na Escola em
questao, assim como a grande maioria das escolas de Educacao infantil, existe uma
nitida desconstrucéo da ideia ou da figura do Professor (Educador), quando esses
profissionais, passam a serem chamados de “tios ou tias”. Freire (1997) contesta essa
ideia, quando diz: “Professora sim, tia nao!”, demonstrando que o ser professor,
engajado com a sua formacgao, com a sua carreira docente ou identidade profissional
€ colocado como se fosse um parente da crianga. Esse tipo de tratamento atrapalha
muito mais do que ajuda, pois inferioriza a figura do educador.

E necessario que apresentemos o paradigma de educacéo vivenciado por nés
professores e professoras na sociedade atual. Sobre paradigma, n&o nos
estenderemos muito, basta apenas que o signifiguemos de forma simples, como
‘padrao ou modelo”. Neste caso, o “padréao ou modelo” de educagdo ao qual temos
vivenciado esta fundamentado em duas funcbdes da escola, inerentes a educacéo de
qualidade Nadal (2009).

Nadal (2009) apresenta-nos a funcédo classica e a funcdo social da escola
mediante este novo cenario educacional. Acerca das fungdes da escola, o autor
afirma que o tratamento do conhecimento historicamente e culturalmente produzido
pela sociedade e sua escolarizacdo, diz respeito a funcdo classica da escola,
enquanto que a funcao social esta atrelada ao compromisso da instituicdo escolar
com a formacéo cidad&o dos individuos.

Nesse contexto, a mudanca paradigmatica tem estabelecido duas fung¢des
primordiais que se fundem como basilares para a atuagdo do professor. ensinar
conhecimentos escolarizados para a formacdo cidadd do educando. Esse
pressuposto significa tornar o curriculo escolar representativo da sociedade e do
educando, construtor de identidades, entendendo suas relagdes de poder. Para Freire
(2001), o professor € chamado de “educador’, este se caracteriza como mediador de
saberes que se fundamenta na pedagogia progressista-libertadora, se enraiza na

dialogicidade e se faz aos poucos, na pratica social de que se torna parte.
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Além disso, precisamos considerar que o professor também é um ser social e
que ele tras consigo para sala de aula sua bagagem e experiéncias pessoais vividas
em seus dizeres e fazeres pedagdgicos esta muito ligado a sua identidade. Como diz
Farias (2011)

Sao significagdes culturais constituidoras da gramaticalidade social
que permeia e torna possivel a vida e sociedade. E esse repertério de
experiéncias, saberes, que orienta 0 modo como o professor pensa,
age, relaciona-se consigo mesmo, com as pessoas, com 0 mundo, e
vive sua profissdo. Entendemos, pois, que o professor traz para sua
pratica profissional toda a bagagem social, sempre dinamica,
complexa e unica (FARIAS 2011, p.59).

Essa bagagem € entendida como processo indenitario do professor, que
chega as escolas brasileiras, muitas vezes carregando um fardo acumulado ao longo
da sua carreira, marcado por experiéncia de um quadro generalizado que se alastra
nas instituicoes escolares do nosso pais de que ele precisa exercer o papel como ja
fora mencionado em capitulos anteriores de pai e mae.

Muitas vezes os educadores sofrem por ndo receberem um salario digno de
sua profissdo e além de tudo, corre o risco de ser agredido fisica e psicologicamente
por um aluno ou aluna, sem se quer ter a coragem e audacia de se defender
legalmente, pois assim seria voceé ir de contra com um sistema que inferioriza a figura
do professor muitas vezes o culpando pela educacé&o e o comportamento que o aluno
apresente com tais atitudes.

E assim finalizamos este capitulo acerca do exercicio da docéncia, suas
virtudes e desafios encontrados ao longo da nossa carreira, mas crendo que o
educador que, em sua pratica, consegue trabalhar criticamente a realidade e
ressignifica-la consegue cumprir os propoésitos de uma educagao libertadora Freire,
(2001). O Historiador € peca chave nesse processo, pois precisa da conta das
analises interpretacfes da realidade social, tanto do presente quanto para as
geragbes futuras e que, em muitos casos se baseia em fatos e/ou acontecimentos

passados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES: “AS EXPERIENCIAS VIVIDAS”.

Este quarto capitulo foi estruturado em trés partes. A primeira tras como
proposta uma analise acerca dos resultados da entrevista realizada com os docentes
de 1° ao 5° anos do Fundamental da escola em estudo. A segunda trouxe uma
proposta de trabalho através da Pedagogia de projetos tendo como principal fonte
tedrica Nogueira (2001). A terceira parte expds uma breve discussdo sobre algumas
experiéncias vividas durante o estagio supervisionado |l na mesma instituicdo, que

teve como foco o 4° ano do fundamental,

4.1 ENTREVISTAS COM OS DOCENTES E GESTORA DA ESCOLA

A presente entrevista teve como foco a gestdo e os docentes que atuam no
Educandario Nucleo Infantil “Arco-iris” (ENIAI), que estéa dividida em duas partes: uma
contendo a identificagdo do entrevistando e a segunda acerca do ensino de histéria, a
metodologia adotada pelos professores para a série/ano em que lecionam, haja vista
que o estudo prioriza 0s anos iniciais do fundamental (1° ao 5°) anos e que nos
debrucaremos na discusséo da segunda parte da entrevista realizada.

Ao longo da entrevista que se deu de forma individual uma das professoras que
leciona 0 1° ano ndo demonstrou interesse em responder as questdes elaboradas
pela entrevistadora e a professora do 4° ano sendo esta a propria entrevistadora e
pesquisadora ndo participou deste momento como entrevistada.

Iniciamos conversando sobre como se sentiam ao ensinar histoéria para os
alunos de 6 a 9 anos de idade, tendo em vista que a partir dos seis (6) anos a crianga
inicia sua jornada de estudo nesta etapa da educacdo basica e percebemos que 0s
professores do 2°3° e 5° anos demonstraram interesses pela profissao.

Ambos se sentem gratificados por serem agentes mediadores que possibilitam
a construgdo e o prazer pela aprendizagem no ensino de histéria e demais areas do
conhecimento. Como diz Freire (1985, p. 1), “ndo sé&o as virtudes de qualquer
educador, mas aqueles que estdo comprometidos com a transformacgao da sociedade

injusta e na criacdo de uma sociedade menos injusta.”
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Na segunda pergunta buscamos destacar a definicdo do ensino de histéria
para os docentes e percebemos a compreensao da importancia deste componente no
curriculo escolar sendo esta tdo importante quanto portugués e matematica, pois
durante esta etapa da educacado basica os alunos estdo vivendo atée o 3° ano do
fundamental a fase de alfabetizacdo e muitos professores enfatizam apenas a
alfabetizacdo em portugués e matematica deixando de lado as outras disciplinas
(Historia, Geografia, Ciéncias e Artes) que compdem a grade curricular da escola,
perdendo a possibilidade metodolégica da interdisciplinaridade e transversalidade
proposta pelos PCN’s (1997).

Assim os professores compreendem que o ensino de histdria & tao importante
quanto as demais disciplinas, porém a professora (J.F.S.), 26 anos, Estudante de
Ciéncias Bioldgicas, aborda a sua dificuldade diante da “-defasagem do ensino de
histéria, tendo em vista a tecnologia que temos hoje e que nao é utilizada”.

Esse fato pode ser comum para muitos professores do Brasil a fora, que
sofrem de um mesmo mal, a falta de dominio do uso da tecnologia e a insergao das
mesmas no planejamento e gerenciamento das salas de aula. Isso nos faz perceber o
porqué do desinteresse pelos estudos e por que este é faciimente trocado por um
tablet, celular e outros aparelhos tecnoldgicos modernos.

Muitas escolas em suas estruturas fisicas e pedagodgicas ndo trazem em sua
esséncia mecanismos atrativos para esse publico que engloba as criancas limitando-
se apenas ao livro didatico e a lousa e dai percebemos o porqué das célebres frases
ditas pelos alunos “estudar Historia € chato”. Segundo Freitas (2011):

Entendemos ser necessario romper com a concepgdo tecnicista de
aprendizagem que ainda sustenta nossas praticas de ensino.E preciso pautar
nossa atividade docente na compreensdo da aprendizagem como ato coletivo
e continuo, ir além da acdo metodoldgica restrita & exposicdo verbal e aos
exercicios de fixacdo.Praticas orientadas para a atividade intelectual dos
alunos por meios da problematizacdo, analise e confronto da experiéncia
social desse sujeito com os conteldos escolares podem transformar a rotina

pedagégica em acédo didatica geradora de desafios & aprendizagem, em
espacos de interacdes e livre expressdo(FREITAS,2011,p.124).

Assim podemos destacar a importadncia de um bom planejamento e de uma
metodologia que ajude o aluno a compreender e desenvolver as habilidades
necessarias para a série/ano que estuda. Enquanto docentes, devemos também
buscar novos mecanismos e romper com 0s velhos e tradicionais métodos de ensino

qgue n&o surtem mais efeitos diante da realidade em que vivemos.
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Continuamos a entrevista enfatizando a metodologia que era adotada por cada
um e percebemos que ambos utilizam recursos como audio visual, dinamicas, leituras
do livro, confec¢do de jogos, imagens e materiais concretos. Os PCN’s (1997) nos
aponta que para o ensino de histéria devemos considerar como recurso didatico para
a aprendizagem e o desenvolvimento critico da criangca fontes como: documentos
escritos e orais, fotografias,mapas, filmes, depoimentos, edificacbes, objetos do
cotidiano e entre outros.

Assim como propds Le Goff (2003) com a nova historia e rompimento com 0
positivismo, a abertura para tais fontes serem utilizados como objeto de pesquisa e
analise documental para a constru¢cdo do saber historiografico e histérico. Embora tais
fontes e objetos sejam introduzidos nos planejamentos semanais e vivenciados no
cotidiano da sala de aula devemos nos debrugar na concepgao de que se nao houver
a problematizacdo e a investigacéo critica por parte do docente e seus alunos com
tais documentos ndo havera aprendizagem significativa.

Como acontece corrigueiramente nas salas de aula com os recursos audio
visuais, sabendo que estes s&o apenas um complemento € um objeto que ajudariam
os discentes a questionarem os fatos mencionados na sala de aula pelo livro didatico
e pelo professor, como uma forma de apresentar varias linguagens e formas de
letramento para a crianga, ja que a mesma se encontra em processo de alfabetizacdo.

Essa limitacdo de fontes e mecanismos para o ensino de histdria nos anos
iniciais na escola ENIAI também se da pelo fato de que apenas um professor (J. E. S.
B), 23 anos, graduado em Pedagogia, afirmou utilizar outros livros paradidaticos e
enviados pelo Ministério da Educagao (MEC), tais como os PCN’'s, a DCNEB e
outros, sabendo que o professor e um constante pesquisador e sua formagéo neste
momento faz toda diferenca, além disso, temos também um grande vildo que assola a
vida dos professores, que € o tempo, pois muitos professores que lecionam na
educacédo basica sofrem com esse mal, tendo em vista que alguns trabalham em
outros lugares e exercem outras fungdes que exigem e requer tempo para execucao.
Assim Freitas (2011) diz que:

E necessério ter tempo e incentivo institucional para estudar, para aprender,
para desenvolver-se. Ademais, se a assuncio de uma atitude reflexiva e de
uma pratica investigativa estd implicada com o processo formativo do

docente, decerto ela também n&o se desloca de suas condi¢des de trabalho e
de salario (FFREITAS, 2011, p.158)
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Assim quando de incentivo institucional para estudar, lembramos da figura do
coordenador pedagdgico que na instituicdo € o principal responsavel por garantir a
formacao continuado dos professores e neste caso o Educandario Nucleo Infantil ndo
se encontra com esse profissional no seu quadro de funcionarios.

Adentramos sobre os aspectos que estdo relacionados a proposta curricular do
Projeto Politico Pedagdgico da escola e observamos que apenas o professor (J. E.
S.B), nos tras uma resposta coerente com a realidade do PPP da instituicdo que “-
esta pautado em um ensino tradicional, na acumulagao de informagdes, destaque
para as datas comemorativas e o preparo para a formacdo de um cidadao
conhecedor de seus direitos e deveres e 0 preparo para a vida’. Segundo Eyng
(2007):

Um curriculo € sempre uma solucéo, ainda que seja proviséria e discutivel em
seu valor e em suas formas de expressar-se em relacdo a um problema
educativo. (...) 0 nosso oficio consiste precisamente em encontrar e levar a

cabo solucdes praticas para os problemas educativos com 0s que nos
encontramos (EYNG, 2007, p.25).

E possivel concluir que, ainda que provisoriamente o curriculo possua neste
estagio de estudo diferentes significados e apresenta funcdes distintas em diferentes
contextos e niveis educativos de acordo com as caracteristicas e as fungdes que
exercem.

Podemos nos deter diante da fala do professor no que diz respeito a finalidade
tradicional em que a proposta curricular se apresenta no PPP, assim o ensino de
histéria desta instituicdo n&o poderia ser diferente do que tem apresentado, um
ensino direcionado e voltado para a comemoracao de data e vultos especificos da
histéria tradicional, distante que propde a “Nova Historia” de acordo com os Annales
Le goff (2003).

Adentramos numa discussao acerca do livro didatico adota pela instituicdo e
observamos que o objeto de trabalho n&o apresenta uma boa qualidade, pois todos
os professores entrevistados relatam “que o seu conteudo, é restrito e pobre em nivel
de conhecimento”, haja vista que por se tratar de uma proposta curricular tradicional,
0s conteudos sédo de fundamental importancia para a elaboragcdo da aula que sera
ministrada.

Sabemos que o livro didatico é apenas uma ferramenta, um suporte para o
exercicio do fazer docente, porém quando se trata de escolas privadas em que os

livros s&o comprados pelos pais esses conteldos se tornam praticamente a mola
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mestre para que a aula aconteca, pois ha uma grande preocupacado com relagdo aos
pais e gestdo em consumir (completar) o livro didatico devido essas questdes que

envolvem o financeiro (Figura 08):
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Figura-08: Imagem do Acervo de Livros Didaticos adotados pela Escola ENIAI, 2017.
Fonte: http//:www.ftd.com.br/lancamentosdidaticos/src/images/capas/capas-ispng, 2013. Acesso
em:26/10/2017 as19:horas28min

A critica ndo significa uma total reprovacéo do material didatico adotado, pois em
outros aspectos, compreendemos que os livros ddo conta do processo de ensino e
aprendizagem, mas no tocante as abordagens e metodologia geral, os mesmos
deixam a desejar.

Logo apds conversamos sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
sera recentemente implantada nas escolas de todo Brasil e que esta diretamente
ligada ao modo de ensinar e aprender. Os professores (A.P.S. e J.E.S.B ), 27 anos,
graduada em Letras e 23 anos, graduado em Pedagogia, discorreram acerca da
proposta da Base que “-nos traz em sua esséncia uma ordem cronologica da
histéria, nédo muito diferente do que ja ensinado nas escolas”.

Porém de forma mais ampla e com o objetivo de que se torne comum em todas
as escolas do Brasil o que nos leva a questionar como tornar algo comum em um

pais plural, onde cada regiao tem seu modo proprio de ensinar, assim também a
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base ressalta a valorizacao do que ja se propdes os PCN’s (1997) que € o estudo
sobre a histéria local, pois este € de suma importancia ja que se trata da vivéncia e
das experiéncias de cada educando sobre conhecer a sua historia.

As trés ultimas perguntas estdo diretamente ligadas a importancia de ensinar
histéria, dos conhecimentos histéricos e de que forma contribui para nossa vida,
sendo esta ultima bastante relevante para compreendermos o real sentido e desejo
de se estudar a histdria, pois uma aprendizagem se torna significativa quando
entendemos de que forma ela pode nos servir no dia-a-dia e de que forma ela faz
parte da nossa vida.

Os professores pontuaram que a histéria ajuda a conhecer e construir os
conhecimentos sociais, como processo de apropriagdo da cultura, do lugar, de si e
principalmente a nos tornarmos cidadao critico e autdbnomo. Enfim nossas
experiéncias nos levaram a evidenciar como nos propde Freitas (2011) o ato de
aprender é entendido como a capacidade de processar as informacdes, de
apropriar-se do saber, de formular conhecimentos consistentes sobre o real. Ensinar
por sua vez significa aproximar o que se €, e 0 que se sabe daquilo que se pode vir

a conhecer.

42 AS EXPERIENCIAS VIVIDAS NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA DE
PROJETOS

A proposta pedagoégica deste trabalho, para a série/ano lecionada, foi
concebida para proporcionar reflexbes e debates sobre a importancia das
brincadeiras do “passado/ presente” na hora da recreacdo e na formacdo dos
estudantes, como referéncias aos educadores, na busca de pratica que estimulem e

incentivem o desejo pelo conhecimento nas diversas areas em estudo.

A partir de uma breve reflexdo sobre as brincadeiras no cotidiano escolar dos
educandos da Escola Educandario Nucleo Infantil “Arco-iris” definirmos nossa
proposta de atividade na utilizagdo de diferentes linguagens abordagens na sala de
aula tendo como objetivo problematizar as brincadeiras vividas no presente e realizar
uma breve analise e comparacdo através das obras de Candido Portinari “as

brincadeiras vividas no passado”’, ndo se esquecendo de ter como embasamento
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reflexivo, o tempo e contexto diferentes apresentados na proposta pedagdgica do
projeto a ser realizado.

Ao lado disso, € necessario definir que a histéria é o estudo das experiéncias
humanas no tempo, sendo que a busca pelo passado € sempre alimentada pelo
desejo de refletir sobre o presente e até mesmo pela possibilidade de transforma-lo. E
comum encontrarmos nas propostas pedagdgicas das escolas o trabalho voltado para
pedagogia de projetos Nogueira, (2001). Mas o que seria essa pedagogia tao falada
nos ultimos anos, no seio das escolas? Praticamente as grandes maiorias das

escolas dizem trabalhar com projetos pedagdgicos. Sera?

A falta de conhecimento sobre essa pratica tem levado o professor a
conduzir atividades totalmente insipientes denominadas de projetos.
Qualquer cartaz pendurado na parede com desenho de trés patinhos
ja é denominado: “Projeto Animais”- reduzindo esta forma um projeto a
mera elaboracédo de cartaz (NOGUEIRA, 2001, p89).

O autor diz que as propostas intituladas “Projeto Pedagdgico” reduz-se a
repetitivas e cansativas atividades que na realidade n&o séo previstas para atender a
necessidade dos educandos da instituicdo e assim muitas vezes s&o levados em
consideracdo temas que estdo sendo muito debatidos ou algum evento que esta
acontecendo em nosso pais como no caso das Olimpiadas 2016.

Nogueira (2001) apresenta em suas interfaces a distingdo do que acontece
com os projetos que podem ser tematicos, ou sob a luz da pedagogia de projetos,
sendo o primeiro o mais utilizado nas escolas. A maior parte destes projetos s&o
elaborados pela figura do coordenador pedagdgico que centraliza as suas decisdes e
cria um trabalho solitario onde ndo ha envolvimento dos alunos e da comunidade
escolar, sem que seja problematizado para que e quem este trabalho devera ser

executado

Se considerarmos um projeto a realizagdo de um ato de projetar,
sonhar, etc., como a coordenacao pedagdgica podera estar “sonhando
ou vislumbrando os interesses e as necessidades de seus executores
(alunos)?” (NOGUEIRA, 2001, p.91).

O planejamento com base na pedagogia de projetos deve ser baseado na
reflexdo e diagnéstico da problematica encontrada e das possiveis hipdteses a serem
trabalhadas durante o projeto. E necessério estudar sobre o tema a ser desenvolvido

e acima de tudo ter o aluno como sujeito autébnomo e criativo, pois o planejamento
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deve ser com base nele, a grande preocupagao dos professores em manter-se fieis

aos seus conteudos acaba sendo sempre o grande freio da criatividade.

O importante na escolha da tematica do projeto esta nas possibilidades
de liberdade e desprendimento do tradicional, e desta forma, propiciar
aos alunos vivéncias e descobertas de situagdes do seu dia- a -dia, o
que sem duvida tera muito mais chance de favorecer sua interagéo e,
consequentemente sua motivacdo para as aquisigbes (NOGUEIRA,
2001, p 118).

Nao podemos esquecer que organizar e orientar a pratica dos professores €
premissa de todo curriculo. E com base nisso, & preciso entender que educacao
escolar € um processo cooperativo e articulado que reconhece tanto a
intencionalidade da pratica pedagodgica na organizacdo dos espacos, tempo,
materiais, relagbes sociais, nas selegdes de experiéncias e conteudos, quanto,
principalmente, o protagonismo de cada crianga nesta organizacao e selecao.

As acbes efetivas do cotidiano das escolas buscam oferecer as criangas um
ambiente acolhedor, desafiador, criativo onde estabelecam amizades, apropriem-se
de conhecimentos significativos de sua cultura e desenvolvam-se como pessoa.

O projeto pedagdgico envolve atividades intencionalmente planejadas e
realizadas com ativa participacédo das criangas para ampliagdo do que elas ja sabem,
e que precisam ser permanentemente avaliadas segundo orientagbes sistematizadas
no campo da pedagogia.

Algo que vem tentando suprir com as necessidades dessa pratica e da
emergéncia dos curriculos das escolas brasileira € a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) que reunem direitos e objetivos de aprendizagem relacionados a quatro
areas do conhecimento: i) Ciéncias da Natureza; ii) Ciéncias Humanas;iii) Linguagens
e iv) Matematica. Estas areas apresentam seus componentes curriculares para todas
as etapas da educacéo basica.

A proposta € a de que cada sistema de ensino e/ou escola possa fazer suas
escolhas em termos de quais linguagens e objetivos privilegiar a cada ano de
escolarizagdo. A organizacdo pedagogica de diferentes atividades deve ser feita de
acordo com as caracteristicas de cada instituicdo, a orientagdo de sua proposta
pedagogica, com atencdo, em especial, aos interesses e as caracteristicas das
criangas. O importante € a presenca cotidiana nas instituicbes de ambientes

agradaveis, acolhedores, plenos de vivéncias desafiadoras para as criangas.
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4.3 CONHECENDO AS BRINCADEIRAS DO PASSADO ATRAVES DAS OBRAS DE
CANDIDO PORTINARI

Iniciamos o estagio supervisionado na instituicdo no dia 27 de margo do
presente ano com um dialogo informal na unidade de ensino a qual estagiaria. A
principio apenas conversamos informalmente com a gestora onde pudemos
esclarecer o objetivo do nosso estagio na instituicdo e a entrega da documentacéo
para seguranga de ambas as partes.

Foram elencadas algumas dificuldades por parte da gestora sobre 0 momento
da recreacéo e o reflexo de praticas violentas durante o recreio e na sala de aula, pois
atualmente a escola encontra-se sem a figura do coordenador pedagdégico, e isso tem
dificultado os encontros para estudo de caso e aprimoramento de algumas praticas
educativas no ambiente escolar, ficando muitas vezes os docentes sem um norte ou

uma bussola orientadora durante esse processo de recreacao.

Define-se a recreagcdo como uma metodologia que apresenta uma
proposta de ensino aprendizagem construtivista e sociointeracionista
alegre e muito divertida, e de abordagem inter e transdiciplinar, em
que o processo de aprendizagem se da pela interagdo numa dimensao
individual e coletiva. A recreacao se caracteriza por uma sequéncia de
acdes e atividades educativas com um objetivo de: instigar processos
internos de desenvolvimento mental para desenvolver a cidadania,
para que os (as) alunos (as) sejam capazes de produzir, reproduzir
criar o novo (DIAZ Y GARCIA — TALAVERA, MIGUEL 2003, p.134).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente também (ECA 8.069/90) garante em
seu Cap. Il Art. 16 inciso IV- Brincar, praticar esportes e divertir-se, como um direito
inalienavel da crianca e sendo assim as instituicdes de ensino sdo encarregadas de
fazer-se cumprir com tal lei de forma que assegure a integridade e que este momento
também gere aprendizagem no tipo de cidadado que esta se formando.

Durante os dias 28, 29, 30,31, estive na instituicdo com o objetivo de observar
o funcionamento das praticas recreativas e a dindmica que envolvia o dia-a-dia das
criangas na escola e em especial na turma que leciono, 4 ° ano.

Em principio percebemos que ha certo descontrole no horario de recreacéo,
onde as criang¢as brincam sem nenhum acompanhamento e acabam se machucando
ou machucando os colegas. Todavia a escola também ndo contém um patio



42

adequado para que as criangas pudessem brincar e correr livremente e por isso tanta
causa de acidentes nesse momento.

Continuei o estagio planejando a pratica pedagdgica durante os dias de 03 a 20
de abril. Nessas jornadas nos encontramos no horario departamental na escola e
conversamos a cerca dos desafios selecionados através das observacées.
Estudamos alguns pensadores que puderam nos ajudar a refletirmos sobre as nossas
praticas educativas e as brincadeiras na hora da recreacdo. Percebemos que para
crianga brincar € uma necessidade. Assim como precisa de amor, atengao, alimento,
sono, ela também precisa brincar.

Coletivamente elencamos algumas agdes vistas como necessarias para o
projeto, tais como: Promover e defender o direito de brincar, Incentivar e valorizar a
brincadeira, Valorizar a cultura do brincar. A partir dai surge o projeto “Conhecendo as
brincadeiras do passado através das obras de Candido Portinari’.

Durante os dias 24, 25,26, 27 de abril e 02 de foram realizadas as aulas
elaboradas em consonancia com o projeto de acordo com a proposta da pedagogia
de projetos a partir da problematica identificada e na perspectiva de planejamento
para as atividades coordenadas de recreacgao.

No primeiro dia 24 de abril comegamos com um breve dialogo e levantamento
dos conhecimentos prévios da turma sobre o tema em estudo e em seguida a turma
assistiu um video “Primeiras impressdes de Portinari” de Cria Mineira (2013) A pds
assistir o video, elencamos alguns pontos sobre as obras do artista e confeccionamos
um cartaz sobre a vida do autor que ficou exposto durante a semana na sala de aula
(Figuras 09 e 10):

e\ i

Figuras 09— As criangas do 42 ano, manh3, assistindo ao filme “A infancia de Candido Portinari”.
Figura 10 - Os estudantes do 42 ano, manh3d, fazendo uma atividade sobre as obras de Candido
Portinari. Fonte: Imagens da autora em abril de 2017.
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No dia 25 de abril nosso segundo dia de intervencao foi exposto algumas obras
de Candido Portinari (Impressdes digitalizadas) que retratavam as brincadeiras de sua
infancia. Dialogamos sobre o que é ser crianca € apreciamos suas obras tentando
identificar os sentimentos, vivencias a respeito das obras e de suas proprias
brincadeiras. Observamos também os detalhes e elementos: linhas, formas e cores
dos quadros expostos. Apds as atividades orais os alunos fizeram a releitura de uma
obra a qual escolheram.

No dia 26 de abril voltamos apreciar os quadros e questionamos sobre a
relacéo de infancia retratada pelo pintor e em seguida fizemos uma breve relacédo da
infancia do pintor e a infancia que vivia hoje. Confeccionamos um grafico da
brincadeira mais popular a partir da pesquisa realizada na rua em que moravam
(Figuras 11 e 12):

Figuras 11 — As criancas do 42 ano, manh3, releitura da obra de Candido Portinari.
Figura 12 - Os estudantes do 42 ano, manh3, fazendo uma analise das obras de Candido Portinari
expostas no quadro. Fonte: Imagens da autora em abril de 2017.

No dia 27 de abril iniciamos a aula propondo para a turma a realizacdo de
algumas brincadeiras de roda, pula corda e etc. Criamos novos brinquedos com
sucata e materiais reciclados e confeccionamos um cronograma das brincadeiras que
seriam realizadas durante a semana e programamos NOSSO recreio.

As obras de Candido Portinari com as quais trabalhamos em sala de aula, séo

apenas alguns exemplos de destaque do autor para o ato de brincar, como futebol,



pipas (papagaio), pula carniga, todas fazem parte da realidade infantil em nossa
regido (Figura 13, 14, 15, 16):

Figura-13-Obra de Candido Portinari: Futebol, Figura-14-Obra de Candido Portinari: Pula
1935. Fonte: http:/mww.muralzinhodeideias.com.br  Carnica, 1957.
Fonte: http:/iwww.muralzinhodeideias.com.br

—

Figura 15- Obra de Candido Portinari: Menino Figura 16- Obra de Candido Portinari: Menino
Soltando Papagaio, 1947. Brincando, 1955.
Fonte: http://www.muralzinhodeideias.com.br Fonte: http://www.muralzinhodeideias.com.br

A crianga brinca por necessidade e ao brincar aprimora seus sentidos como
visdo, audicdo e tato e seus movimentos; vai conhecendo como s&o € para que
sirvam os objetos e brinquedos; desenvolve sua linguagem e seus pensamentos;
aprende e compreendem as atividades, os costumes dos adultos as relagdes entre as
pessoas.

A saude da crianga também se beneficia com brincadeiras no sol, ao ar livre

nas quais ela possa se movimentar bem: seus 0ssos e musculos ficam mais fortes;
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diminui o risco de que tenham sobrepeso e obesidade; ficam com mais apetite e
também dormem melhor.

No dia 28 de abril ocorreu uma paralisagdo e nosso projeto de intervengao
culminou no dia 02 de maio com uma selecdo de uma das obras mais apreciadas
pelos alunos e a escrita de um texto descritivo sobre a obra selecionada. No momento
do intervalo foram expostos todos os trabalhos confeccionados durante a intervengéao
para que toda comunidade pudessem apreciar cada detalhe descoberto a partir do

estudo do tema e das obras do artista plastico Portinari (Figuras 17, 18, 19 e 20):

Figura- 18 Releituras da Obra de Candido

Figura-17: Releitura da Obra de Céndido Portinari
Meninos soltando papagaios, 1947 Fonte:
Imagem da autora em abril 2017

Portinari Menino pulando Carnica, em 1957.
Fonte: Imagens
Da autora em abril 2017

Figura-19 Releitura da Obra de Candido Portinari ) _ ) L
Meninos soltando papagaios, 1947 Fonte: Figura-20: Releitura da Obra _de Candido
Imagem da autora em abril 2017. Portinari. Futebol de 1935. Fonte: Imagens da

autora em abril 2017
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A releitura das obras de Portinari, feitas pelos estudantes do 4° ano do turno
matutino, nos coloca diante de uma experiéncia sem precedentes, pois enquanto as
criangas repintaram as obras, tambéem relembraram das brincadeiras vividas por seus
avos, pais e moradores mais antigos da rua, pois antes que a releitura fosse
realizada, foi proposta uma pesquisa para saber quais os tipos de brincadeiras os
vizinhos, parentes e amigos mais gostavam na infancia.

Além disso, os alunos vivenciaram momentos de interacdo com através da
atividade compartiihada que proporciona o convivio € socializacdo através de
multiplas experiéncias. Eles também puderam dialogar sobre as histérias relatadas
pelos entrevistados, sobre as brincadeiras preferidas e justas vivenciamos uma roda
de conversa, onde discutimos a respeito do contexto e avida dessas pessoas no
passado, isto também nos proporcionou a chance de problematizarmos o presente
através da comparacgao das brincadeiras do ontem e do hoje, portanto trabalhamos a
nogao de tempo e espaco de forma ludica, representativa e concreta.

Estas diferentes atividades desenvolvidas a partir de imagens sobre as obras
de Candido Portinari foram todas envoltas pelas areas de conhecimento propostas
pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que reunem direitos e objetivos de
aprendizagem relacionados a quatro areas do conhecimento: i) Ciéncias da Natureza;
i) Ciéncias Humanas; iii) Linguagens e iv) Matematica. No conjunto tivemos
condi¢des de trabalhar com multidisciplinaridade a partir da recreagéo, demonstrando
ser possivel implantar a Pedagogia de Projetos em diferentes momentos do cotidiano

escolar.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

O projeto apresentado trouxe as experiéncias docentes no campo da
Pedagogia, mas com enfoques para o ensino da Historia nas séries iniciais da Escola
Educandario Nucleo Infantil “Arco-iris”, mostrando resultados salutares com a turma
de 4° ano manh&, em que as criangas aprenderam através de reflexdes e estudo de
novas praticas que a recreacao pode se tornar um momento prazeroso e de
aprendizagens significativas assim como também nos tras uma breve reflexado através
de tedricos como Le goff (2003), Karnal (2010), Zabala (1998), Freitas (2011), Freire
(1996) e outros exemplares disponibilizados pelo MEC, sobre o ensino de histéria e
novas abordagens para a aprendizagem dos alunos na instituicao pesquisada.

Fizemos uma breve discussdao sobre o que € o ensino de histéria, nos
reportando as bases tedricas relacionadas a esse componente no curriculo escolar,
tendo em vista a necessidade enquanto docentes de entendermos a importancia
deste campo do conhecimento, ja que estamos trabalhando com saber histérico e
historiografico.

Em seguida fizemos uma analise através da caracterizacdo e das bases legais
da escola pesquisada, onde nos debrugamos em seu historico através do Projeto
Politico Pedagdgico, assim como conversas informais com a gestora da escola. Com
iss0 podemos entender a identidade que a escola apresenta em suas bases
pedagdgicas e no seu curriculo.

Apds dialogamos com os professores sobre a proposta pedagogica da
instituicdo, nos fazendo refletir sobre a formacdo dos professores, assim como a
profiss&o a qual escolheram para exercer, bem como, da maneira Como 0S mesmos
abordam os conteudos da histéria nos anos iniciais do fundamental.

A pesquisa também buscou correlacionar ao objeto de estudo as concepcdes
da Pedagogia de Projetos, a partir da disciplina de Estagio Supervisionado lll, desta
forma educar na concepcéo da pedagogia de projetos é acima de tudo da asas para
gue os alunos busquem “seus proprios voos” e € com essa visdo que defendemos
uma educacdo segundo Freire (2001), libertadora e sensivel onde haja humanizagéo

e sentimento ao educar.
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Em face dessa visdo busquemos a cada dia da asas ao invés de sermos
gaiolas aprisionando o conhecimento dos nossos educandos, que possamos atraves
de projetos pedagdgicos vencermos os desafios que enfrentamos no nosso dia- a dia
em sala de aula.

Escolhemos trabalhar com o Ensino de Histdria a partir das obras de Candido
Portinari, como uma abordagem também multidisciplinar que envolve tanto as praticas
do historiador, mas também o conhecimento das outras areas, como as artes,
linguagens e matematica, pois os quadros (pinturas) desse artista valorizam as figuras
geometricas, linhas e modelagens em brinquedos e brincadeiras tipicos das criangas
brasileiras, em especial os brinquedos tradicionais que eram comuns em um passado
recente de nossa historia.

Dizer que a crianga deve brincar livremente nao quer dizer que ela vai
desrespeitar os limites colocados pelos adultos e sim lidar com eles de outra forma.
As criangas, ao brincar com seus brinquedos, podem vivenciar desde cedo a
sabedoria e a cultura de seus pais, familiares e de outras pessoas que convivem com
elas.

O uso da metodologia qualitativa com investigagdo empirica exploratéria foi
fundamental, pois possibilitou o contato direto com os docentes e gestores da escola,
através de entrevistas estruturadas e conversas informais, com as quais, foi possivel
analisar, refletir e compreender a dinamica de cada professor em seu cotidiano de
sala de aula, em especial quando se trata do modelo adotado pela escola para a
pratica do ensino de Histdria e os limites impostos aos docentes.

Escolhemos o momento mais delicado da escola para a nossa reflexao,
representado pelo curto periodo de intervalo entre as aulas formais, para aplicar a
Pedagogia de Projeto, demonstrando que € possivel representar o passado, atraves
do presente, em meio as contradigdes de um mundo marcado pelas novas
tecnologias da informag&o, em que o ludico se torna cada vez, mais eletrénico e
digital, afastando as criancas de brinquedos e brincadeiras muito mais simples e
prazerosas, que proporcionam momentos de socializacdo, amizade e respeito, além

de outros valores essenciais para a vida em sociedade.
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