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“O segredo da criatividade é saber como esconder as fontes”.

- Albert Einstein



RESUMO

Atualmente a sociedade passa por inumeras mudangas, muitas delas significativas
na forma de vida do ser humano e assim 0 ensino ndo passa despercebido a essas
mudancgas. A Quimica apresenta um papel relevante em todas as outras areas das
Ciéncias Naturais Basicas e Aplicadas. A aprendizagem de Quimica deve possibilitar
aos alunos a compreensdo das transformagdes quimicas que ocorrem no mundo
fisco de forma abrangente e integrada. O presente estudo tem como objetivo realizar
um levantamento bibliografico sobre a criatividade no processo de ensino-
aprendizagem de Quimica. O estudo em foco trata-se de uma pesquisa bibliografica.
Para a construgdo do presente estudo foram lidas 50 biografias, porém sé foram
utilizadas 43 por demonstrarem maior relevancia com a tematica. Os descritores
utiizados nos bancos de dados foram: Aluno. Criatividade. Ensino Médio.
Experimentacdo. Ludico. Quimica.Apds a organizacdo dos dados estes foram
descritos para melhor compreensdo das referéncias no topico dos resultados e
discussao. Conclui-se que o ensino de Quimica através da criatividade pode ser
essencial para uma melhor aprendizagem nesta disciplina pelos alunos. A
experimentagdo através dos recursos didaticos contribui para uma melhor
compreensao das teorias e conceitos que envolve os conteudos da Quimica.

Palavras-chave:Aluno. Criatividade. Ensino Médio. Experimentacgao. Ludico.
Quimica.



ABSTRACT

Currently the company goes through numerous changes, many of them significant in
the form of human life and thus the teaching does not go unnoticed to those
changes. Chemistry has an important role in all other areas of Natural Sciences
Basic and Applied. Chemistry learning should enable students to understand the
chemical transformations that occur in the world tax authorities in a comprehensive
and integrated manner. This study aims to conduct a literature on creativity in
chemistry teaching-learning process. The study focused on it is a literature search.
For the construction of this study were read 50 biographies, but were only used 43
per show more relevant to the theme. The descriptors used in the databases were:
Student. Creativity. High school. Experimentation. Playful. Chemistry. After
organizing the data these have been described for better understanding of the
references in the discussion of the results and discussion. It concluded that the
teaching of chemistry through creativity can be essential to a better learning this
discipline by the students. Experimentation through teaching resources contributes to
a better understanding of the theories and concepts involving the chemistry content.

Keywords: Chemistry. Creativity. Experimentation. High school. Playful.Student.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a sociedade passa por inumeras mudancgas, muitas delas
significativas na forma de vida do ser humano e assim o ensino ndo passa
despercebido a essas mudangas. “A humanidade vive um processo acelerado de
modificacdes e rupturas que se refletem em todos os setores da sociedade. Assim
sendo, a educacgéo e a informagédo assumem papeis significativos neste processo”
(CARVALHO, 1997).

Ainda de acordo com Carvalho (1997), a Quimica apresenta um papel
relevante em todas as outras areas das Ciéncias Naturais Basicas e Aplicadas.
Portanto,pode ser considerada como um assunto dificil de aprender devidos aos
conceitos de que necessita e o rapido crescimento dos conjuntos de conhecimentos
que envolvem, além das exigéncias quanto a abstragao.

A aprendizagem de Quimica deve possibilitar aos alunos a compreensao das
transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisco de forma abrangente e
integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, as informagdes
adquiridas, na midia, na escola, nas relagbes com pessoas, dentre outras (BRASIL,
1999).

De acordo com Silva e Bandeira (2006), as aulas expositivas memorativas
apesar de ser uma das mais utilizadas no ensino, tém mostrado nao serem
eficientes para o ensino significativo de Quimica. Assim sendo, faz-se necessario
uma reflexdo para decidir a extensao do conteudo em Quimica a ser abordado e de
que maneira utilizar as diferentes atividades que possam contribuir para um

aprendizado significativo.

Ainda conforme Silva e Bandeira (2006), sabe-se que, nos dias de hoje, das
disciplinas ministradas, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio, a
Quimica é citada pelos alunos como uma das mais dificeis e complicas de estudar, e
que sua dificuldade é elevada por conta de ser abstrata e por se representada por
formulas e graficos. Eles alegam a necessidade de memorizar formulas,

propriedades e equagdes quimicas.
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Atualmente, é de fundamental importdncia que o ensino de Quimica seja
relevante ao aluno, isto €, que possa ser relacionado com o seu dia a dia como

assuntos que afetam sua vida e a sociedade em que estao inseridos.

E de conhecimento geral que, inimeras sdo as dificuldades enfrentadas no
ensino de Quimica. Entre elas se encontra a total desvinculagdo entre o
conhecimento quimico e a vida cotidiana. O aluno ndo consegue perceber as
relagdes entre aquilo que se estuda na sala de aula e situagbes diarias do dia a dia.
Outra dificuldade do ensino de Quimica s&o os aspectos sobre a motivacao para o
aluno estudar Quimica. Um aluno motivado vale tanto quanto a correta utilizacao dos
melhores recursos disponiveis para o ensino, desperta mais o interesse pelo estudo.

Desta forma, o professor de Quimica tem uma enorme responsabilidade no
sentido de desmitificar o mito da obrigatoriedade da disciplina de Ciéncias pelos

alunos, além de convencé-los quanto uma qualidade de vida mais saudavel.

Nesse contexto, apds reconhecimento da complexidade do ensino da
Quimica, é preciso aproxima-la da compreensao do aluno, favorecendo seu
processo pessoal da constituicdo do conhecimento cientifico. E com essa
perspectiva que o professor deve trabalhar a criatividade e a experimentagdo nas
aulas de Quimica.

Recentemente a criatividade e o0 seu estudo se tornaram importante devido ao
rapido desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia. Tem-se a consciéncia que para
uma sociedade sobreviver devido as transformagdes e para um individuo atingir seu
pleno desenvolvimento, qualquer sistema de educacado deve colocar para todos a
criatividade.

Diante desse contexto delimita-se a problematica da pesquisa em torno de:
Quais sédo as informagdes encontradas na literatura referentes a criatividade no
processo de ensino e aprendizagem de Quimica?

O ensino, dando énfase a criatividade pode constituir um meio de provocar o
desenvolvimento total, tanto do professor quanto dos alunos, e de despertar neles
toda uma série de capacidade de desenvolvimento pessoal e profissional.

A presente pesquisa ora desenvolvida tem como objetivo principal realizar um
levantamento bibliografico sobre a criatividade no processo de ensino-aprendizagem

de Quimica.
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2FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1CRIATIVIDADE: MULTIPLOS OLHARES SOBRE O ESPIRITO CRIATIVO E
SUAS MANIFESTACOES.

Uma palavra bastante utilizada nos dias de hoje é a criatividade. A sociedade
atual exige de todos, um constante aperfeicoamento e de respostas criativas aos
diversos problemas. Os conhecimentos s&o renovados rapidamente em

consequéncia dos progressos cientificos.

O sistema atual de educacao tem por fim desenvolver o individuo, fornecendo
novos conhecimentos e capacidades, através de livros e de experiéncias e de
aprendizagem na escola. Na avaliagdo dos resultados da aprendizagem na escola,
procura-se dar énfase ao conhecimento, a compreensao, a critica, a inteligéncia,
dentre outros. SO que recentemente, a criatividade e o seu estudo se tornaram

importantes, devido aos rapidos desenvolvimentos da ciéncia e da tecnologia.

A tendéncia hoje esta sendo priorizado no ensino a aquisicdo e
desenvolvimento de métodos e processos pelos alunos e professores, e da
passagem de uma aprendizagem por descoberta.

A importancia que o estimulo da criatividade deve ter na fungdo dos docentes
surge expressa de forma clara no Estatuto da Carreira Docente que, no seu artigo
10°, refere como deveres profissionais especificos do papel docente, entre outros:
“Contribuir para a formagao e realizagdo integral dos alunos, promovendo o
desenvolvimento das suas capacidades, estimulando a formacdo de cidadaos

civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria”.

Segundo Pereira (1998), o processo criativo ocorre quando o ser humano
consegue desenvolver o pensamento analitico e racional, a imaginagdo de novas
ideias capazes de vencer qualquer desafio. Ser criativo é dar importancia a novas
situagbes vivenciadas que proporcione um estado de mudancgas para existéncias de

coisas novas ou de novas formas.

Levando a criatividade para a vida escolar, tem-se a nogao que ela exige uma
conduta espontanea, pessoal, capaz de romper com a Pedagogia tradicional,
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dogmatica, além de entrar de corpo e alma no espago da Pedagogia critica,
dialogica, pratica.

Para que a criatividade tenha éxito no cotidiano escolar, deve-se recorrer a
estratégias metodolégicas que possam ser reconhecidas e qualificadas como
inovadoras, originais e importantes no sentido de despertar o ser pensante, o ser

criativo, que existe em cada um dos nossos alunos.

Fazer uma educagao criativa é ter capacidade para dar resposta ao
imprevisivel sem deixar-se levar pela inibicdo ou descontentamentos. Além disso,
exige a formacgao de pessoas talentosas que enfrentam barreiras, que expressam o
potencial criativo nas resolugées dos problemas, que sao capazes de realizar
projetos inovadores, inéditos. Mas, isso exige de o educador estimular-se a si
mesmo e aos alunos para o surgimento de novas agdes psicopedagdgicas, com
programas cujos objetivos, conteudos, métodos e avaliagbes estejam dentro de uma

visao criativa.

O estudo de Quimica deve estar no processo de iniciagao cientifica e na
busca de uma compreensao mais dupla dos fen6menos que estdo ao nosso redor,
no meio ambiente. Pois, como a Ciéncia por se s6 € universal, a busca de melhores
e inovadores métodos também é universal.

A criatividade segue o caminho do ser humano na historia, dessa forma,
torna-se tdo antiga quanto a sua presenga no planeta. Na Antiguidade, duas
concepgdes sobre a criatividade se sobressairam: a criatividade como origem divina
e a criatividade como loucura. Os antigos gregos acreditavam que a criatividade era
dada apenas a determinados homens “que eram escolhidos por Deus”,
especialmente os que trabalhavam com o meio artistico. A criatividade associada a
loucura era vista pelos antigos gregos como caracteristica de alguns tracos
especiais de personalidade. Platdo pode ser considerado um exemplo desta, visto
que nao distinguia o frenesi da “visitagdo dividida” da “visitagdo da loucura”,
descrevendo que o processo de criagdo era resultados de um excesso de loucura
(ZANELLA apud ANGELONI, 2003, p.121).

Embora tivesse constituido tépico de interesse ao longo da histéria da
humanidade, foi no fim do Século XIX que a tematica passou a ser analisada e
estudada conforme os preceitos de metodologia cientifico. Em meados da primeira
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metade do Século XX, sdo poucos os artigos acercado tema que se encontram na
literatura. Apenas na segunda metade Século XX foi que certos psicologos
pesquisadores comegaram pesquisas em campos especificos da Psicologia, como:
personalidade, cognicdo, comportamento e psicometria, e estabeleceram teorias

procurando entender o sentido primordial da criatividade.

De acordo com Silva (2003, p.109), “A criatividade € uma capacidade inerente
ao ser humano; uma capacidade da qual somos fisicamente dotados, pois nosso

cérebro tema até mesmo um setor especifico para isso”.

O termo criatividade, avaliada em seu significado e uso, € mostrado de varias
formas por causa de sua complexidade, das abordagens e das proporgoes
oferecidas a tematica.

Conforme Zanella (apud ANGELONI, 2003, p.122), apalavra criatividade
deriva do latim “creare”, com conotacao de criar, fazer, elaborar, e do grego “kraine”,
que significa realizar, desempenhar, preencher. No atual Dicionario da Lingua
Portuguesa (FERREIRA, 1992, p.578), ‘criar’ significa: dar existéncia a, dar a origem

a, gerar, formar, dar principio a, produzir, inventar, imaginar.

Dessa forma, a criatividade é a habilidade para criagao, para auto realizagao,
que ha em todos os individuos, porém depende de condi¢cdes do ambiente para se
desenvolver. Pode-se também explicar Criatividade como a capacidade de achar
novas resolugdes para um problema ou novas maneiras de se expressar

artisticamente, de mostrar a existéncia um fruto novo para a pessoa.

Conforme Silva (2003), a criatividade é a habilidade de produzir ideias para
conseguir preferencias, formar estratégias inteligentes, alterar produtos, procurar
solugdes novas para os problemas, escapar do convencional e, portanto, diferenciar-
se.

Mesquita e Gurjdo (2001), ao definirem o conceito de criatividade tomam
como base a ruptura com o que existe, o qual é o fator transformador da realidade,

conhecido por meio da satisfagao pessoal.

Ja Predebon (1999), descreve a criatividade como um processo de
transformacao, de incremento de novas ideias, como agente renovador. A mesma é
uma habilidade inata nos seres humanos em geral, e na sua pratica e
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desenvolvimento se beneficia através de uma atitude mais franca das pessoas frente
0 mundo.

Consta ainda na literatura outras definicées para a criatividade, a exemplo de
Ribeiro (1992), que a define como um processo pessoal que pode ser realizado e

transformado em novas aptiddes.

Entretanto, Alencar (1996) descreve a criatividade como um fenémeno
complexo e multifacetado, que engloba uma interagdo dinédmica entre os elementos
associados ao individuo tais como caracteristicas de personalidade e capacidade de
pensamento, e que se mostra no ambiente conforme o clima psicolégico, os valores
e regras da cultura e as chances para oferta de ideias novas.

No que se refere a ‘criatividade’, Silva (2003) afirma que:

A criatividade ajuda vocé em seu trabalho, em sua vida pessoal, na solugéo
dos mais variados problemas, no desenvolvimento de oportunidade. Com
ela, vocé pode simplificar uma tarefa, um processo, um sistema. No nivel
pessoal, € preciso pensar na criatividade como uma estratégia para
melhorar a qualidade de vida, aumentar a empregabilidade, enriquecer a
carreira profissional. Criar é saber pensar de novas maneiras, ser original,
destacar-se da multiddo (SILVA, 2003, p.90).

Em relagdo as caracteristicas da criatividade nas pessoas, buscamos
enaltecer que as mesmas se baseiam em originalidade, flexibilidade, sensibilidade,
dedicacdo; como também, curiosidade, observacdo, questionamento, forca de
vontade para enfrentar as dificuldades, viséo holistica, e vislumbre de ideias novas.

No processo de aprendizagem a criatividade é definida segundo Vigotsky
(1987) como uma criagdo humana provocadora de algo novo, seja por reflexos de
algum objeto do mundo exterior ou de determinadas construgdes do cérebro ou do
sentimento, podendo se manifestar apenas no ser humano.

2.2 CONHECIMENTOS DE QUIMICA

Na sociedade contemporéanea constata-se uma grande dose de informagoes,
que quase nunca sao tratadas devidamente. A escola vem tendo a responsabilidade
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de acolher a essa quantidade de alunos. Portanto, a maior parte desta tarefa é dever
do profissional professor que, no desenvolvimento do conhecimento técnico-
cientifico, tem de desenvolver muito mais capacidades em seus alunos, o0 que exige,
em na maioria das vezes, um trabalho abrangente e contextualizado (NUNES;
ADORNI, 2010).

Entretanto, poucas vezes o docente estd disposto para agir de maneira
interdisciplinar, associando o assunto com a realidade dos discentes. Os livros
didaticos s&o na maior parte do tempo, usados como instrumentos da educacéo que
ajudam os educadores a formarem suas ideias, assimilar os conteudos e comegar a
exposicdo aos alunos, mas, o docente deve prevenir a utilizagdo somente deste
recurso didatico nas suas aulas (LOBATO, 2007).

As pesquisas realizadas em salas de aula ajudam-no processo ensino-
aprendizagem, envolve professor e aluno, desenvolve cidaddos mais criticos, com
perfil de pesquisador e enricam as habilidades profissionais. Inclusive, faz-se
necessario ressaltar que as aulas se tornam mais atrativas e divertidas, os discentes
nao tém percepcdo do tempo, bem como melhoram o conhecimento obtido.
Segundo Gongalves et al (2005), a realizagao de pesquisas que envolve o professor
e o aluno influencia no senso criativo e construtivo e incentiva, no aluno, a leitura e
dialogo critico e constante.

2.2.1 Evolugao Historica do Desenvolvimento da Quimica.

Segundo o Brasil (1999, p. 63) a sociedade em geral interagem com o
conhecimento quimico através de varias formas. A tradicdo cultural propaga
conhecimentos baseados em uma visdo quimica, cientifica, ou fundamentados em
crengas populares. Algumas vezes, pode-se descobrir pontos de contato entre esses
dois tipos de conhecimento, a exemplo do caso de determinadas plantas cujas
acbes terapéuticas foram disseminadas popularmente, s&o explicadas por
concepgdes quimicas.

Ainda de acordo com Brasil (1999, p. 63), foi nesse momento que se
investiram recursos na pesquisa dos principios e das suas aplicagdes. Entretanto, as

crengas conhecidas poucas vezes satisfazem as propriedades verificaveis e assim
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podem reforcar um entendimento distorcido do cientista e da atividade cientifica,
como o alquimista, que era considerado um feiticeiro, magico e ndo como pensador

participe da visdo de mundo de seu tempo.

Frente a essas informagbes atribuem-se ainda, as veiculadas através dos
meios de comunicacdo que geralmente, sao superficiais, errbneas ou
exacerbadamente técnicas. Nesse sentido, as informacdes adquiridas podem causar
um entendimento unico da realidade e da fungéo do saber quimico no mundo atual.
Dessa forma, a Quimica transforma-se como ciéncia acarretadora de enormes
maleficios do fim do Século,visto que ao se destacar os disturbios poluentes que
determinadas substancias trazem para o ar, para a agua e para o solo, revelam-se
como aspectos negativos da Quimica. Assim sendo, ndo se leva em consideragéo a
sua fungdo no controle das fontes poluidoras, por meio do aprimoramento dos
processos industriais, tornando o tratamento de efluentes muito eficientes (BRASIL,
1999).

Ainda conforme Brasil (1999), na batalha para sobreviver, 0 homem, sempre
procurou saber, compreender e usar o mundo que o envolve. Através desse
processo, consegue-se alimentos por meio de colheita de vegetais, caga e pesca;
revelou abrigos, abrigando-se contra animais e intempéries; revelou a forca dos
ventos e das aguas, o fogo e o periodo de tempo do clima nas estagdes do ano.

A necessidade de uso sistematico dessas revelagdes influenciou na evolugao
do homem, conseqliéncia da invencdo de processos de geragcdo e de controle
daquelas revelagbes como geragcdo e manutencado do fogo, criagdo da irrigagao,
invencgao da agricultura e da criagao de animais, produgéo de ferramentas, invengao
da metalurgia, cerdmica, tecidos. Assim, das raizes histéricas ao seu processo de
aceitagdo como sabedoria sistematizada, ou seja, como ciéncia, a Quimica tornou-
se uma das formas de interpretagéo e uso do mundo fisico (BRASIL, 1999).

Na interpretagdo do mundo por meio dos mecanismos da Quimica, & preciso
que se mostre seu carater dindmico. Dessa forma, o saber quimico ndo deve ser
compreendido como a reunido de conhecimentos isolados, prontos e acabados,

porém de uma construgdo da mente humana, em constante alteragdo.
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2.3 A QUIMICA NO ENSINO MEDIO

O aprendizado de Quimica pelos discentes do Ensino Médio solicita que os
mesmos entendam as transformagdes quimicas que acontecem no mundo fisico de
maneira abrangente e integrada, a fim de que assim consigam avaliar com
embasamentos as informacgdes originadas da tradigao cultural, da midia e da prépria
escola e tomar decis6es independentemente, como individuos e cidadaos. Esse
ensino deve permitir ao discente a compreensédo tanto dos préprios processos
quimicos quanto do desenvolvimento de um conhecimento cientifico com pouca
afinidade com as aplicagGes tecnoldgicas e seus efeitos ambientais, sociais,
politicos e econdmicos (BRASIL, 1999, p. 64-65).

A trajetéria da Quimica, como componente do conhecimento gerado pela
sociedade, deve se propagar por todo o ensino de Quimica, permitindo ao estudante
o entendimento do processo de preparacdo desse conhecimento, com suas
conquistas, derrotas e conflitos. O entendimento de que o conhecimento especifico €
dinamico e mutavel ajudara ao discente e o docente a terem a precisa visao critica
da ciéncia. Nao se pode apenas aceitar a ciéncia como pronta e acabada e os
conceitos recentemente aceitos pelos cientistas e instruidos nas escolas como
“verdade absoluta”.

Brasil (1999) declara que os conhecimentos propagados no ensino da
Quimica possibilitam a construgdo de uma visdo de mundo mais articulada e menos
dividida, colaborando para que a pessoa se olhe como participante de um mundo em
transformacgao continua. Assim, esses conhecimentos devem exprimir-se em
habilidades e competéncias cognitivas, para serem consideradas competéncias em
sua plenitude. A obtencdo do conhecimento, além da simples memorizagéo, implica
habilidades cognitivas l6gico-empiricas e logico-formais. Discentes com varias
historias de vida podem conceber e demonstrar muitas leituras ou perfis conceituais

acerca de fatos quimicos, que podem ser interferidos nas habilidades cognitivas.

O aprendizado deve ser encaminhado considerando essas variagdes. No
processo conjunto da construgdo do conhecimento em sala de aula, estimas como
respeito pela opinido dos colegas, pelo trabalho coletivo, responsabilidade, lealdade

e tolerancia devem ser enfocados, de modo a deixar o ensino de Quimica mais
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eficiente, bem como para colaborar no desenvolvimento dos valores humanos que
sao propositos concomitantes do processo educativo.

Por fim, as habilidades e competéncias cognitivas e afetivas desenvolvidas no
ensino de Quimica terdo que capacitar os discentes a decidirem suas proprias
escolhas em momentos problematicos, favorecendo dessa forma o desenvolvimento
do educando como ser humano e cidaddo para acompanhar a linha condutora
proposta para o ensino de Quimica, combinando visdo sistémica do conhecimento e
formacgéo de se reorganizar os assuntos quimicos hoje ministrados, como também o

método empregado.

FONSECA ensina que o conteudo de quimica na escola ndo pode ignorar a
realidade, deve ter como finalidade a promocédo de educagdo em quimica que
permita aos alunos tornarem-se cidadaos capazes de compreender o mundo natural

que os rodeia, e de interpretar, do modo mais adequado as suas manifestacoes.

Russel (1999), afirma que quanto mais integrada a teoria e a pratica, mais
sélida se torna a aprendizagem de Quimica, ela cumpre sua verdadeira fungao
dentro do ensino, contribuindo para a constru¢gdo do conhecimento quimico, ndo de
forma linear, mais transversal, ou seja, ndo apenas trabalha a quimica no
cumprimento da sua sequéncia de conteudo, mais interage o conteudo com o
mundo vivencial dos alunos de forma diversificada, associada a experimentacdo do

dia-a-dia, aproveitando suas argumentacdes e indagacgoes.

Particularmente no ensino da quimica, nota-se que os discentes, inumeras
vezes, ndo conseguem compreender, nao conseguem relacionar o assunto
explorado com seu dia a dia, e dessa forma, perdem o interesse pelo conteudo.
Diante disto, pode-se perceber que este ensino vem sendo realizado de maneira
fora de contexto e sem relagdo com a disciplina (NUNES e ADORNI, 2010).

Constata-se a precisao de discutir em educagao quimica, dando prioridade ao
processo ensino-aprendizagem de maneira mais contextualizada, relacionando o
ensino as ocorréncias do dia a dia do discente, para que estes consigam notar o
valor socioeconbmico da quimica, em uma sociedade evoluida, em termos
tecnoldgicos (TREVISAN e MARTINS, 2006).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2002) ressaltam que os conteudos abordados no ensino de quimica nao
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devem se resumir a mera transmissdao de informacgdes, a qual ndao apresenta
qualquer relagdo com o cotidiano do aluno, seus interesses e suas vivéncias.

O ensino de quimica no Ensino médio é, ainda hoje, um desafio para muitos
professores e alunos. Percebemos que ha uma insatisfagdo muito grande por parte
dos professores, 0s quais ndo conseguem atingir certos objetivos educacionais
propostos e uma desmotivacdo entre os alunos, que consideram a quimica uma
disciplina dificil e que exige muita memorizagdo de acordo com Nardim (NARDIM,
2008).

2.3.1 Dificuldades para o ensino-aprendizagem em Quimica

Silva (2011) ressalta entre outras dificuldades comuns no ensino-
aprendizagem de Quimica, a atuagao docente. O autor declara que os docentes
usam normalmente a metodologia tradicional, nao suprindo as necessidades ao
abordar o assunto, especialmente, os mais abstratos. Inclusive, este enfoque de
ensino traz prejuizos para a motivagéo dos discentes, visto que as aulas tornam-se

monotonas, cansativas e ineficazes.

De acordo com Schnetzler e Aragao (1995), os discentes véem as salas de
aula com definicbes pré-concebidas sobre os varios fendmenos e conceitos
quimicos formados em diferentes ocasiées. O ensino torna-se algo complexo pelo
fato de envolver, por exemplo, o desenvolvimento de maneiras de refletir, de
estruturas mentais e dessa forma nao adianta que o docente conduza ao estudante
uma grande demanda de informagdes (OLIVEIRA, 2009).

Nessa mesma linha Francisco (2005), diz que entre os varios fatores que
podem ser atribuidos para um desenvolvimento abaixo do esperado, o principal é
amaneira como o ensino de quimica tem sido instruido: repetida vezes somente a
apresentacdo de leis e férmulas, distanciando-se do ambiente vivenciado e
partilhado pelos alunos em geral.

Um relato muito variado sobre as dificuldades de ensino e aprendizagem em
quimica é mostrada por Bernardelli (2005), afirmando-se que as dificuldades de
aprendizado de diferentes turmas de alunos do ensino médio sdo associadas as
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dificuldades sdécio-familiar-econdmica desses. Esse relato apresenta uma ocasiao de
sucesso em que tais problemas foram parcialmente desviados por meio de um

acompanhamento tutorial dos estudantes.

A dificuldade de efetivaras aulas experimentais foi observada por Laburu,
Barros e Kanbach (2007), no qual mostrou os fatores primordiais que explicam o que
os autores denominam de “fracasso experimental”’, que vao além dos classicos

argumentos da escassez de materiais e laboratorios.

Conforme Damasio, Alves e Mesquita (2005), uma parte significativa dos
obstaculos para o ensino de quimica esta em seu carater experimental: as escolas
nao praticam as aulas experimentais como meio de valorizacdo e impulso para o
aprendizado. Ainda de acordo comesses autores, observou-se que a inclusdo de
praticas alternativas com materiais de preco baixo influenciou no interesse e

ocasionou em estimulos positivos em turmas de alunos do ensino médio.

Hoje em dia, a discussédo tem sido mecanismo essencial nas ligagdes
interpessoais, enfocando também estratégias pedagdgicas. Os alunos afirmam que
um dos problemas enfrentados na aprendizagem da matéria é a falta ha iniciativa da
gestao escolar, que ndo discutem com eles sobre essas dificuldades (SANTOS et
al., 2011).

Paim et al. (2004) atribuem também a dificuldade de aprendizado em quimica,
ao processo de contextualizagdo. Conforme a autora, os assuntos mostrados no

ensino médio ndo sao contextualizados e ndo tem a devida coesao entre si.

Varios professores créem que o Ensino de Quimica e Ciéncias pode ser
transformado por meio da experimentacao, entretanto, as experimentacdes nao sao
muito comuns nas escolas. Os principais motivos apontados pelos docentes sdo a
escassez de laboratodrios, ou até mesmo da presengca dos mesmos na falta de
recursos para manutencao, inclusive do pouco de tempo para preparagao das aulas
(GONCALVES, 2005).

A escassez de atividades laboratoriais e a falta de aulas praticas usando
materiais do dia a dia dos alunos em turmas do ensino médio atrapalham o
aprendizado e o despertar cientifico dos mesmos. Um dos grandes empecilhos que
lesam o processo de ensino-aprendizagem esta associado a dificuldade do docente
em fazer alteragées na sua metodologia (CARVALHO, 1999).
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Conforme Soares (2004, p.12):

E importante que se sugira novos experimentos para serem aplicados em
salas de aula, como forma de diversificar a atuagdo docente, mas deve-se
lembrar de que quando se sugere experimentos de baixo custo, de facil e
rapida execugdo, que servem para auxiliar e ajudar o professor que nio
conta com material didatico, ndo podemos esquecer que o nosso papel é
cobrar das autoridades competentes, laboratérios e instalagdes adequadas
bem como materiais didaticos, livros, entre outros, para que se tenha o
minimo necessario para que se desenvolva a pratica docente de qualidade.
(SOARES, 2004, p. 12).

2.4 RECURSOS DIDATICOS PARA APRENDIZAGEM EM QUIMICA

Ferreira; Hartwig; Oliveira (2010) defende tal proposta ao afirmar que a
construcado de recursos didaticos empregados no Ensino de Ciéncias permite a
ligagao entre teoria e pratica e os experimentos ou atividades praticas devem ser
conduzidos visando a diferentes objetivos, tal como demonstrar um fenémeno,
ilustrar um principio teorico, coletar dados, testar hipoteses, desenvolver habilidades
de observagdo ou medidas, adquirir familiaridade com aparatos, entre outros,

permitindo o desenvolvimento do raciocinio critico e reflexivo do aluno.

Cerqueira e Ferreira (2007) definem os recursos didaticos como:

Séao todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em
todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as
técnicas ou métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar
sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para
facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem.
(CERQUEIRA; FERREIRA, 2007).

Segundo Cardoso e Colinvaux (2000, p. 401) as aulas experimentais de
Quimica s&o mais interessantes, tornam a aprendizagem mais simples, motivadora.

De acordo com Afonso e Leite (2000, p. 187) é necessario o desenvolvimento
de recursos didaticos adaptados a realidade dos alunos, ou seja, montar um
laboratério na sala de aula, a fim de atender as necessidades do aluno e do
professor durante praticas.
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As abordagens alternativas, conforme Santos e Maldaner (2010, p.66),
desenvolvem outra dindmica para a sala de aula, promovendo a construgdo de
conhecimentos e uma nova forma de pensar quimico, permitindo entender como a

Quimica funciona no mundo.

2.4.1 A Experimentagao no Ensino de Quimica

Ha mais de um século nas escolas, o uso de experimentos foi influenciado por
meio do trabalho experimental que estava sendo desenvolvido nas universidades.
As aulas experimentais na época aplicadas tinham por objetivo melhorar a
aprendizagem do conteudo cientifico, pois os alunos aprendiam os conteudos, mas
nao sabiam aplica-los. No ensino de Quimica o problema persiste no decorrer dos
anos (IZQUIERDO; SANMARTIN; ESPINET, 1999).

O grande desinteresse dos alunos pelo estudo da quimica se deve, em geral,
a falta de atividades experimentais que possam relacionar a teoria e a pratica. Os
profissionais de ensino, por sua vez, afirmam que este problema é devido a falta de
laboratério ou de equipamentos que permitam a realizagdo de aulas praticas
(QUEIROZ, 2004)

O experimento didatico deve contribuir para o carater investigativo
colaborando para o entendimento das associagées dentre os conceitos da disciplina,
possibilitando que os discentes manejem objetos e ideias, e trabalhem na expressao
entre si e com o docente, ao longo da aula, tornando uma ocasiao que o sujeito tem
de retirar de sua acao os efeitos que lhe sao préprios e aprenderem com falhas tanto
quanto com os acertos (FELTRE, 1995).

Conforme Fonseca (2001), o trabalho experimental deve instigar o
desenvolvimento conceitual, fazendo os alunos praticarem a exploragao, elaboragéo
e supervisado de suas ideias, confrontando-as com a ideia cientifica, visto que dessa
forma as mesmas vao ter uma fungdo relevantes no desenvolvimento cognitivo.
Estudos demonstram que os alunos desenvolvem melhor seu entendimento
conceitual e conseguem aprender mais sobre a natureza das ciéncias quando atuam
em investigagdes cientificas, que oferecem oportunidades e ajuda para reflexao.
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Para Nascimento (2003), “a aula pratica é uma sugestdo de estratégia de
ensino que pode contribuir para melhoria na aprendizagem de Quimica. Os
experimentos facilitam a compreensdo da natureza da ciéncia e dos conceitos
cientificos, auxiliam no desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagndstico de

concepgdes nao cientificas”.

Segundo Krasilchik (2004), “somente nas aulas praticas os alunos enfrentam

os resultados nao previstos, cuja interpretacao desafia sua imaginagéo e raciocinio”.

Schnetzler (2004) relata que, nas aulas de Quimica pode-se notar a falta da
presenca da experimentacao, pois na maior parte das vezes varios docentes néao
buscam diferenciar ou contextualizar suas aulas, pelo fato de nao mostrarem
materiais didaticos com experimentos simples de fazer, ou até mesmo pela falta de
laboratérios equipados nas escolas.

Como consequéncia disto, os discentes sentem falta de uma abordagem mais
pratica das aulas, em que pudessem conseguir um conhecimento presente no dia a
dia e atividades que desenvolvam suas concepgoes prévias para que ocorra uma
evolugao do conhecimento que ja existe. Nesse sentido, os alunos em geral devem
refletir acercados conhecimentos que tem e os conhecimentos cientificos obtidos em
sala de aula, conduzindo a evolugdo de suas concepgdes, permitindo um melhor
entendimento acercado Ensino de Quimica (SCHNETZLER, 2004).

Ao longo das aulas praticas, para a construgao do conhecimento, é preciso
que o discente atue ativamente e que o docente o indique 0 caminho para a
projecao de ideias por meio de questionamentos que direcionem este aluno a
procura de resolugdes para o problema exposto (GUIMARAES, 2009).

Seguindo esse raciocinio Cardoso e Colinvaux (2000) apresentam que, a
associagao teoria e pratica deve ser levada em conta ao longo do processo
educacional para que a Quimica seja entendida de modo rapido, interessante e
eficiente. Visto que a experimentagdo no Ensino de Quimica so é importante quando
se considera seu papel pedagdgico de ajudar o aluno no entendimento de conceitos
e fendmenos quimicos, como também de promover momentos de discusséo,
interpretagéo e descricdo das situagdes experimentais, desenvolvendo nos alunos o
entendimento da Quimica no dia a dia, competéncias e habilidades para a tomada
de decisbes na sociedade.
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Alguns autores, dentre eles, Alves Filho (1999), Ferreira (1998) mostram e
abordam os diferentes maneiras com relagdo ao laboratério didatico. Eles
apresentam varias classificagbes para o termo laboratorio didatico, isto de acordo
com seus possiveis enfoques de abordagem. Assim sendo classificam em:
Laboratdrio de Demonstragao, Laboratério Tradicional ou Convencional, Laboratério
Divergente, Laboratorio de Projetos, Laboratério Biblioteca, Laboratério de “fading”,

Prateleira de Demonstragées, Laboratorio Circulante, entre outros.

Conforme Alves Filho (1999) o Laboratorio de Demonstragéo é que o docente
age de maneira ativa, desempenhando o experimento e os resultados adquiridos
sao de sua total responsabilidade. A competéncia do discentes nesta modalidade de
aula de laboratdrio € somente de espectador.

7

De acordo com Borges (1997), quando o laboratério é utilizado de forma
tradicional, ndo seria aconselhavel demonstrar aspectos negativos acercada
aprendizagem do aluno, visto que € normalmente, acompanhado de um roteiro em
que, embora o aluno tenha participado ativamente para o desenvolvimento do
experimento, gastaria grande parte do tempo na coleta de informagdes, analises

medidas, calculos, dentre outros, para conseguir respostas provaveis.

Conforme Alves Filho (1999), nesse tipo de laboratdrio é o discente que, ao
manejar equipamentos e reagentes, faz as atividades experimentais estabelecidas
pelo docente, abrangendo analises e medidas, associadas a fendmenos
anteriormente estabelecidos (TAMIR, 199I), definindo seu enfoque tradicional. Esta
abordagem, fundamentada em roteiros pré-determinados, tem caracteristicas que
denominadas de reprodutivas e/ou roteiristas.

Entretanto Borges (1997) reconhece também importancias neste tipo de
atividade. O autor ainda afirma que o discente, ao desempenhar em pequenos
grupos, interage mais com o ambiente laboratdrio, visto que este tipo de aula é mais
informal quando comparado a formalidade das aulas tedricas.

O laboratdrio divergente foi uma iniciativa atendeu ao laboratério tradicional
(ou convencional), isso porque ndo tem a rigidez organizacional deste. A énfase ndo
€ a averiguagado ou a simples comprovagdo de leis ou conceitos explorados com
intensidade no laboratério tradicional. Sua dinamica de trabalho proporciona ao
estudante lidar com sistemas fisicos reais, colaborando com a resolugcdo de
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problemas em que a respostas nao sao pré-concebidas, aderindo ao fato de poder
determinar quanto ao esquema e ao procedimento experimental a ser adotado
(ALVES FILHO, 2000).

Ainda de acordo com Alves Filho (2000), o laboratorio de projetos esta mais
associado ao treinamento de uma profissao no futuro, em especial a de Fisico, do
que ao ensino de maneira geral. Ao passo em que anima pela sua grande liberdade
de agir pelo aluno, apresenta consigo todo um conjunto de infra-estrutura essencial

e de relativo grau de recursos financeiros.

Em relacdo ao laboratoério de biblioteca proposto por Oppenheimer e Correl
(1964), o mesmo consiste em experimentos de execugédo rapida, que sdo montados
a disposicédo dos discentes permanentemente, tal como os livros de uma biblioteca.
O material proporcionado tem como diferencial o facil manejo, de maneira a
possibilitar aos estudantes a pratica de dois ou mais experimentos no periodo

guardado para aula de laboratério.

O desenvolvimento de aulas praticas em sala de aula € muito importante, ja
que possibilita o processo de ensino-aprendizagem de se ampliar ao se refletir na
disciplina de Quimica e no cotidiano do discente, que abordado no 2° ano do Ensino
Médio e visto como um tema dificil pelos alunos e professores, possibilitara ao
professor contextualizar suas aulas tornando-as mais atrativas, implicando na
compreensdo do aluno sobre os conceitos quimicos associados a teoria e pratica
(CARDOSO; COLINVAUX, 2000).

O ensino experimental nas aulas de Quimica, nunca tinha se transformado
tanto num aspecto decisivo e essencial para as pessoas e para a sociedade, sendo
um instrumento para a formagao de um cidadao conhecedor e que atua na tomada
de decisbes que produzem melhorias na sua qualidade de vida, inclusive em uma
ferramenta de extrema importancia para que a sociedade possa entendera Ciéncia
no dia a dia (SANTOS; SCHNETZLER, 1996).

As atividades envolvendo experimentagées proporcionam ao aluno um
entendimento de como a Quimica se constroi e se desenvolve, fazendo com que o
mesmo presencie a reagao, relembrando como que surgiu a quimica, através da
Alguimia, onde na idade média, tentavam apressar esse processo em laboratorio,
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utilizando como material os quatro elementos, fogo, agua, terra e ar (AMARAL,
1996).

2.4.2 O Ludico na Aprendizagem em Quimica

Conforme Russel (1999, apud SOARES, 2004), em longa revisao
bibliografica, apresenta artigos que usam jogos para ensinar nomenclatura, férmulas
e equacgbes quimicas, definicbes gerais em Quimica (massa, propriedades da
matéria, elementos quimicos e estrutura atdbmica, solugdes e solubilidade), Quimica
Organica e Instrumentacdo. O jogo mais remoto apresentado pela autora veio de
meados de 1935, com uma totalidade de 73 artigos, que se difundem em somente

14 autores.

Segundo Soares (2004), pesquisas que ndo se encontram na revisdo de
Russel (1999), além desses da autora, mostram jogos associados as definicdes de
acidos e bases, bem como existe um jogo de tabuleiro que discute a tabela
periddica.

Schreck e Lang (1985) relatam a utilizagdo de selos com desenhos
associados a Quimica Organica e a certas revelagbes cientificas. Utchinson e
Willerton (1985) usaram camisetas e cole¢cdes de estampas de produtos para a
aprendizagem das definicbes associadas a atuacgao e valor da quimica no dia a dia
do discente.

Na literatura, sdo encontrados varios estudos que analisaram o0s jogos na
aprendizagem em quimica, nos quais se encontram Deavor (2001) que apresentou
uma discussao acerca de um tipo de banco imobiliario, em que se comercializam
varias substancias quimicas. Ja Helser (1999) relatou a utilizacdo de palavras

cruzadas com nomenclaturas de compostos quimicos.

Além do mais, Dkeidek (2003) apresenta um jogo de relacionar os pontos,
dependente da ligagdo de raios entre os elementos quimicos correspondidos por
cada ponto, em que o resultado final vem a ser uma ilustragdo humana ou mesmo a

de um animal. Crute (2000) em seu estudo mostra a utilizagédo do tradicional jogo de
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bingo para a aprendizagem dos nomes de compostos inorganicos e Banks (1996) a

utilizagdo do domino.

Waddel e Rybolt (2001) apresentaram uma sucessao de aventuras quimicas
da dupla Sherlock Holmes e Watson. Os trabalhos descrevem narragbes misteriosas
que envolvem definigbes quimicas, que no fim de cada narracdo, o leitor €&
convidado a solucionar o crime ou o mistério narrado. Na proxima pagina, os autores

deixam disponivel a resposta para que o leitor consiga checar sua solugao.

Em um estudo de Negrine (1998), mostra-se que as atividades prazerosas
agem no organismo acarretando sensacgao de liberdade e espontaneidade. Portanto,
por causa da agao das atividades prazerosas no organismo, as atividades ludicas
contribuiram para a aprendizagem através de seu préprio sentido, visto que as

ferramentas para os processos de descobrimentos sdo aumentadas exaustivamente.

Conforme Melo (2005), muitas pesquisas sobre as atividades ludicas vém
comprovando que O jogo nao é apenas fonte de prazer e descoberta para o
discente, mas também a descricdo do contexto sécio historico refletido na cultura,
que consequentemente contribui essencialmente para o processo de produgao do

conhecimento do discente como intermediario da aprendizagem.

De acordo com Cabrera e Savi (2005), a aprendizagem e o ensinamento
através das brincadeiras, valorizam as visées do mundo e as possibilidades de
relacionamento e companheirismo, de socializagédo e transferéncia de experiéncias,
de conhecimento do outro e valorizagdo as diferengas e de reflexdo acercadas
acoes.

Cunha (2004) diz que o jogo é definido como uma espécie de solucao
didatico-educativa que pode ser usado em diferentes situagbes, como por exemplo,
na exibicdo e desenvolvimento de um tema ou na ilustragdo de seus elementos
importantes, na averiguagdo de assuntos desenvolvidos atualmente ou mesmo, na
revisdo ou sintese de defini¢cdes relevantes.

Franco-Mariscal e Cano-lglesias (2009) estabelecem que “os jogos
educativos devem ser considerados como métodos ativos no ensino e na
aprendizagem das ciéncias, ja que torna mais facil e divertido a aprendizagem,
produzem motivagdo entre os estudantes e desenvolvem destrezas com

aprendizagem significativa.”
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Para Kishimoto (2003), o jogo educativo tem dois papeis: a ludica, por
oferecer diversao, e a educativa, que por meio do mesmo podem-se instruir certas
coisas que completem o ser humano. Sabendo que o propésito do jogo educativo é
equilibrar esses dois papeis, para que uma ndo se exceda a outra e torne-se
somente um jogo, ou mesmo ensino, visto que a memorizagdo ndo colabora para a

formacéao intelectual do discente.
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3 METODOLOGIA

O estudo em foco trata-se de uma pesquisa bibliografica que utilizou como
acervo artigo da base de dados da Bireme, da Cielo, do Google Académico, assim
como acessou revistas e periddicos indexados, livros-técnicos e teses relevantes
sobre os assuntos pertinentes ao tema, para compreender melhor sobre a
importancia da criatividade no processo ensino e aprendizagem de quimica no

ensino médio.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um formulario para efetuar
os fichamentos necessarios das informacgdes. Para a construcao do presente estudo
foram lidas 65 biografias, porém s6 foram utilizadas 57 por demonstrarem maior
relevancia com a tematica. O critério de escolha se deu através da leitura exaustiva
sobre o assunto e uma analise do conteudo tendo como finalidade proporcionar
maior esclarecimento sobre a tematica. Os descritores utilizados nos bancos de
dados foram: Aluno. Criatividade. Ensino Médio. Experimentagao. Ludico. Quimica.

As informagbées foram analisadas qualitativamente com objetividade e
imparcialidade, procurando absorver as intengdes dos autores, sem julga-los,
identificando as ideias chaves através de grifos e anotagbes em cada paragrafo e
em seguida organizando de acordo com a sua importancia. Apds a organizagao dos
dados estes foram descritos para melhor compreensédo das referéncias no topico

dos resultados e discussao.



32

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Estudos mostram que, vive-se um novo tempo, em que inumeras
transformacgdes ja se fizeram sentir, assinalando que o novo tempo estara repleto
dessas modificacées e que o0 homem, a cada dia, também vai se modificando a luz
desta nova realidade. Os avancos cientificos e tecnolégicos mostram que essas
mudancgas sdo invenciveis e s6 tendem a se ampliar, uma vez que existe uma rede

de conhecimentos que cada vez ais se multiplica e se entrecruza nos seus objetivos.

Precisamos, entdo, assumir que o contexto que vivemos — fruto do passado e
do presente — caminha para um futuro de uma forma um pouco previsivel — em
temos de planejamento das perspectivas esperadas, mas imprevisivel em termos de

conhecimentos, de novas descobertas e inovagdes.

Assim sendo, na formacdo do cidaddo, € preciso garantir a todos, em
igualdade de condigbes, uma gama de conhecimentos cientificos essenciais a vida
em sociedade. Isso inclui a compreensao e o estudo sobre a utilizagao racional, e, a
necessidade de conservagédo dos recursos da biosfera para a melhoria da relagéao

global do homem com o meio ambiente.

Os textos de Pereira (1998), Predebon (1999) e Silva (2003) permitiram
entender que em todo Curso Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, os
alunos que tiveram professores criativos apresentaram notaveis rendimentos
escolares quando comparados aos alunos de professores tradicionais n&o criativos.
Em geral, os professores criativos oferecem ricos incentivos intelectuais e estimulos
adequados para que aflore a criatividade do aluno.

Corroborando com a fundamentagao teorica, percebe-se que, a importancia
do estudo sobre criatividade como variavel que pode facilitar o processo ensino-
aprendizagem, tem sido objeto de investigagdo cientifica entre educadores e
pesquisadores nacionais e estrangeiros.

Dando énfase ao processo investigatério, Torrance (1965, 1970) e Guilford
(1979, p. 183), citado por Pereira (2000) afirmam existir uma relagdo de agente
facilitador entre a criatividade e o processo ensino-aprendizagem.

Segundo Paul Torrance (1965, 1970), “0 que nao parece oferecer duvida é

que aos alunos preferem aprender de forma criativa, explorando, manipulando,
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experimentando, testando e modificando ideias, ou seja, exercendo inquérito
cientifico sobre o seu ambiente.”

Guilford (1979, p. 183) mostra que “ndo basta encher a cabega dos alunos
com conhecimentos, embora seja este um passo necessario; € preciso também

instruir os alunos e exercita-los no uso deste conhecimento.”

Sobre o ensino de Quimica, os curriculos enaltecem que ndo se pode resumi-
lo apenas a transmissao de conhecimento, mas, que este ensino faga parte da vida
do aluno, ou seja, do seu cotidiano, para que o0 mesmo possa assimila-lo com mais
facilidade, porém, considerando que o0 processo ensino-aprendizagem deve
acontecer mediante reflexdes. Para ensinar uma disciplina o professor além da

fundamentagéo tedrica, deve saber conduzir os conteudos e sua aula.

Ao retratar os recursos didaticos como dinamismo do Ensino de Ciéncias,
pode-se confirmar que os mesmo possibilita a associagao entre teoria e pratica, e
que através dos experimentos em laboratorios e das atividades praticas consegue-
se representar um fendmeno quimico, esclarecer os principios tedricos das ciéncias
naturais por meio de testes hipotéticos, desenvolvendo as capacidades de andlises,

e possibilitando o desenvolvimento do raciocinio crucial e reflexivo do discente.

Em especial aos experimentos, compreende-se que 0 mesmo excita o
desenvolvimento das teorias, através da exploracdo do conteudo pelos alunos,
elaborando e supervisionando suas ideias, associando-as com a ideia cientifica, isso

pelo papel essencial no desenvolvimento cognitivo.

Os jogos também sao recursos didaticos essenciais para auxiliar no ensino de
quimica. Isso se pode comprovado na literatura de Melo (2005), em que afirma o
prazer produzido pelos jogos, bem como o desenvolvimento das habilidades de
concretizar o conteudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o estudo pode-se constatar que a criatividade acontece ao passo que
o ser humano comega a desenvolver o pensamento analitico e racional, a
concepcgao de ideias novas que sdo capazes de enfrentar quaisquer obstaculo. Uma
pessoa criativa € dar importancia a novas situagdes vividas que ofereca um estado
de transformagdes para que as coisas novas ou as novas formas existam. Pode-se
evidenciar ainda sobre a criatividade que, para a vida escolar, tem-se a nogao que a
mesma quer uma conduta espontanea, pessoal, capaz de romper com a Pedagogia
tradicional, dogmatica, inclusive de entrar de corpo e alma no espago da Pedagogia
critica, dialégica, pratica.

Pode-se perceber ainda que, a aprendizagem em Quimica pelos discentes do
Ensino Médio precisa que os mesmo entendam as transformacgdes quimicas que
acontecem no mundo fisico de maneira mais ampla, para que dessa forma consigam
fazer o julgamento com fundamentos o conhecimento proveniente da tradigdo
cultural, da midia e da propria escola e assim tornar decisées independentemente,
no papel de cidadao. Sobre o ensino de Quimica durante o ensino médio, péde-se
observar que quanto mais a teoria e a pratica forem integradas, mais concreto o
aprendizado em Quimica se torna, a mesma exerce seu papel real no ensino,

colaborando dessa forma para a construgdo do conhecimento em Quimica.

Acerca do recursos didaticos para o desenvolvimento das aulas experimentais
de Quimica, evidenciou-se que estas e tornam mais interessantes, bem como o
aprendizado desse universo seria mais simples e mais motivadora. Diante dessa
observagado, faz-se necessario o desenvolvimento de recursos didaticos que
atendam as necessidades dos discentes, ou seja, instalar um laboratoério na sala de
aula no intuito de oferecer mais praticidade ao aluno e ao docente ao longo das
experiéncias praticas. Assim, o experimento didatico podera instigar a investigagéo
que contribui para um melhor entendimento das associa¢des constantes entre os
conceitos da Quimica. Os jogos permitem também que os alunos possam manipular
objetos e ideias para facilitar o aprendizado pela sua propria acepgao, visto que os
mecanismos para os processos de descoberta séo intensificados.
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