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RESUMO

Os direitos da crianga e do adolescente sdo garantidos desde a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, independente das condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
linguisticas que possua. Esse ¢ o principio basico da educacdo inclusiva: as diferentes
necessidades de aprendizagem dos sujeitos. E, sob a 6tica da educacgdo inclusiva, surge o
ensino de Quimica, que deve ser defendida para todos. O lugar ideal de preparacdo do
professor para a educacdo, inclusiva ou ndo, ¢ na Universidade. Sendo assim, o presente
trabalho teve como objetivo fazer um levantamento de dados, mediante a visdo dos
professores de Quimica em exercicio, referente a insercdo de alunos com deficiéncias em
suas aulas para que seja possivel verificar a real situacdo da educagdo especial nas escolas
publicas estaduais do ensino regular. A proposta pretende avaliar a formagdo dos
professores atuantes nesse segmento de alguns municipios interioranos do estado da
Paraiba: Lagoa Seca, Lagoa de Roga e Alagoa Nova. Constatou-se entre outras coisas que,
os professores ndo se sentem, ainda, preparados para a inclusdo e, que precisam adequar
sua visdo sobre educacdo inclusiva as necessidades cada vez mais emergentes de seus
alunos portadores de necessidades especiais.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Inclusdo Educacional; Professores.



ABSTRACT

The children’s and adolescent’s rights are guaranteed according the Universal Declaration
of Human Rights, independent of physical, intellectual, social, emotional or linguistics
conditions. This is the basic principle of an inclusive education: the unique needs for
learning some subject. And, following the lead for an inclusive education, there is the
Chemistry teaching. The ideal place for a teacher to be prepared for the ways to teach,
either inclusive education or not, is at the University. Thus, the present work had as
objective to make a data survey, through the views of Chemistry’s teachers in exercise,
referring to the insertion of students that have any kind of deficiency in learning processes
and make possible to verify the real situation of the special education in the public Schools
for regular education. The proposal intends to evaluate the training of teachers working in
this segment in some cities of Paraiba: Lagoa Seca, Lagoa de Roca and Alagoa Nova.
Among other things, it was noted that teachers do not feel ready for inclusion and that they
need to adapt their vision of inclusive education to the increasingly emerging needs of their
students with special needs.

keywords: Teaching Chemistry; Educational Inclusion; Teachers.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica ¢ tradicionalmente baseado na visdo, na observagdo de
fendmenos e reacdes quimicas, observadas através da mudanca de cor, formagdo de
precipitado e formagdo de gases. Nesse panorama, mesmo fora do laboratorio e sem
experimentos, as estruturas das moléculas e as equacdes quimicas dominam o ambiente, e
as analogias utilizadas para compreensao desta disciplina.

Atualmente, ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional em 1996, a Educagao Especial comecou a ter visibilidade e a ganhar pesquisas
relacionadas a educagdo das pessoas com deficiéncia. A educagdo inclusiva consiste em
uma tematica bastante explorada na area educacional e o debate sobre a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especificas em salas regulares provoca uma grande
reflexdo (SENNA, 2008).

Essa educagao inclusiva comegou e foi direcionada de acordo com a organizagdo da
sociedade, ela era voltada para sujeitos que ndo eram vistos como “normais” € que nao
atendiam as expectativas do meio em que viviam. Durante todo o desenvolvimento dessa
historia existiram influéncias do meio social, econdmico e politico vigente na época
(LITWINCZUK, 2011).

Atualmente, a formagao de professores deve abranger uma educagao inclusiva com
enfoque na educacdo especial. Esses dois termos, ainda que erroneamente utilizados por
parte da populacdo para se referir apenas as pessoas com deficiéncia, caminham lado a
lado, possuindo, no entanto diferencas em seus significados. Enquanto “a educagao
especial constitui-se como um campo de atuagdo especifico no atendimento as pessoas que
apresentem algum tipo de deficiéncia, sindrome, transtorno ou altas habilidades” (SILVA,
2015, p. 15), a Educacao Inclusiva ¢ mais ampla, abrangendo assim toda ¢ qualquer pessoa
na perspectiva dos Direitos Humanos, independentemente de portar alguma deficiéncia ou
ndo, bem como de sua etnia, orientacdo sexual, identidade de género, credo, condi¢do
social, etc.

Santos e Paulino (2006) consideram que para que o sucesso referente a inclusdo dos
deficientes visuais no ambito educacional seja almejado, € necessario levar em
consideracdo o importante papel do professor uma vez que, para que haja a promogdo do
ensino potencializando a aprendizagem dos alunos que necessitam do atendimento
educacional especializado, esse devera estar preparado e assessorado na constru¢do do

saber.



11

Com a aplicacdo desses questionamentos, a partir da analise destes dados, buscou-
se analisar como se dd o processo de ensino dos professores de Quimica para com os
alunos com alguma necessidade especial ou deficiéncia estudando na rede publica de
ensino, sendo possivel assim um entendimento qualitativo referente a formacdo desses

professores e a sua vivéncia na Educacgao Especial.
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2 OBJETIVOS
2.1  OBIJETIVO GERAL

Avaliar o entendimento dos professores de algumas escolas da rede publica de
ensino da Paraiba sobre a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais em suas

aulas.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v/ Auvaliar a formagao dos professores atuantes nesse segmento nos municipios
paraibanos Lagoa Seca, Lagoa de Roca e Alagoa Nova,;

V' Verificar com os professores atuantes as propostas didaticas no enfoque na
educagdo especial;

v/ Apresentar a real situagdo da educagdo especial em algumas escolas publicas
estaduais do ensino regular;

v/ Analisar a formagdo do docente para o atendimento a esses alunos ¢ suas

especificidades.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1  EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO DE QUIMICA

Atualmente a educacdo brasileira esta vivenciando uma nova realidade assim como
novas praticas pedagogicas, especialmente a partir da promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDB), orientando para que as instituicdes escolares passassem a dar maior visibilidade as
pessoas com deficiéncia; visibilidade essa que ¢ posta no capitulo V da referida lei,
dedicado exclusivamente para tratar da Educacao Especial.

Dentro deste contexto o ensino de Ciéncias também deve desenvolver
peculiaridades ao ser ministrado para criancas com necessidades educacionais especiais.
Os conteudos de Ciéncias, muitas vezes, apresentam temas de dificil compreensdo e isso
pode ser um desafio para professores e alunos. As aulas praticas apresentam formas de
estudos que nem sempre s3o acessiveis para todos, como por exemplo, olhar um material
no microscopio. Este e outros pontos devem ser analisados minuciosamente pelo professor
para que nenhum aluno seja 'excluido' do aprendizado (CAMARGO, 2006).

Conforme afirma Tavares (2009) o ensino de Quimica ¢ uma area de pesquisa
relativamente nova e que se faz necessario ser trabalhada. E necessério também que haja
18 maiores didlogos entre pesquisadores ¢ professores no sentido de se ter uma troca de
experiéncias e perspectivas teoricas e/ou metodologicas. E essa troca de experiéncia ¢ de
suma importancia uma vez que contribui para o crescimento da pesquisa e enriquece o
conhecimento nessa perspectiva além de levar a uma maior compreensao quanto ao estudo
de quimica na formacao critica de cidadaos.

E assim ¢ muito importancia discutido sobre a relevancia do desenvolvimento de
um processo de ensino e aprendizagem que contemple as necessidades educacionais
especificas. Também t€m apontado nos debates atuais sobre a inclusdo o ensino brasileiro
tem diante de si o desafio de encontrar a solucdo para uma melhoria nessa modalidade de
ensino, principalmente no que tange o ensino das ciéncias como a quimica.

No Brasil, apesar da inclusdao de alunos com algum tipo de deficiéncia acontecer de
maneira vagarosa e relutante, o nimero de matriculas caminha de forma crescente como
mostrado pelo Ministério da Educagdo (MEC). No ano de 2003, o pais possuia cerca de
145 mil alunos matriculados nas chamadas escolas regulares de ensino, tendo em 2014,

esse numero aumentado em mais de 400% chegando aos 198 mil alunos. Na rede federal
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de ensino superior, o ano de 2014 registrou um total de quase 20 mil matriculas de pessoas
com deficiéncia (SALOMAO, 2015).
Isto mostra que:

[...] [a] necessidade de atuacdo em favor de padrdes satisfatorios de desempenho
a serem alcangados, caracterizando-se como principais enfoques: melhorar a
adequacdo de métodos; adotar procedimentos e instrumentos para identificagdo,
diagnostico e prescricdo de atendimentos; aperfeigoar curriculos e programas;
suprir material didatico e escolar e equipamentos especializados; adequar

instalagdes fisicas e suprir de pessoal docente e técnico especializado o
tratamento educacional de excepcionais. (BRASIL, 1977, p. 13).

O Ensino de quimica, assim como todos os outros, pode ser ministrado com
diversos trabalhos dindmicos, metodologias diferenciadas, inovadoras e criativas e podem
fazer com que se trate de um assunto interessante, e a partir do qual alunos podem fazer
paralelos e trazer muito do que € visto dentro de sala de aula para o cotidiano. Nao
podemos esquecer que o Ensino de Ciéncias também apresenta temas complexos, que
muitas vezes ndo sao compreendidos a principio pelos alunos e, por mais este motivo, deve
ter a atencdo/cuidados necessarios para ser ministrado da melhor forma possivel, e para
que este ensino e¢ todos os outros ndo desconsiderem os alunos com necessidades
educacionais especiais.

E assim suguem as dificuldades que encontradas pela maioria dos professores ao
buscarem os materiais adaptados e Tecnologias Assistivas' que possam contribuir na
aprendizagem dos alunos poderiam ser amenizadas a partir de uma formacdo de
professores que abordasse disciplinas voltadas para a Educagdo Especial, Educagao
Inclusiva e/ou Diversidade na escola, ratificando a ideia de Gongalves et al., (2013) que “a
formacao classica do professor pressupde a existéncia de uma metodologia de ensino
universal para esses alunos considerados ideais ou normais”, sendo qualquer aluno que fuja
dessa norma e que apresente algum distarbio, transtorno ou deficiéncia, um refém desse
tradicionalismo.

E possivel proporcionar um ensino de qualidade que atenda a todos, mas para isso,
deve haver uma mobilizagdo geral e até mesmo aceitagdo para que dentro de uma

sociedade tenhamos igualdade entre todos.

! Tecnologia Assistiva pode ser entendia como uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL —
SDHPR, 2012).
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32  ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS

Segundo o Decreto 3.956 (2001), entende-se por deficiéncia: "uma restri¢do fisica,
mental ou sensorial de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social".

Por Mathias (2009), como, deficientes visuais, surdos e mudos, deficientes fisicos,
deficientes mentais e superdotados, e, independente de cada um, ter sua necessidade
especial, estes podem ter alguma facilidade em um determinado tema ou estratégia
didatica, o que pode acrescentar ¢ muito os estudos para os demais alunos. As técnicas
apresentadas por Mathias (2009) para se incluir um aluno com necessidades educacionais
dentro das escolas sdo bastante aplicadas no ensino regular, o que ¢ de fato importante, ¢
perceber como estas metodologias diferenciadas trazem um resultado positivo para alunos
com necessidades educacionais especiais. Muito do que foi explorado pela autora ja esta
inserido dentro de uma sala de aula de Ciéncias, sabemos que ¢ complicado inserir um
aluno com necessidades educacionais especiais o tempo todo, pois sdo muitas as
necessidades especiais. Mas a rotina didria pode ajudar muito na compreensdo de cada
necessidade especial e qual o tempo de cada um para determinada tarefa ou assunto tratado
dentro de sala de aula.

Enfatiza a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns, na perspectiva de abolir as praticas segregacionistas que vém norteando a
educagdo desses alunos. Entretanto, no que tange a educacdo basica no ensino publico ¢
privado, a educagdo inclusiva tem representado um desafio. A educagio inclusiva do aluno
com necessidades educacionais especiais - deficiéncia fisica significa, no ambito escolar, a
substituicdo do modelo racionalista ainda predominante na pratica docente, fundamentado
na padroniza¢do, na objetividade, na eficiéncia e no produto, para uma nova concepcao da
educagdo enquanto um sistema aberto, alicer¢ado nas dimensdes do ser, do fazer ¢ do
conviver.

Esse trinomio representa a sintese dos elementos fundamentais para que o
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais - deficiéncia fisica
possa realizar-se de forma consoante com as suas condicdes ¢ necessidades, e
considerando-seque a peculiaridade de ser deficiente fisico modifica a forma com que ele

atribui significados a realidade ao seu redor e transforma as suas condi¢des de relagdo com
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o ambiente social. Portanto, ha de se olhar o aluno com necessidades educacionais
especiais - deficiéncia fisica como um sujeito que, apesar de possuir uma especificidade
que o diferenciado demais,deve ser visto como um sujeito pleno e historicamente situado,
capaz de responder com competéncia as exigéncias do meio, contanto que lhes sejam
oferecidas condig¢des para tal.

Viveiros e Camargo (2006) discutem como metodologias diferenciadas podem
acrescentar no ensino de Ciéncias e como isto pode interferir no ensino dentro de uma aula
inclusiva. Varios métodos de ensino sdo propostos, dentre eles métodos de ensino para
deficientes, acompanhado de recursos didaticos e sugestdes de metodologias de ensino.

A maior inquietagdo de docentes que trabalham com alunos com necessidades
especiais em classes comuns ¢ a dindmica do cotidiano de sala de aula, preenchida por uma
grande quantidade de educandos. Neste contexto, atender ao aluno com necessidade

especial parece ser um grande desafio para o professor (GLAT, 2007).

33  PROFESSORES DE ALUNOS COM ALGUMA DEFICIENCIA NO ENSINO DE
CIENCIAS

A prética pedagogica em sala, nas aulas de ciéncias, necessita de ferramentas e
interfaces que interligue o estudante a interacdo com as descobertas, para que os mesmos
possam sentir ¢ ouvir, quando ndo ¢ possivel enxergar, possa ver e sentir quando ndo ¢
possivel ouvir, sempre complementando a descoberta com os sentidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (2010) definem,
na secao II, sobre a educacado especial:

“§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando
uma pedagogia dialogica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o
professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos estudantes,

organizar e orientar sobre os servigos e recursos pedagogicos e de acessibilidade
para a participagio e aprendizagem dos estudantes.”

Alunos com necessidades especiais ndo sdo diferentes dos demais alunos,
dependendo da area em questdo podem até ser melhores que alunos que ndo possuiam
necessidades especiais, como relato de sala de aula teve a experiéncia de estudar com um
aluno que possuia deficiéncia auditiva, o0 mesmo demonstrava uma aptiddo nas areas de
matematica e ciéncias possuindo dificuldades em portugués, que se explica pelo fato do

mesmo nao interagir da forma como interagimos sonoramente com as palavras, mas nos
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calculos as palavras ndo precisavam de som para fazer sentido e isso facilitava o
aprendizado para este aluno.

A facilidade de assimilacdo ndo ¢ a mesma para todos os demais alunos com
necessidades especiais, por isso ¢ importante a diversidade das praticas pedagogicas
aliadas com material didatico que supram as caréncias no processo € comunicagao, como
LIBRAS e BRAILE.

Existe uma problemadtica acerca da formagao dos professores perante a educagdo
inclusiva, pois os mesmos encontram-se despreparados, em sua maioria, como também as
escolas ndo possuem estrutura e materiais didaticos necessarios a inclusdo, como também
funcionarios da escola, € preciso enxergar como um todo. Segundo Alves (2009):

“O importante ndo ¢ sO capacitar o professor, mas também toda equipe de
funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala de
aula. [...] Alguém tem por obrigacdo treinar estes profissionais. [...] Esta

preparacdo, com todos os profissionais serve para promover O progresso no
sentido do estabelecimento de escolas inclusivas.” (ALVES, 2009, p.45,46).

E também para Gonzales (2002) o professor deve assumir uma postura reflexiva.
Segundo ele:
“Sera necessario prestar uma maior ateng@o ao contexto social, politico e cultural
da escola, com a finalidade de fazer o professor em formagdo compreender que a
tolerancia e a flexibilidade, diante das diferengas individuais, sejam do tipo que
forem, devem ser uma forma de comportamento habitual em sala de aula,

fortalecendo uma formagdo capaz de enfrentar os desafios de uma educacdo
pluralista (p.247)”.

De acordo com Bueno (1999), os cursos de graduagdo que possuem como foco a
licenciatura e pedagogia, deveriam apresentar alteragdes qualitativas significativas visando
oferecer novas possibilidades para os professores refletirem sobre a pluralidade no
contexto de sala de aula para a construgdo de um sistema educacional inclusivo.

Neste sentido Leite (2003) comenta que a escola tem como papel principal o de
construir conhecimento, o professor nesta questdo tem uma postura de mediador na
construcdo deste conhecimento devendo se preocupar com sua atuagdo em sala de aula e
fora dela na formagdo permanente.

Segundo Mantoan (2003), a educagdo escolar deve ser pensada a partir da idéia de
uma formagdo integral do aluno, conforme suas capacidades e talentos, um ensino
participativo, acolhedor e solidario. E para que isso aconteca de forma plena é importante
que haja o exercicio diario de cooperagdo, de fraternidade, do reconhecimento e do valor

das diferencas.
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Ainda de acordo com Mantoan (2003), os professores do ensino regular ndo estao
preparados para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais, entdo, encontra-se no diagnodstico clinico uma forma de justificar o
encaminhamento para a educacdo especial, onde supostamente esses alunos receberdo a
atenc¢do de que necessitam.

Assim a formacdo de professores capacitados para atuar com alunos deficientes,
sera o alicerce fundamental para que a educacdo seja exclusivamente inclusiva, procurando

ao maximo fazer com que os alunos desenvolvam suas potencialidades e desafios.
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4 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho a pesquisa foi feita se utilizado de um questionario
com seis diferentes perguntas, sendo trés delas abertas (onde é possivel a apresentagdo da
opinido dos entrevistados de forma dissertativa) e, trés fechadas que foram voltadas para
reflexdes em que os participantes respondem de acordo com o seu grau de concordancia.

O publico alvo desta pesquisa envolveu dezoito professores atuantes no ensino
regular do 9° ano até 3° ano do Ensino Médio e fundamental dos varios turnos (manha,
tarde e noite) das escolas publica estadual, dos municipios de Lagoa Seca, Lagoa de Roga e
Alagoa Nova, localizadas no estado da Paraiba-PB.

A andlise do questiondrio se fez a partir do grau de adequagdo das respostas ao
esperado de uma visdo apropriada de inclusdo, de acordo com as suas respectivas
concepgdes. O questionario abordou, essencialmente, dimensdes sobre a educagdo
inclusiva do ponto de vista do professor, tais como: as ideias do mesmo sobre educagdo
inclusiva, o grau de aceitacdo e conhecimento sobre inclusdo, condi¢cdes necessarias para
realizag¢do de inclusao, entre outros. A analise foi feita a fim de se verificar a realidade das
escolas regulares sobre educagdo inclusiva, sendo realizada, portanto uma analise
qualitativa dos dados obtidos.

Segundo Fujisawa (apud BELEI et al., 2008, p. 189), a analise dos questionarios
aplicados aos professores de Quimica“permite uma organizacao flexivel e ampliagdo dos
questionamentos a medida que as informagdes vao sendo fornecidas pelo entrevistado™ , as
informagdes podem assim ser analisadas a partir da técnica de andlise de contetudo
apoiando-se em Bardin (2011).Nesta técnica de andlise, o analista tira partido do
tratamento das mensagens que acessa para inferir, através da descrigdo(enumeragdo das
caracteristicas do texto) e da interpretagdo(significagdo concedida a estas caracteristicas).
A inferéncia ¢ o processo intermedidrio entre estas duas agdes, e revela as causas, efeitos e
consequéncias dos atos enunciativos dos envolvidos.

Segundo Bardin (2011), a codificagdo € o processo pelo qual os dados em bruto sdo
transformados sistematicamente e agrupados em unidades, que permitem uma descri¢do
das caracteristicas do conteudo. Este processo compreende o recorte, enumeragdo,
classificacdo e agregacdo. As andlises descritas nos resultados e discussdo foram tecidas

com base nas realidades das escolas inclusivas pesquisadas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do questionario avaliativo do levantamento de dados, mediante a

visdo dos professores de quimica em atuacdo, quanto a insercao de alunos com deficiéncias

em suas aulas obtemos os seguintes dados:

Quadro 1: Sistematizagdo das falas dos professores participantes da pesquisa com relagdo a Categoria 01:
Vocé possui ou ja possuiu algum aluno com algum tipo de deficiéncia em suas aulas de Quimica? Como foi

ou € essa experiéncia?

Subcategorias

%

Fala dos sujeitos

1.1 O professor possui ou ja
possuiu algum aluno, e descreve a
experiéncia como desafiadora,
porém, consegue transmitir o
conhecimento desejado.

70%

“Ja tive um aluno com deficiéncia auditiva no qual no inicio
senti muita dificuldade, mas depois com a ajuda de um
auxiliar de sala com experiéncia, consegui passar o contetido
com maior facilidade”.

“Ha alguns anos recebi em uma turma de 9° Ano, uma
deficiente visual, possuo alguns cursos em braile, participagdo
em palestras e em oficinas, mas nunca na sala de aula, com o
decorrer do ensino esta aluna ensinou mais aos colegas e aos

professores.”

“Possuo um aluno com deficiéncia auditiva, onde € sua irma
que lhe ajuda como interprete, em minhas aulas inicialmente
fiquei meio receioso, pois ndo acreditei que a “interprete”,
poderia passar o contetido como deveria, mas com felizmente,
foi percebido uma aprendizagem significativa consideravel”.

1.2 O professor possui ou ja
possuiu um aluno, o qual ele
percebeu uma grande dificuldade
em aprender determinado contetido
mediante a metodologia utilizada.

20%

“Esse mesmo aluno com deficiéncia auditiva se apresenta
muito esfor¢ado, mas percebo que sua aprendizagem ¢ um
pouco mais lenta, em comparagdo as dos seus colegas”.

“Ja tive um aluno com deficiéncia visual, o qual em alguns
conteudos ndo conseguiu desenvolver o ensino, por que era
necessario que o aluno observasse a reagdo ou a estrutura para
poder compreender”.

“Sim, em uma turma do ensino médio, h4 alguns anos um
aluno com deficiéncia, comegou junto com uma turma, mas
ndo conseguiu terminar o ano letivo, acredito que tenha sido o
meu método de estudo”.

1.3 O professor j& possuiu,
mas acredita que precisa estar
capacitado para desenvolver alguma
didatica com alunos especiais em
turmas da rede regular do ensino.

10%

“Possui e ndo gostei da experiéncia, pois percebi que em
muitos casos, o aluno ndo alcangou o objetivo do contetido”.

“Sim ja tive e acredito que ele ndo tenha realmente
compreendido como esperei”.

“Como nunca tinha tido nenhuma experiéncia, acredito ter
deixado muito a “desejar”.

Os resultados obtidos e expressos no Quadro 1 mostram que do total de

participantes da pesquisa, 70% possui ou ja possuiu algum aluno, e descreve a experiéncia

como desafiadora, porém, consegue transmitir o conhecimento desejado;

20% dos possui
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ou ja possuiu um aluno, o qual ele percebeu uma grande dificuldade em aprender
determinado contetido mediante a metodologia utilizada; e, por fim 10% dos professores ja
possuiram, mas acredita que precisa estar capacitado para desenvolver alguma didatica
com alunos especiais em turmas da rede regular do ensino.

A partir das reflexdes realizadas, percebe-se que o curso de Licenciatura em
Quimica em questdo ainda tem um longo caminho a percorrer até se adaptar as politicas de
inclusdo. Entretanto, a universidade e os cursos de formacdo de professores ndo devem
trilhar sozinhos esses caminhos; devendo existir agdes de respaldo do Governo,
priorizando a contratacdo de novos professores, estimulando o surgimento de pesquisas na
area da educacdo inclusiva e reduzindo as varias obrigacdes dos professores.

A Figura 1 representa graficamente o resultado da pesquisa com relagdo a
Categoria 02, em que foi aplicado o seguinte questionamento: Qual (is) maior (es)
dificuldade (s) atual do professor mediador do conhecimento, com relagdo aos alunos

portador de necessidades especiais?

B Nio ter experiéncia com
educacdo especial

H Falta de alguma formagéo
especifica

= Nao colaboragdo da escola

B Nunca teve aluno portador de
necessidade especial

Figura 1: Sistematizagdo das falas dos professores participantes da pesquisa com relagdo a Categoria 02:
Qual dos dados sobre as dificuldades do professor mediador do conhecimento, com relacdo aos alunos
portador de necessidades especiais.

Na Figura 1 obtemos os seguintes dados em que apresenta 43,80% ndo ter
experiéncia com a educagdo especial; 35,20% possuem a falta de alguma formagdo na
graduacdo; 18,00% apresentaram a ndo colaboragdo da escola e por fim 3,00% dos

professores atuantes nao tiveram nenhum aluno portador de necessidades especiais.
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De acordo com os dados apresentado nos dados ¢ possivel a reflexdo sobre o
importante papel que a universidade e escola formadora desempenham na formagdo de
futuros profissionais para a educacdo inclusiva. Os profissionais saem da universidade
como profissionais “aptos” para o magistério, entretanto, se deparam com uma realidade
para qual ndo foram preparados, sendo necessaria uma melhor atencdo na formagao para a
educagdo inclusiva que realmente prepare os profissionais a se tornarem aptos para
trabalhar de maneira realmente inclusiva no ensino regular.

Quadro 2: Sistematizagdo das falas dos professores participantes da pesquisa referente a Categoria 03:

Existe alguma situagdo em que a inclusdo pode ser considerada inadequada para os alunos portadores de
necessidade especial na rede regular de ensino? Por qué?

Subcategorias % Fala dos sujeitos

“Tenho certeza que deve existir a inclusdo, pois muitos alunos
tornam se capazes diante das dificuldades em que lhe sdo

3.1 0 profes§or nao postos, a inovacdo deve ser da escola e do professor que muitas
coqcorda que a incluséo possa ser 78% vezes ndo sdo preparados”
inadequada para alunos com S )
alguma deficiéncia. “O aluno com deficiéncia, independente de qual seja, tem
direito a educacgdo e cabe ao professor saber trabalhar com a
situagdo”.

“O ensino publico ¢ muito escarco principalmente quando se

32 O professor concorda ¢ trata de investir na formagéo do professor em sala ou nas
relaciona sua resposta & ndo gjuda proprias escolas para receber alunos com alguma
0 .
22% necessidade”.

do governo ou um déficit em sua

graduagdo. “Em minha graduagdo e toda experiéncia em sala ndo tive
formagdo para desenvolver metodologias para alunos
M bkl

Os resultados obtidos e expressos no Quadro 2 mostram que dos participantes da
pesquisa, 78% nao concorda que a inclusdo possa ser inadequada para alunos com alguma
deficiéncia. E 22% dos professores concordam ¢ relacionam sua resposta a ndo ajuda do
governo ou um déficit em sua graduagao.

De acordo com os dados obtidos ¢ possivel imferir que os professores que
participaram da pesquisa notam a importancia de uma formagao de professores que verse
sobre a diversidade na escola, especialmente no que diz respeito a Educagdo Especial, visto
que, como ja abordado anteriormente, todas as pessoas com deficiéncia também possuem o
direito a uma educacdo de qualidade, do mesmo modo que as pessoas sem deficiéncia.

Schnetzler (2004) ressalta que: “Ao desenvolverem trabalhos que propdem a

formacao do professor pesquisador e a parceria entre professores, os referidos autores estao
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contribuindo para a construgdo de uma nova epistemologia da formacdo docente em
Quimica”.

A Figura 2 representa graficamente o resultado da pesquisa com relagdo a Categoria
03, em que foi aplicado o seguinte questionamento: Voce se considera apto (a) para

trabalhar diversos conteudos de Quimica com alunos portadores de necessidades especiais?

2.49%

m Sim

® Nao

[ Para algumas
necessidades sim

Figura 2: Sistematizagdo das falas dos professores participantes da pesquisa com relagdo a Categoria 04:
Vocé se considera apto (a) para trabalhar diversos conteudos de Quimica com alunos portadores de
necessidades especiais?

A partir da analise da Figura 2, observa-se que dos professores participantes da
pesquisa 30% se considera apto para trabalhar diversos contetidos de quimica com alunos
que possuem alguma necessidade especial, 68,61% nao e 2,49% se considera capaz de
realizar atividades algumas deficiéncias sim.

Com isso pode-se concluir o qudo ¢ importante ressaltar a importancia que o
professor exerce na inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas, pois por mais que este
ndo possua experiéncia na Educacdo Especial e se sinta com dificuldade para exerce sua
atividade a medida em que for vivenciando o processo de escolariza¢do dos seus alunos
com deficiéncia, estara se beneficiando de uma educacdo para a diversidade, percebendo
que todos os alunos, mesmo com as suas limitagdes, possuem as mesmas possibilidades de
concluirem os seus estudos, sendo a inclusdo um processo necessario para que a escola

torne-se de fato um espaco democratico, acolhedora ¢ menos celetista.
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Quadro 3: Sistematizagdo das falas dos professores participantes da pesquisa referente a Categoria 05: A
presenga de um aluno com necessidades educacionais especiais numa turma de ensino regular interfere no
progresso de ensino aprendizado dos demais colegas da mesma turma? Por qué?

Subcategorias % Fala dos sujeitos

“A inclusdo deve existir em todas as escolas porem muitos
professores ndo estdo preparados para tamanho desafio”.

51 O professor defende que se “Sou a favor da inclusdo, mesmo que ndo tendo experiéncia,

. 14 b kEl
faz necessario, que todas as escolas | ¢, sempre & um grande aprendizado™.

. 0
e professores, possuam capacidade

para receber estes alunos. ) ) o
“A inclusdo € algo que pode sim contribuir, para

aprendizagem de todos, mas isso foge um pouco da
realidade”.

“Alunos com qualquer tipo de deficiéncia devem ter um pouco
mais de atengdo e um 6timo investimento seria a capacitagcao
52 O professor acredita que de professores € a criagdo de instituicdes especiais”.

deveria existir um investimento

. . 18%
maior tanto nas escolas, sugerindo
projetos ou escolas especiais “Para alunos deficientes o investimento em instituto
especialista em ensino, poderia contribuir para o ensino deste
aluno”.

O resultado obtido e expresso no Quadro 03 apresenta que, dos participantes da
pesquisa, 82% defendem que se faz necessario que todas as escolas e professores possuam
capacidade para receber estes alunos. E 18% dos professores acreditam que deveria existir
um investimento maior nas escolas, sugerindo projetos ou escolas especiais.

Assim verificamos que a maioria dos professores concorda que apesar de materiais
especificos estarem sendo desenvolvidos, ndo ha, por parte das escolas, uma busca em
atualizacdo de materiais, visto que os alunos necessitam do auxilio e materiais especificos
para o seu melhor entendimento da disciplina, ou de aulas de apoio, para entender
esquemas, modelos, diagramas e teorias.

A realidade escolar que o aluno com necessidade especial enfrenta ainda ndo esta
adequada para promover sua inclusdo. O Brasil se comprometeu a oferecer educagdo
inclusiva pela LDB e pela declaragdo de Salamanca, porém, essa proposta tem encontrado
varios obstaculos, posto que a falta de professores habilitados, a falta de conhecimento da
comunidade escolar quanto as possibilidades que esta proposta oferece e a ndo exigéncia
de preparo profissional para o trabalho com esses alunos retardam a oferta de respostas

educativas que atendam as necessidades educacionais especiais.
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A Figura 3 representa graficamente o resultado da pesquisa com relacdo a Categoria
6 em que foi aplicado o seguinte questionamento: Os alunos ditos “normais” que
interagem com os alunos com necessidades educacionais especiais tém menos

possibilidades de se desenvolverem?

B Sim

HN3o

Figura 3: Sistematizacdo das falas dos professores participantes da pesquisa com relagdo a Categoria 06: Os
alunos ditos “normais” que interagem com os alunos com necessidades educacionais especiais tém menos
possibilidades de se desenvolverem?

A partir da Figura 3 ¢ observado que dos professores que participaram da pesquisa
22% considera que a interagdo do aluno dito “normal” com o aluno com necessidade
educacional especial tem menos possibilidade de se desenvolver e 78% acredita que nao.

Como reflexo desses resultados trago que o direito da crianca e do adolescente a
educagdo ¢ garantido desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948,
independentemente das condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas
que possua (UNESCO, 1994).

A educacdo especial ¢ definida no artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases brasileira
(Lei n® 9394/96), como “a modalidade de educacgdo, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais de ensino”
(BRASIL, 1996, p. 31).

E dessa maneira, destacamos, ainda, que os professores apenas refletinto sobre a
educacdo inclusiva ndo advém apenas do fato de que sdo politicas instituidas pelo governo,
mas sim, como assinalado anteriormente, da preocupagdo de serem formados professores
reflexivos, capazes de interpretarem, compreenderem e, o mais importante de tudo,

questionarem (SCHON,1998).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento realizado neste trabalho proporcionou uma reflexdo sobre o
importante papel que a Universidade e as escolas formadoras de profissionais
desempenham na formagdo dos futuros profissionais da educacdo especificamente para a
educacao inclusiva.

Como o Ensino de Ciéncias apresenta temas complexos que muitas vezes ndo sao
compreendidos a principio pelos alunos, para que este ensino ndo desconsidere os alunos
com necessidades educacionais especiais, ¢ fundamental que os profissionais formados nas
Universidades sejam profissionais “aptos” para o magistério independente da diversidade
que o seu campo de atuacdo, ou seja, a sua futura sala de aula.

Constatou-se a existéncia de argumentos de que a Universidade e a escolas
formadoras ndo prepara esses profissionais para a inclusdo porque os proprios formadores
ndo tiveram contato com essa tematica. Isso ndo pode ser caracterizado como pejorativo,
comparando com a realidade dos profissionais formados em anos anteriores.

Os dados obtidos apontaram para a necessidade da adaptacdo de materiais nas
disciplinas de Quimica, e para uma formagao de professores que valorize a diversidade na
escola. As dificuldades encontradas pela maioria dos professores ao buscarem materiais
adaptados e Tecnologias Assistivas que possam contribuir na aprendizagem dos alunos
poderiam ser amenizadas a partir de uma formagdo de professores que abordasse
disciplinas voltadas para a Educagdo Especial, Educagdo Inclusiva e Diversidade na escola,
ratificando a ideia de Gongalves et al., (2013) que “a formacdo classica do professor
pressupde a existéncia de uma metodologia de ensino universal para esses alunos
considerados ideais ou normais”, sendo qualquer aluno que fuja dessa norma e que

apresente algum distarbio, transtorno ou deficiéncia, um refém desse tradicionalismo.
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APENDICE - A: QUESTIONAFEIO AVALIATIVO PARA LEVANTAMENTO DE
DADOS, MEDIANTE A VISAO DOS PROFESSORES DE QUIMICA EM
EXERCICIO, QUANTO A INSERCAO DE ALUNOS PORTADORES DE
NECESSIDADES ESPECIAIS EM SUAS AULAS.

CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacdes, para ser analisado e comentado no
TCC da aluna Ana Lucia Alves dos Santosdo curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB). De acordo com o comité de ética de pesquisa da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas
na pesquisa nao serdo divulgados.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E SUAS TECNOLOGIAS- CCT
PESQUISADORA: ANA LUCIA ALVES DOS SANTOS

GRADUANDA DO CURSO: LICENCIATURA EM QUIMICA.
ORIENTADOR: DR. FRANCISCO FERREIRA DANTAS
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Questionario Avaliativo para levantamento de dados, mediante a visdo dos professores de quimica em
exercicio, quanto a insercao de alunos com deficiéncias em suas aulas.

Dados do professor (a):

Idade: Formacao,

1) Vocé possui algum aluno ou ja possuiu, com algum tipo de deficiéncia em suas aulas de Quimica?
Como foi ou ¢ essa experiéncia?

2) Qual (is) maior(es) dificuldade(s) atual do professor mediador do conhecimento, com relagdo aos
alunos deficiente?

Naio ter experiéncia ( ) Falta de alguma formagdo na graduagdo ( ) a ndo colaboragdo da escola (
) ndo tenho/tive nenhuma dificuldade ()

3) Existe alguma situagdo em que a inclusio pode ser considerada inadequada para os alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino? Por qué?

4) Vocé se considera apito (a) para trabalhar diversos conteudos da quimica com alunos de
necessidades especiais? X
SIM () NAO () PARA ALGUMAS DEFICIENCIAS SIM ( )

5) A presenga de um aluno com necessidades educacionais especiais numa turma de ensino regular,
interfere no progresso de ensino aprendizado dos demais colegas da mesma turma? Por qué?

6) Os alunos ditos “normais” que interagem com os alunos com necessidades educacionais especiais
tém menos possibilidades de se desenvolverem?

SIM () NAO ()




