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RESUMO

A matematica € uma ciéncia que esta nos diversos campos de pesquisas, como
também no cotidiano das pessoas, sendo um conhecimento dinamico e universal,
um de seus conteudos é a geometria, assunto de suma importancia para o processo
de ensino e aprendizagem. Objetivos: Relatar uma experiéncia de ensino de
simetria para jovens e adultos do ensino fundamental; observar e identificar as
possiveis dificuldades e avangos na aprendizagem de conceitos geométricos, mais
especificamente, simetria; verificar como a simetria esta sendo abordada no livro
didatico trabalhado pela escola campo de estudo; propor o estudo de simetria e
atividades, utilizando materiais didaticos, manipulativos e visuais. Metodologia: a
pesquisa é classificada como qualitativa, o instrumento de coleta dos dados foram
fontes bibliograficas, observacdo e reflexdo, os sujeitos da pesquisa foram
professores e alunos da turma do 9° ano da escola campo de estudo e os dados
foram tratados fazendo uma relagao entre teoria, livros e pratica de sala de aula.
Resultados: observou-se que o livro didatico em questdo ndo apresenta conceitos e
praticas acerca da simetria, esse conteudo ndao € bem trabalhado e enfatizado na
sala de aula. Outra questdo observada € a praxis pedagogica, que ndo encontra
estratégia didatica para o ensino da simetria na EJA. Consideragoes Finais:
Entendemos que, a simetria € um conteudo importante para formagdo de um
cidadao, assim ela precisa ser trabalhada de forma contextualizada e integrada com
a realidade dos alunos.

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Simetria. EJA. Contextualizagao



ABSTRACT

Mathematics is a science that is in the different fields of research, as well as not
everyday of people, being a dynamic and universal knowledge, one of its contents is
a geometry, subject of utmost importance for the teaching and learning process.
Objectives: To report an experience of symmetry teaching for young people and
adults of elementary school; Observe and identify the possible difficulties and
advances in the learning of geometric concepts, more specifically, symmetry; Verify
how the symmetry is being addressed in the textbook worked by the school field of
study; Propose the study of symmetry and activities, using didactic, manipulative and
visual materials. Methodology: a research as classified as qualitative, the instrument
of data collection, sources, libraries, observation and reflection, the subjects of the
research and teachers and students of the class of the 9th grade school field of study
and computer data Theory, books and practice Of the classroom. Results: it was
observed that the textbook in analysis does not present concepts and practices about
Geometry, specifically of symmetry, this content is not well worked out and
emphasized in the classroom. Another question observed is a pedagogical praxis,
which does not find didactic strategy for the teaching of symmetry in the EJA. Final
Considerations: We understand that symmetry is an important content for the
formation of a citizen, so it needs to be worked in a contextualized way and
integrated with the reality of the students.

Keywords: Mathematics Teaching. Symmetry. The Plays.EJA
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1. INTRODUGCAO

A matematica consiste em uma ciéncia que esta presente nos mais variados
campos de pesquisas, como também no cotidiano das pessoas, compreendendo
assim, como um conhecimento dindmico e universal. Nesse sentido, muitas pessoas
possuem formas diferentes de se alcancgar esse tipo de conhecimento, ou seja, cada
estudante possui a sua maneira de aprender matematica.

Com isso, levando em consideracdo o pensamento de como se absorve o
saber matematico e tendo em vista de que esta disciplina é efetivamente central na
formacao dos individuos e na sua inclusdo social € que os professores de
matematica véem enfrentando um grande desafio que é tornar a matematica mais
compreensivel, facilitando a aprendizagem do aluno, e significativa.

Com isso, & perceptivel que o ensino da matematica vem sofrendo grandes
modificagdes ao longo do tempo, em todo o mundo. Dessa forma, a visdo de que a
Matematica € um privilegio de poucos e que, sO para esses, ela é destinada néo é
mais a mesma.

Nesse processo de mudangas torna-se a discutir a importancia dos varios
ramos da Matematica, entre eles a respeito do ensino de Geometria, a qual se
caracteriza como sendo uma importante ferramenta para a formagao do aluno diante
de uma perspectiva social, critica e educacional, tendo como ponto de partida o
desenvolvimento do conhecimento logico-matematico com énfase no raciocinio
visual e no pensar geométrico.

Segundo Lorenzato (1995) nas aulas de matematica a area da Geometria
vem sendo pouco abordada e trabalhada de forma incoerente. Baseado nisso,
muitos estudos tem se voltado para essa omissdo ou negligéncia da geometria nas
salas de aula.

Dessa forma, um conteudo no qual é de grande importdncia para a
construgdo do raciocinio visual € a simetria, esse tipo de conhecimento nos ajuda a
observar e descrever o mundo no qual vivemos. Mas ainda é preocupante o fato
desse conceito, as vezes, ser desenvolvido de forma superficial descrevendo
apenas um tipo de movimento que é o de reflexdo ou simetria reflexional, omitindo
assim os movimentos, como translagao e rotagdo e a combinagdo dos mesmos, de

uma forma geral.
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Diante desse contexto e visando discutir como vem sendo a pratica docente
no ambito do ensino da simetria foi que estabelecemos todo o desenrolar desse
trabalho. Mantendo o foco do estudo na investigagdo e anadlise de como esse
conteudo matematico vem sendo abordado, quais os recursos utilizados pelos
professores e como se da o processo de ensino e aprendizagem da simetria.
Também nos direcionaremos a analisar o livro didatico e o efeito de uma atividade
sobre simetria trabalhada de forma dinamica com as placas de transito.

O trabalho a ser desenvolvido surgiu a partir da indicagdo do orientador do
mesmo, no qual o tema foi acolhido e procuramos nos deter em investigar como o
estudo da simetria esta inserido no ensino fundamental. E se solidificou a partir de
experiéncias e discussdes vivenciadas na disciplina do mestrado intitulada como
ensino e aprendizagem de matematica no ensino fundamental e médio, no qual
estava cursando como aluno especial. Entre as experiéncias cabe citar a discussao
em sala de um recorte de uma tese intitulada como possibilidades pedagdgicas do
uso da imagem fotografica no ambito do livro didatico de matematica em que se
tratava da importdncia da simetria e como ela estava inserida em diversos
ambientes e objetos do nosso cotidiano. Ou seja, a opg¢ao de trabalhar nessa
perspectiva tedrica e metodolégica € decorrente da experiéncia vivenciada no
decorrer do curso de matematica e nessa disciplina, onde constatamos que existem
um déficit no tocante o ensino da simetria no ensino fundamental, tanto os livros
didaticos como os professores nao trabalham de forma eficaz e eficiente.

Nesse sentido justificamos a importancia de nossa pesquisa em diversos
ambitos, o primeiro refere-se ao social, pois nos ultimos anos o0 ensino da
matematica deve ser contextualizado e que tem significado para vida em sociedade,
e analisar o ensino da simetria é dar condi¢gdes do entendimento de situagdes do
cotidiano.

Outro aspecto, refere-se a parte pedagdgica, nosso trabalho trara
contribui¢cdes relevantes para o trabalho docente, ja que a pesquisa analisara como
os alunos estdo aprendendo e como os professores estdo ensinando acerca deste
assunto, para assim oferecer aos docentes estratégias de melhorias e avancos no
processo de aprendizagem. Outra contribuicdo pedagégica € a analise do livro
didatico que auxiliara no desenvolvimento de um material pedagégico adequado,

como também ajudara nas proximas escolhas dos livros didaticos
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A efetivagdo desse trabalho monografico trara subsidios efetivos aos usuarios
dos livros didaticos de Matematica do ensino fundamental tanto para os
pesquisadores que selecionam e aprovam as colegées no Plano Nacional de Livros
Didaticos (PNLD) como para os professores e alunos.

Baseado nos argumentos até aqui apresentados temos como problemas de
pesquisa:

— De que forma o ensino de simetria & desenvolvido?

— Como o ensino de simetria pode ser ensinado de uma maneira significativa,

através de jogos e do tema transversal educagéo para o transito?
Objetivo geral

» Relatar uma experiéncia de ensino de simetria para jovens e adultos

do ensino fundamental
Objetivos Especificos

» Observar as possiveis dificuldades e avangos na aprendizagem de
conceitos geométricos, mais especificamente, simetria;

» Verificar como a simetria estd sendo abordada no livro didatico
trabalhado pela escola campo de estudo;

» Propor o estudo de simetria e atividades, utilizando materiais didaticos,

manipulativos e visuais.

Nos capitulos posteriores nos deteremos em, no primeiro capitulo, trazer

contribuicbes tedricas sobre a Educagdo Matematica, voltando-se

principalmente para o ensino de simetria no Ensino Fundamental-EJA e a

contextualizagao desse ensino com jogos e o tema transversal. No

segundo momento desenvolveremos toda a metodologia utilizada na

pesquisa. No qual apresentaremos o jogo Simetria no Geoplano e a

atividade trabalhada com o tema educacgdo para o transito. No proximo

capitulo discutiremos todos os momentos da pesquisa refletindo cada

situagdo ao logo do desenvolvimento do projeto. Por fim, consideraremos

todas as contribuigbes e observagdes adquiridas ao longo desse projeto.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo abordara reflexdes sobre o ensino da Matematica no
Ensino Fundamental, trara reflexdes acerca do ensino da geometria, no livro
didatico, como também a contextualizagao da EJA.

2.1 ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Hoje vivemos em uma sociedade cheia de informacdes, crescentemente
globalizada. Diante disso é importante que a Educagdo se volte para o
desenvolvimento das capacidades de resolver problemas, de tomar decisées, de
fazer indugbes, de criar, de aperfeigcoar conhecimentos e valores e de trabalhar
cooperativamente.

Dentro desse aspecto, a Matematica precisa estar voltada para o
desenvolvimento e promogéo dos alunos, gerando condigdes para a sobrevivéncia
na sociedade. Em outras palavras, a Matematica precisa contribuir na formagéo de
sujeitos enquanto cidadaos auténomos, capazes e criticos. Dessa forma, os PCN
(1999, p.81) enfatiza que:

Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e
profissionais ganham novos contornos, todas as areas requerem
alguma competéncia em Matematica e a possibilidade de
compreender conceitos e procedimentos matematicos € necessaria
tanto para tirar conclusées e fazer argumentacdes, quanto para o
cidadao agir como consumidor prudente ou tomar decisdes em sua
vida pessoal e profissional.

Assim, a Matematica do Ensino Fundamental, especificamente, tem um valor
formativo que contribui para o desenvolvimento do pensamento dedutivo e o
raciocinio légico, € uma disciplina que tem uma aplicabilidade na vida cotidiana das
pessoas. A Matematica também tem um carater instrumental, nesse aspecto, esta
disciplina é tratada como um conjunto de instrumentos e técnicas, as quais auxiliam
os alunos nas outras areas do conhecimento.

Assim, os alunos necessitam entender a Matematica como uma disciplina que
auxilie no processo de formagédo do ser enquanto sujeito cidadao, visto que nada

contribui uma Matematica voltada apenas para as paredes de uma sala de aula.
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Logo, faz-se necessario que os numeros ganhem sentido para vida cotidiana, como

também uma utilidade para o convivio e sobrevivéncia social.

Por fim, cabe a Matematica [...] apresentar ao aluno o conhecimento
de novas informagdes e instrumentos necessarios para que seja
possivel a ele continuar aprendendo. Saber aprender € a condigao
basica para prosseguir aperfeicoando-se ao longo da vida (PCN,
1999, p.41).

Portanto, segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006),
cada componente curricular tem sua razdo de ser, seu objeto de estudo, seu sistema
de conceitos e seus procedimentos metodoldgicos, associados a atitudes e valores,
mas, no conjunto, a area corresponde as produ¢cées humanas na busca da
compreensao da natureza e de sua transformacgéao, do préprio ser humano e de suas
agOes, mediante a produgao de instrumentos culturais de agao alargada na natureza
e nas interagdes sociais.

Todavia, a Matematica € geralmente temida pela maioria dos estudantes e,
muitas vezes, € considerada uma disciplina que so se aprende se esses tiverem um
dom. Muitas vezes nos deparamos com a rejeigdo dos alunos e a superioridade do
professor. Alguns educadores ainda veem a matematica como uma disciplina
superior. Todavia, ndo ha de negarmos a grande importéncia desse conhecimento
para o desenvolvimento intelectual dos individuos, como também a fungao utilitaria
do mesmo para ajudar as pessoas a resolverem os mais diversos tipos de situagdes.

Entretanto, as dificuldades encontradas pelos alunos na aprendizagem em
matematica nos levam a refletir os motivos pelos quais isto ocorre. A Matematica
historicamente se ressente com o desinteresse dos alunos em sala de aula, muitos
afirmam ser ela uma disciplina dificil, sendo poucos os que conseguem aprendé-la, é
evidente a visdo da matematica como uma disciplina rigorosa, séria, inalcangavel
pela maioria. Sabemos que a todos os individuos possuem capacidade cognitiva
para aprender essa disciplina. Entretanto, concordamos que alguns irdo usa-la além
de suas atividades diarias, mas todos possuem a capacidade de aprendé-la e
necessitam disso. Nesse contexto, na tentativa de modificar o discurso negativo em
relacdo a essa disciplina, Lara (2003, p.18) cita uma nova maneira de ver a
matematica:
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Assim, se nao entendermos a Matematica somente como um
conhecimento universal em todo o seu corpo tedrico de definigdes,
axiomas, postulados e teoremas, mas, também, como um
conhecimento dindmico que pode ser percebido, explicado,
construido e entendido de diversas maneiras, reconhecendo que
cada aluno/a possui a sua forma de matematizar uma situagao,
estaremos contribuindo para um novo modo de ver a matematica, até
entdo considerada uma disciplina vista como um bicho-papéo.

Por sua vez, D’Ambrésio (1986, p. 16) afirma ser necessario “abrir méo da
autonomia e da intocabilidade quase absoluta que tem a matematica no contexto
escolar”. Enquanto educadores, ndo podemos aceitar essa situagéo e pensar que a
matematica € para poucos, temos a obrigagao de tentar intermediar a aprendizagem
para o maior numero de alunos possiveis. Essa ideia de que a matematica ndo é
para todos acaba gerando um problema muito relevante, o educador e o aluno
desistem de ensinar e aprender tal disciplina, eles se veem desmotivados, pois
acham que ndo vao conseguir éxito, passam entdo a valorizar essa ideia
equivocada.

O professor ndo € o unico culpado desse problema, sdo diversos os fatores
que influenciam esse insucesso da Matematica no ensino, o proprio educando tem
muita influencia em sua aprendizagem, uma vez que o aluno ndo esteja motivado ou
disposto a aprender essa tarefa se torna muito dificil. Frequentemente nos
deparamos com alunos com essas dificuldades, acham que n&o conseguem
aprender e so estdo na escola porque o mercado de trabalho atual exige que o
profissional tenha um grau de escolaridade cada vez maior.

Com todas essas mudangas que ocorrem em nossa sociedade, vem se
tornando cada vez mais complexa a profissdo do educador, visto que cabe a ele
estar sempre a procura de formas que estimulem os seus alunos a quererem
aprender e gostar de aprender. E preciso que o educador esteja disposto a procurar

alternativas que proporcione ao aluno uma aprendizagem significativa.

2.2 A MATEMATICA NOS PCN.

Quando colocamos em discursédo a formagao do professor de Matematica e a
pratica de ensino, discutimos os curriculos de Matematica prescritos na escola
basica. Assim, esses devem estar vinculados, pois a distancia entre eles gera e
reflete problemas na formacdo do aluno, trazendo consequentemente problemas

sociais.
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Nesse contexto, durante nossa formagao somos treinados para ministrar uma
aula, o que podemos ou nao fazer. Mas o que vai nos fazer um bom profissional é a
pratica e convivéncia com os alunos na sala de aula. Os novos professores
lamentam que nada do que aprendem na formacao inicial Ihe serviu para alguma
coisa e que sO na pratica profissional aprenderam o que é importante (PONTE,
2002).

Para Schulman (1987), as ideias compreendidas pelos futuros professores em
formacao precisam ser transformadas didaticamente a fim de serem ensinadas.
Essas transformagdes é o que gera alunos ativos, e ndo presos a formulas e
definicbes sem que esses saibam utiliza-las.

Dessa forma, o ensino de Matematica deve estar em articulagdo com os
curriculos de Matematica prescritos na Educagéo Basica, pois se deve levar em
conta a formacgao e experiéncia que serdo colocadas em pratica.

Atualmente, propostas de curriculos estaduais e nacionais vém sendo
elaboradas, de diferentes formas, a partir de debates sobre quais conteudos devem
ser abordados, como esses conteudos devem constar nas propostas e sobre as
suas utilidades. Nas escolas, € comum acharmos discussdes acerca de “o qué”
trabalhar nas aulas de Matematica, fazendo-se presentes, as vezes, grandes
omissdes de conteudos derivado de uma ma selegdo dos assuntos gerando certa
lacuna nas nossas praticas pedagogicas.

Os objetivos em cada area do conhecimento devem envolver, de forma
combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que
respondam as necessidades da vida contemporédnea, e o desenvolvimento de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a
uma visdo de mundo (PCNs, 1998; p.6).

Nessa perspectiva, o papel do professor sera o de contribuir na formagao de
cidaddos capazes de desenvolver-se numa sociedade plural, capazes de
transformar o conhecimento em algo util e adapta-los a outros niveis de habilidade,
conhecimento e formagéo.

Os Parémetros Curriculares Nacionais traduziram as aspiragées de grande
maioria de educadores matematicos brasileiros sobre a questdo de ensino —
aprendizagem de Matematica, sobretudo, constituiiam um importante referencial

para a formagao do docente.



16

Uma das propostas de programas curriculares, que ndo era obrigatéria, era a
de fornecer subsidio para que as escolas organizassem seus planos de ensino.
Levando em consideragéo as leis de diretrizes da educagao basica os PCNs buscam
uma aproximacgao, um dialogo direto com professores e demais educadores que tem
participacdo independentemente da funcdo na escola, reconhecendo seu papel
central e insubstituivel no avango e no processo de aperfeicoamento da Educagao
Basica.

O aluno no Ensino Fundamental deve ter consciéncia de suas
responsabilidades, ja que o nivel médio se propde a consolidar e o aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos (LDB Art.35 inciso |I). Nessa perspectiva. O aluno deveria conseguir
compreender ndo apenas seus direitos, mas também dos seus deveres unido com o
aprendizado adquirido na escola.

A Matematica do Ensino Fundamental apresenta ao aluno o conhecimento de
informacgdes e instrumentos necessarios para que seja possivel a ele continuar
aprendendo. Nessa continuidade € onde o educador deve investir, pois a escola ndo
€ uma instituicdo que objetiva formar apenas um profissional, e sim um ser humano
que vai enfrentar um mundo ja formado, que tem uma necessidade de mudancas,
que sO irdo ocorrer se o aluno sair do ambiente da sabedoria preparado.

A grande contribuicdo desse documento esta na perspectiva da formagéao
para a cidadania, pois a crianga ndo é so a cidada do futuro, ela ja é cidada. Assim,
esse institui 0 que podemos considerar uma escola-cidada. A LDB de 1996 alterou o
carater propedéutico ou profissionalizante que o ensino médio até entdo, dando a
ele o papel de etapa complementar da escolaridade basica, direito de todo cidadao
brasileiro a partir de 2006.

Os parametros curriculares de Matematica tém como finalidade fornecer
elementos para ampliar o debate nacional sobre o ensino dessa area do
conhecimento, socializar informacgées e resultados de pesquisas, levando—as ao
conjunto dos professores brasileiros. Precisamos de profissionais disposto a
acompanhar as mudangas de cada disciplina que sdo aceleradas em termos de
informacéo.

Ilgnorar a pressao social por uma escola mais adequada ao mundo do
trabalho seria ingenuidade, mas sucumbir a esta exigéncia seria negar a fungao da
escola como instituicdo que orienta e promove a aprendizagem dos alunos relativo a
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nossa cultura e aos valores que devem orientar a vida em comunidade (DINIZ e
SMOLE, 2001, p.39).

A ideia basica que orienta o ensino fundamental é a contextualizagdo. O
ensino deve articular-se em conduzir o aprendizado ao coletivo educacional. A
contextualizagdo pode ser entendida como responsabilidade para que a
aprendizagem alcance a todos, ou seja, o esforgo dos educadores para conduzir
cada disciplina de forma significativa.

Em outras palavras a contextualizacdo esta relacionada a buscar
conhecimento que se aproximem a vivéncia do aluno, da escola e da comunidade.
N&o se trata de discutir na escola o que faz parte do seu entorno fisico e social, mas
com o que lhe é familiar ou que suscita sua curiosidade (DINIZ e SMOLE, 2001, p.
40).

Sendo assim aprender matematica, tras em si desenvolvimento de
competéncia e habilidades de pensamentos, deixando o mecanismo no pensar
estimulando o aluno a tirar suas proprias conclusdes, analisar, avaliar e generalizar
através do ensino adquirido na escola.

Segundo Perrenoud, independentemente da idade e da faixa de escolaridade,
competéncia se desenvolve no enfrentamento de situagdes complexas, sem solugao
evidente ( 1999 apud DINIZ; SMOLE; 2012,p.41). O professor deve, portanto ser
capaz de transformar esse conhecimento em algo que pedagogicamente tenha
significado, e ao mesmo tempo esteja ao nivel das habilidades e conhecimentos de
seus alunos garantidos a formagédo de novas competéncias (PAIVA, 2003 p.95). Os
Conteudos deve passar pelo enfoque da instrumentalizagcdo para o ensino, ao
mesmo tempo em que levam a construgao dos conceitos matematica.

De fato, ndo basta revermos a forma ou metodologia de ensino, se
mantivermos o conhecimento matematico restrito a informagéao, com as definigées e
os exemplos, assim como a exercitagdo, ou seja, exercicios de aplicagdo ou fixagao.
Pois, se os conceitos sdo apresentados de forma fragmentada, mesmo que de forma
completa e aprofundada, nada garante que o aluno estabelega alguma significagao
para as idéias isoladas e desconectadas umas das outras.

Acredita-se que o aluno sozinho seja capaz de construir as multiplas relagées
entre os conceitos e formas de raciocinio envolvidas nos diversos conteudos; no
entanto, o fracasso escolar e as dificuldades dos alunos frente a Matematica
mostram claramente que isso ndo é verdade (BRASIL, 2012, p. 43).
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Segundo as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.70), “A
escolha dos conteudos deve ser cuidadosa e criteriosa, propiciando ao aluno um
fazer matematico por meio de um processo investigativo que o auxilie na
apropriacao de conhecimento”.

Os alunos, confrontados com situagdes-problema, novas, mas compativeis
com os instrumentos que ja possuem ou que possam adquirir no processo,
aprendem a desenvolver estratégia de enfrentamento, planejando etapas,
estabelecendo relagdes, verificando regularidades, fazendo uso dos préprios erros
cometidos para buscar novas alternativas; adquirem espirito de pesquisa,
aprendendo a consultar, a experimentar, a organizar dados, a sistematizar
resultados, a validar solugdes; desenvolvem sua capacidade de raciocinio, adquirem
autoconfianga e sentido de responsabilidade; e, finalmente, ampliam sua autonomia
e capacidade de comunicagéo e de argumentagao (PCNEM, 1998, P.52).

O aprendizado néao deve ser centrado na interagao individual de alunos com
materiais instrucionais, nem se resumir a exposi¢cdo de alunos ao discurso
professoral, mas se realizar pela participagdo ativa de cada um e do coletivo
educacional numa pratica de elaboragao cultural (BRASIL, 2012).

Sabemos que “em Matematica a possibilidade de compreender conceitos e
procedimentos matematicos € necessaria tanto para tirar conclusdées e fazer
argumentagdes, quanto para o cidad&o agir como consumidor prudente ou tomar
decisbes em sua vida pessoal e profissional” (BRASIL, 1999, p. 81).

E preciso ainda uma rapida reflexdo sobre a relagdo entre Matematica e
tecnologia. Embora seja comum, quando nos referimos as tecnologias ligadas a
Matematica, tomarmos por base a informatica e o uso de calculadoras, estes
instrumentos, ndo obstante sua importancia de maneira alguma constitui o centro da

questao .

2.3 A CONTEXTUALIZACAO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA E O ENSINO SIGNIFICATIVO

Aprender Matematica é mais do que aprender técnicas de utilizagdo imediata;
€ interpretar, construir ferramentas conceituais, criar significados, perceber

problemas, preparar-se para equaciona-los ou resolvé-los, desenvolver o raciocinio
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l6gico, a capacidade de compreender, imaginar e extrapolar Segundo Groenwald
(2000).

E é buscando abranger todos esses pontos da Matematica e tendo em vista
gue a Matematica requer uma determinada atencdo para que o seu ensino e
aprendizagem ocorram de forma significativa que a Educagdo Matematica, enquanto
um movimento internacional vem se firmando como uma area importante e
necessaria de pesquisa e de pratica pedagogica para o aprendizado dessa
disciplina.

Por outro lado, quando essa disciplina € mal ensinada, percebemos que
acaba criando grandes lacunas nos conteudos que integram a Matematica, nos
quais se originam em eventuais duvidas ou dificuldades nos alunos que vao se
avolumando com o passar do tempo.

No entanto, a natureza das dificuldades em Matematica sdo diversas, o que
gera uma maior atengdo por parte dos educadores. Porém, mediante essas
dificuldades o professor deve ter claro quais s&o os reais objetivos do ensino de
Matematica para escola basica. Nesse sentido os PCNs confirmam que um dos
principais objetivos é a democratizagdo do acesso ao conhecimento matematico.

Para esse documento,

A matematica precisa estar ao alcance de todos e a democratizagao
do seu ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente. (...) No
ensino de Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um
consiste em relacionar observagbes do mundo real com
representagdes; outro consiste em relacionar essas representagdes
com principios e conceitos matematicos (BRASIL, 1997, p.19).

Entretanto, os alunos sempre estao se perguntando a respeito da utilidade da
Matematica. A Contextualizagdo Matematica vem sendo uma forte aliada na
resposta para essa pergunta e também na busca por um ensino significativo, visto
gue a mesma vem relacionada com diversas areas do conhecimento e também com
0 nosso cotidiano, proporcionando significado para os assuntos que os alunos estao
aprendendo.

Assim, como relata Maciel (2015) esse € um tema recorrente que surge ao
tratarmos dos problemas do ensino de Matematica e da relagdo negativa dos alunos
com essa disciplina, faz parte do discurso de muitos professores, em razdo de sua
presenca em documentos diversos que regem o ensino. Ou seja, para esse autor
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contextualizar matematicamente consiste em refletir numa proposta de ensino no
qual vise relacionar os conteudos matematicos com situagdes e conceitos presentes
no dia-a-dia do aluno.

Nesse sentido, considerando o aprendizado dos alunos,

E preciso que eles entendam os conceitos matematicos aplicados a
contextos préximos deles e mais facilmente exploraveis, ou seja,
contextos com as praticas sociais, politicas, culturais e de
comunicacgao, a vida pessoal, 0 meio ambiente, o corpo e a saude
(VASCONCELOS, 1998, p. 57 - 58).

A Matematica esta inserida na nossa vida, nas mais diversas esferas. A todo
o momento estamos aplicando os seus conceitos, desde nas tarefas mais simples as
mais complexas, como no simples ato de nos deslocarmos em linha reta, se
possivel, tendo em vista que chegaremos mais rapido ao local de destino, podemos
nao perceber, entretanto, estamos usando neste caso a Matematica, mais
especificamente a geometria.

E frequente vermos a contextualizagdo relacionada ao cotidiano, porém
contextualizar vai além do cotidiano, € inserir-se em um contexto seja ele cotidiano,
cientifico, artistico dentre outros. Maciel (2015) categoriza os tipos de
contextualizagdo em: vida pratica (cotidiano), cientifico, ludico, raciocinio légico,
profissional, econdmico, politico, natureza e artistico. Categorias essas que
justificam a importancia de ensinar e de se aprender Matematica.

Entdo, é importante que o educador apresente para seus alunos situagbes
mais préoximas de suas realidades, visto que sera mais motivador para o aluno estar
ligado a sua realidade, do que a realidades que 0 mesmo nunca vivenciou. Com isso
o aluno passa a ser mais ativo em sua aprendizagem, deixando aquele papel
passivo que caracteriza-o no ensino tradicional e possibilitando uma aprendizagem
significativa.

De uma forma mais explicita, os PCN (2012) indicam trés pontos no qual a
contextualizagdo possa imprimir significados a matematica. Esses pontos consistem
em: fazer a conexdo entre a matematica e o cotidiano via resolugéo de problemas,
fazer a conexdo entre a matematica e as demais disciplinas e fazer a conexao
interna, ou seja, com a propria matematica.

Nesse sentido, esse documento indica que o uso da Contextualizagdo em

sala de aula fundamenta a relagdo do aluno com o objeto de estudo, tal como a
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interagdo na construgcdo dos saberes, deixando de ser um agente receptor e
passando a ser a exercer um papel de quem inventa e reconstroi, além de perceber
o sentido dos conteudos aprendidos e vincula-los com as areas de conhecimentos e
a realidade sociocultural dos estudantes.

Esse mesmo documento nos direciona a entender que:

Um conhecimento s6 é pleno se for mobilizado em situagbes
diferentes daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam
transferiveis a novas situagbes e generalizadas, os conhecimentos
devem ser descontextualizados, para serem novamente
contextualizados em outras situagées (BRASIL, 1997, p. 36).

Todavia Lorenzato faz referéncia as aplicagbes matematicas na diregdo da
contextualizacao, partindo do principio que ela “esta presente em todos os campos
de conhecimento e se faz necessaria em qualquer atividade humana”
(LORENZATO, 2010, p.53).

No mais, Santos (2012) define que contextualizar a Matematica é transforma-
la em um instrumento util a realidade de cada aluno, ndo no sentido de trabalhar
apenas os conteudos que fazem parte da vida dos educandos, mas de utiliza-los
como exemplificagées desde que sejam aplicaveis ao contexto.

No entanto, vale ressaltar que esse nao € o Unico meio, apontado pelos PCNs
para se chegar a um aprendizado eficaz, mas como afirma Santos (2012), a
Contextualizagao € um dos caminhos que vém sendo apontados como funcional e
eficiente em seus resultados.

Portanto, em meio as circunstancias na qual se encontra a escola nos
deparamos com desafios causados pelas transformagdes na sociedade e pelas
novas exigéncias para a formagao de um individuo, ou seja, tanto para uma vida
social como também para a vida profissional.

Embora a escola se encontre nesse contexto, o ensino por sua vez ainda é
resistente a mudangas e se acomoda em um ensino tradicional, sem atrativos para a
motivagdo e interagcdo do aluno. Deixando de lado os processos pedagdgicos,
métodos didaticos, relagdo aluno-professor, curriculos escolares que nao condiz
com a realidade em que o aluno vive, ainda sob a orientagdo de conteudos e
procedimentos inflexiveis.

Quando falamos da Matematica percebemos que procedimentos se tornam
evidentemente necessarios para um bom aprendizado. Pois, desejamos que os
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alunos vivenciassem os conteudos matematicos e ndo a recebam como um
conhecimento pronto, acabado e sem utilidade.

A contextualizagao oferece esta possibilidade, quando a elaboramos de forma
planejada e simplificada, sem nos perdermos de seu sentido cientifico e abstrato,
mas colocando de tal forma seu contexto que os alunos o compreendam ao
relaciona-lo com suas realidades.

Contextualizar o Ensino da Matematica é transformar e modernizar o ensino
desta matéria para alunos que encontram dificuldades de abstracdo; € também
responder aos apelos da sociedade por uma aprendizagem matematica ao alcance
de todos o0s sujeitos inscritos em salas de aula como aprendizes, em
correspondéncia as suas expectativas de aprendizagem. Tendo em vista que
podemos contextualizar mediante os trés pilares recomendados pelos PCN.

2.4 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE GEOMETRIA NA EDUCAGAO BASICA

Quando pensamos em geometria reportamo-nos a algumas imagens e
conceitos. Sabe-se que a Geometria, segundo Ferreira (1999, p. 83)

E ciéncia que investiga as formas e as dimensbes dos seres
matematicos” ou ainda “‘um ramo da matematica que estuda as
formas, plana e espacial, com as suas propriedades, ou ainda, ramo
da matematica que estuda a extensao e as propriedades das figuras
(geometria Plana) e dos solidos (geometria no espaco).

No entanto, a geometria consiste em uma parte da matematica na qual
deveria ser mais bem explorada na educagao basica. Tendo em vista que o grande
desafio num mundo em que cada vez mais se fazem sentir os efeitos dos avangos
tecnoldgicos € o preparo adequado das novas geragbes e a Geometria € um
componente da Matematica extremamente importante na construcdo desses
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, dos quais os cidadaos devem se apropriar
(KUENZER, 2005). Pois a geometria, por si mesma, cria um leque de possibilidades

para desenvolvermos um trabalho de forma ludica, dindmica e em movimento.
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2.5 CONCEITUANDO A SIMETRIA

A simetria € um conteudo que esta inserido no campo das transformacgdes
geomeétricas, designadamente as isometrias, fato que justifica o seu estudo ja no
ensino fundamental. Uma transformacao geométrica “é uma aplicagao bijectiva entre
duas figuras do mesmo plano ou em planos diferentes, de forma que a partir de uma
figura geométrica se forma outra com a mesma congruéncia e semelhanga (COSTA,
BELMIRO E RODRIGUES, ERMELINDA,2012) ”.

A simetria € um dos principios basicos na formulacdo de modelos
matematicos para os fendbmenos naturais, além de sua ligagdo com as artes. A sua
ideia € uma das mais ricas na matematica.

Carvalho e Lima (2010) afirmam a simetria como um dos fatores basicos na
formulacdo de modelos matematicos como também para os fendmenos naturais,
vale salientar que a simetria tem uma relagdo com as artes e que a sua ideia € uma
das mais ricas na matematica e estd associada as transformacgdes geométricas,
especificamente as isometrias , fato que explica eu ensino e aprendizagem no
ensino fundamental.

Em muitos casos no ensino fundamental a simetria é colocada como uma
simetria de reflexdo, contudo ha outros tipos de isomerias necessarias para o
estudo: translagdo, rotacdo e reflexdo seguida de translagdo. Cada uma dessas
isometrias gera figuras simétricas a outras figuras e também figuras simétricas a si
mesmo. (CARVALHO e LIMA, 2010)

Enfatizando a importancia e os cuidados que se devem ter com o ensino e
aprendizagem da simetria no ensino fundamental, destacamos conceituagoes dos
PCN'’s e de Carvalho e Lima (2010):

Os estudos das transformagdes isométricas (transformagbes do
plano euclidiano que conservam comprimento, angulos e ordem de
pontos alinhados) é um excelente ponto de partida para a construgao
das nogdes de congruéncia. As principais isometrias sao: reflexao
numa reta (ou simetria axial), translagao, rotagao, reflexao num ponto
(ou simetria central), identidade. Desse modo as transformagées que
conservam propriedades métricas podem servir de apoio ndo apenas
para o desenvolvimento do conceito de congruéncias de figuras
planas, mas também para a compreenséo das propriedades destas.
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E, de acordo com Carvalho & Lima, (2010):

No ensino da simetria de reflexdo nos anos iniciais da escolaridade
tem sido propostas atividades apropriadas para a introdugdo do
conceito de simetria. Elas incluem, entre outras: # Produzir figuras
simétricas por meio de dobraduras em papel. Uma das modalidades
€ dobrar uma folha, uma ou mais vezes, e efetuar cortes de papel
dobrado. Ao desdobra-lo teremos no papel uma figura, vazada, com
simetria de reflexdo em torno do eixo constituido pelo vinco no papel.
Outra maneira é espalhar tinta num papel e dobra-lo em dois. Ao
desdobra-lo teremos uma figura simétrica em relacdo ao vinco no
papel; = Fornecer uma parte de uma figura e um eixo de simetria em
malha quadriculada e solicitar do aluno completar a figura por
simetria; # l|dentificar um ou mais eixos de simetria em figuras
geométricas desenhadas. Algumas vezes, escolhem-se letras do
alfabeto para estas atividades.

Para Bellingeri, Dedd, Sieno e Turrini (2003, p.33) simetria “tem a ver com os
ritmos, com alguma coisa que se repete; mas o que se repete pode fazé-lo de
modos diferentes, e por isso a matematica preocupa-se em entender, caracterizar,
enumerar, comparar, classificar estes modos distintos”.

Com isso, a simetria ndo € um numero ou uma férmula, € uma propriedade
das figuras, € uma transformacéo, isto €, € uma consequéncia de uma regra, de um
movimento de acordo com esta regra. Ela preserva forma e conserva as
caracteristicas dos angulos, comprimento dos lados, distancias, tipos e tamanhos,
porém altera a posi¢ao do objeto desenhado.

Maciel (2015) ao citar Weyl (1997) destaca que o termo simetria esta
relacionado ao entendimento de uma boa proporcionalidade e a de um elemento que
esta integrado a um todo harmoniosamente, como também & nogéo de equilibrio. E
nesse sentido que a simetria € tomada pela concepgéao de beleza, desde o tempo da

Grécia antiga, tendo inspirado muitos artistas na elaboragéo de suas obras.
2.5.1 Propriedades de Simetria

Para identificarmos as propriedades da simetria é necessario que
entendamos, a priori, um pouco a respeito de Transformagdo Geométrica e
Isometria. Entretanto Costa, Belmiro e Rodrigues, Ermelinda (2012) nos coloca que
Transformagdo Geométrica € uma aplicagdo bijectiva entre duas figuras
geomeétricas, no mesmo plano ou em planos diferentes, de modo que, a partir de
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uma figura geométrica original se forma outra geometricamente igual ou semelhante
a primeira. Ja isometria é definida por Costa, Belmiro e Rodrigues, Ermelinda (2012)
como sendo uma transformagdo geométrica que preserva distancia entre pontos e
amplitude dos angulos, isto €, a figura inicial e o seu transformado sdo congruentes.

A partir dai, os autores Costa, Belmiro e Rodrigues, Ermelinda (2012)
destacam quatro tipos de simetria sendo elas:

Reflexao que consiste, no plano de eixo r, em uma transformagao geométrica
gue a cada ponto C faz corresponder um ponto C’, tal que :

» C C’ é perpendicular ao eixo;

» as distancias de C e de C’ao eixo sao iguais.

Figura 1: Simetria de reflexao

Fonte: http://www.mat.uc.pt/~mat0829/Transformacoesgeometricas-2.pdf

Uma figura e a sua imagem por reflexdo sobre um eixo de reflexdo séo
congruentes;

» Se dobrarmos a folha pelo eixo de reflexdo r, a figura original e a sua
imagem sobrepdem-se ponto por ponto;

*A reflexdo muda o sentido dos angulos mas mantém a sua amplitude.

Translagao, que associada ao vetor u pode ser representada por Tu e faz
corresponder a cada ponto P um ponto P tal que u =PP’

Figura 2: Simetria de Translagao

E

fonte; ://www.mat.uc.pt/~mat0829/Transformacoesgeometricas-2.pdf
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As figuras sdo geometricamente iguais. As translagdes conservam a diregéo e
o comprimento de segmentos de reta, e as amplitudes dos angulos.
Rotagdo, que no plano de centro D e amplitude a € uma transformacao

geométrica que a cada ponto B faz corresponder um ponto B’ tal que:
= DB=DB’
« <BDB=aqa

Figura 3: Simetria de Rotagéo

A
L ]

fonte, ://www.mat.uc.pt/~mat0829/Transformacoesgeometricas-2.pdf

E por fim a reflexdo deslizante que € uma isometria que resulta de uma
reflexdo seguida de uma translagéo paralela ao eixo de reflexao.

Figura 4: Simetria Deslizante

fonte, ://www.mat.uc.pt/~mat0829/Transformacoesgeometricas-2.pdf
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2.5.2 Reflexdes sobre o ensino de Simetria

Maciel (2015), citando Araujo e Gitirana (s/d), destaca a importancia da
simetria aplicada ao mundo fisico, ao cotidiano das pessoas, as construgdes
realizadas pelos homens e principalmente a natureza. Eles enquadram o ensino de
simetria na perspectiva do fascinio de uma forma geral de se ensinar geometria.

A simetria embora considerada como fundamental ou necessaria para o
individuo ela ainda passa por uma fase em que seu ensino carece ainda de
conhecimento e divulgagdo, como relata Araujo e Gitirana (s/d, p.1).

Segundo os PCN’s o conceito de simetria € destacado como:

[A] primeira vista as transformagdes podem parecer um assunto que
ndo tem relagdo com o dia-a-dia, mas, refletindo e observando um
pouco, nota-se, por exemplo, que as simetrias estdo muito presentes
no cotidiano. Em iniumeros objetos fisicos ocorrem aproximacgdes de
planos de simetria de reflexdo. Em representagdes planas desses
objetos, tais planos de simetria reduzem-se a eixos de simetria. No
corpo humano pode-se observar (aproximadamente) um plano de
simetria. Assim, também a imagem de um objeto no espelho é
simétrica a ele. Ha eixos de simetria em diversas criagdes do homem,
como desenhos de aeronaves, edificios e moveis.

As simetrias centrais e de rotagdo também surgem em diversos
situagdes: desenhos de flores, logotipos de empresas, desenhos de
pecas mecanicas que giram, copos, pratos, bordados etc. Os
exemplos de translagdo também séo faceis de encontrar: grades de
janelas, cercas de jardins, frisos decorativos em paredes, azulejos
decorados etc. (BRASIL, 1999, p.124).

Maciel (2015) abordando Paiva e Régo (2006) relata que os PCN, além de
destacarem a importancia do conceito de simetria, frisam o seu potencial de
conexao tanto com criagées humanas diversas, como em razdo de sua presenga
marcante na natureza. Abrindo assim, um leque de possibilidades para um processo
de contextualizagdo diante da abordagem desse conteudo na sala de aula.

Maciel (2015) afirma que o conceito de simetria extrapola o campo da
Geometria (Espago e Forma), na Matematica, estando conectado, direta ou
indiretamente, a outros conceitos (MACIEL, 2015, p.160). Destaca ainda que a
simetria pode estar presente nos aspectos da natureza, artistico, cultural, cientifico
(arquitetura), profissional (pedreiro, costureira, bordadeira, etc), vida pratica e a
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propria matematica (probabilidade, numeros e operagdes, matrizes, trigonometria,
geometria analitica, médulo, fungdes, entre outros).

Portanto observamos que o conceito de simetria esta diretamente ligado a
esses trés pontos da Contextualizacdo. Refletindo em um ensino da Matematica
significativo aos moldes do defendido por Régo e Régo (2006) e Régo (2006), tendo
em vista que o conteudo de simetria se enquadra também para efeito de
contextualizagdo matematica.

Por fim, compreendemos que a simetria consiste em um conteido no qual
facilita a introducdo da contextualizagdo na educacdo Matematica, devido ela
abranger os trés caminhos indicados no PCN. Ou seja, a simetria esta relacionada
com o cotidiano do aluno, com as demais disciplinas e em diversos conteudos da
prépria matematica.

Com isso, defende-se o ensino da simetria, o porqué é desafiador. Primeiro,
vale destacar que isso depende muito da intervengdo pedagdgica do professor e
também da autonomia do aluno, como também de um curriculo ndo estatico,
tomando a ciéncia, e neste contexto as ciéncias Matematicas, voltadas aos
problemas da atualidade, e também que seja de interesse dos alunos e que tenham
significado para o aluno. Assim, justificamos o ensino da simetria no ensino
fundamental argumentando que ela é aplicavel, ela tem significado para o aluno, é

possivel ver a simetria na realidade cotidiana do aluno. E para confirmar isso:

O estudo da Geometria ajuda os alunos a representar e a dar
significado ao mundo. A simetria, por exemplo, proporciona
oportunidades para os alunos visualizarem a geometria no mundo da
arte ou na natureza. Neste dominio, a exploragdo de conceitos e
padrées geométricos pode criar situagdes muito interessantes para
os alunos (ESTUDOS COMPLEMENTARES-AVA 2000: andlise da
resolucao de questées de matematica, p. 44).

Preocupa-nos o fato de que os conteudos de Geometria, enfocando a
simetria, sdo trabalhados as vezes de forma muito superficial, mostrando no ensino
da simetria apenas um de seus movimentos, que é a simetria reflexional, sendo
deixados de lado os movimentos, como translacao e rotacdo e a combinagao dos
mesmos, de uma forma geral.

Melhorias vém sendo incorporadas no ensino da Matematica, em distintos
espacgos geograficos e de variadas formas. Em nosso Pais, e em nosso Estado de

forma particular, surgiram propostas. Propostas estas que trazem em torno de si
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novas ideias e outras ainda vém incrementando o que ja vem sendo realizado. Com
isso, algumas propostas curriculares vém sendo construidas, e paulatinamente
incorporadas pela comunidade escolar.

Vale ressaltar a importancia do ensino da simetria, pois auxilia na resolugao
de problemas, possibilitando uma melhor compreensédo a cerca da evolugdo dos
conceitos matematicos. O professor pode adaptar aquilo que traz a simetria a
vivéncia dos alunos, propondo situagbes-problema que permitam que esses
percebam a relagao existente entre o desenvolvimento da matematica e 0 nosso
papel que também é de agente da historia, responsavel pela evolugao da ciéncia.

Conhecer a Histéria de como os conhecimentos matematicos foram
constituidos propicia aos alunos entender que os conteudos de ensino desta
disciplina surgiram na busca de uma solugéo apropriada para resolver problemas da
humanidade e a resolucdo de problemas impulsionam a aquisigao de saber.

2.6.JOGOS NO ENSINO DE MATEMATICA

Ao longo dos estudos voltados ao ensino de matematica verificou-se que a
utilizagdo de jogos tem sido uma ferramenta auxiliadora no processo de ensino e
aprendizagem. Visto que, quando alguém brinca ou joga absorve o ensinamento
daquele jogo para se, ou seja, a partir dali o ser humano entra em desafio consigo
mesmo entre ganhar ou ndo o jogo ou a brincadeira, ou seja, dentro da matematica
vai ajudar o aluno no seu intelecto e fazendo a mente do aluno trabalhar mais

rapido, para Silvia e Kodama (2004) o aluno se expressa da seguinte forma:

Ao vencer as frustragdes aprende a agir estrategicamente diante das
forcas que operam no ambiente e reafirma sua capacidade de
enfrentar os desafios com segurancga e confianga. A curiosidade que
a move para participar da brincadeira é, em certo sentido, a mesma
que move os cientistas em suas pesquisas. Assim, seria desejavel
conseguir conciliar a alegria da brincadeira com a aprendizagem

escolar.

Silva e Kodoma ressalta também que “Os jogos s&o instrumentos para
exercitar e estimular um agir-pensar com ldgica e critério, condi¢gées para jogar bem
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e ter um bom desempenho escolar’. Por conta deste pensamento é importante
oferecer para os alunos um ensino na matematica através de jogos educativos
visando desta maneira o beneficio para os alunos.

De acordo com Miorim e Fiorentini (1990, p.7), os jogos “[...] podem vir no
inicio de um novo conteudo com a finalidade de despertar o interesse da crianga ou
no final com o intuito de fixar a aprendizagem e reforcar o desenvolvimento de
atitudes e habilidades”. Dessa forma, o jogo pode ser utilizado como um facilitador
para a aprendizagem, com diversas possibilidades, como a construgdo de conceitos
e a memorizagao de processos, pois a sua repeticdo pode ser mais agradavel do
que a resolugdo de uma extensa lista de exercicios. Nesse sentido corrobora
Grando (2000, p.17):

As posturas, atitudes e emocgdes demonstradas pelas criangas,
enquanto se joga, sdo as mesmas desejadas na aquisicdo do
conhecimento escolar. Espera-se um aluno participativo, envolvido
na atividade de ensino, concentrado, atento, que elabore hipéteses
sobre o que interage, que estabelegca solugdes alternativas e
variadas, que se organize segundo algumas normas e regras e,
finalmente, que saiba comunicar o que pensa, as estratégias de
solugao de seus problemas.

Hoje os jogos também servem como “ganhar o publico alvo” que é o préprio
aluno, para que eles percebam que ndo é s6 um simples jogo € um grande
aprendizado, diz LARA (2004):

“Os jogos, ultimamente, vém ganhando espago em nossas escolas
numa tentativa de trazer o ludico para dentro da sala de aula. A
pretensdo da maioria dos professores, com a sua utilizagdo, é a de
tornar as aulas mais agradaveis com o intuito de fazer com que a

aprendizagem torne-se algo fascinante”.

Lara ainda afirma que isso faz com que o olhar que langaremos sobre um
jogo matematico seja cada vez mais cauteloso, principalmente em relagédo a questéo
da formagédo de um aluno visto como um todo, integral e integrado e, tratado como
um cidadéo. (Lara,2004)
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Pode-se perceber que a potencialidade dos jogos como recurso didatico €
enfatizada pela ludicidade como motivagao, onde o estudante é envolvido de forma
ativa, desenvolvendo autoconfianga e sai da passividade que normalmente ocorre
em aulas tradicionais, em que prioriza-se a transmissao do conteudo. Mesmo o mais
simples dos jogos, como por exemplo, os jogos de memoria, desenvolvem
habilidades e competéncias que favorecem o processo de aprendizagem.
(BAUMGARTEL,2016)

2.7 EDUCACAO PARA O TRANSITO E OS TEMAS TRANSVERSAIS

Segundo o Ministério da Educacdo e Cultura os temas transversais “sao

temas que estdo voltados para a compreensdo e para a construgdo da realidade
social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva
e com a afirmacao do principio da participacao politica.
Parafraseando, os temas devem ser trabalhados, de forma transversal, nas
disciplinas ja existentes”. Entretanto, os sistemas de ensino, por serem auténomos,
podem incluir outros temas que julgarem de relevancia social e cultural para sua
comunidade, entre eles, a Educacgao para o transito.

Para atender algumas urgéncias no ambito social e proporcionar novas
possibilidades no processo de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental, ao
Parametros Curriculares toleram os temas transversais, com o intuito de favorecer a
compreensao e participagdo na realidade social, esses fatores devem ser
trabalhados nas salas de aula. Os principais temas contidos nos PCN sao: ética,
cidadania, meio ambiente, pluralidade cultural, saude, orientacdo sexual e social,

trabalho, consumo e temas locais.

Por tratarem de questbes sociais, os Temas Transversais tém
natureza diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz
com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para
aborda-los. Ao contrario, a problematica dos Temas Transversais
atravessa os diferentes campos do conhecimento. Por exemplo, a
questdo ambiental ndo é compreensivel apenas a partir das
contribuicbes da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos,
das Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia,
entre outros (BRASIL, 1997, p.29).
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A educacéo para o transito € um assunto trabalhado como tema transversal e
esta inserido no cotidiano das pessoas, como também da organizagédo da sociedade
assim, faz-se necessario trabalhar na escola. O tema transito € considerada como
assunto local nos Parametros Curriculares Nacionais, isto €, deve ser trabalhado em
regides brasileiras onde o transito constitui um problema social. E dever da escola
construir o conhecimento sobre os conteudos curriculares, educar os individuos para
serem cidadaos ativos capazes de conhecer e praticar seus direitos e deveres com
responsabilidades. (BRASIL,1997)

A perspectiva transversal aponta uma transformagdo da pratica
pedagodgica, pois rompe a limitagdo da atuagdo dos professores as
atividades formais e amplia a sua responsabilidade com a sua
formagédo dos alunos. Os Temas Transversais permeiam
necessariamente toda a pratica educativa que abarca relagdes entre
os alunos, entre professores e alunos e entre diferentes membros da
comunidade escolar (BRASIL, 1997, p. 30).

E sabido que somente a escola ndo traz mudancas para sociedade, mas se
permitir e causar uma reflexdo nos individuos sobre suas atitudes na vida cotidiana
da comunidade a qual estdo inseridos, a instituicdo de ensino se fortalecera e sera
vista como espaco de transformagdo para a constru¢do de um mundo melhor. A
atuacdo dos educadores a educacao para o transito € indispensavel, pois eles sao
os propagadores do conhecimento social necessario a vida em comunidade.

O Denatran, através da portaria 147, as Diretrizes Nacionais da Educacéao
para o Transito, cujo texto estabelece que o transito deve ser trabalhado de forma
transversal na Pré-Escola e no Ensino Fundamental. No anexo Il das Diretrizes
(destinada ao Ensino Fundamental), consta que:

A inclusao do transito como tema transversal tem como objetivos:

| - priorizar a educagao para a paz a partir de exemplos positivos que reflitam o
exercicio da ética e da cidadania no espaco publico;

Il - desenvolver posturas e atitudes para a construcdo de um espago publico
democratico e equitativo, por meio do trabalho sistematico e continuo, durante toda
a escolaridade, favorecendo o aprofundamento de questbes relacionadas ao tema
transito;

lll - superar o enfoque reducionista de que agdes educativas voltadas ao tema

transito sejam apenas para preparar o futuro condutor;
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IV - envolver a familia e a comunidade nas acgdes educativas de transito
desenvolvidas;

VI - contribuir para mudanga do quadro de violéncia no trénsito brasileiro que hoje se
apresenta;

VII - criar condigdes que favoregam a observacgéo e a exploragao da cidade, a fim de
gue os alunos percebam-se como agentes transformadores do espag¢o onde vivem
(BRASIL, 2009, anexo Il, p. 2).

E perceptivel que os objetivos elencados sdo muito amplos e englobam a
comunidade escolar e a sociedade em busca da redugao da violéncia viaria por meio
de agles positivas, seguras e éticas no transito, desde a infancia. A transversalidade
pode ser a solugdo para o trabalho do tema transito nas escolas, porque as aulas
serdo ministradas pelos docentes da matriz curricular, ou seja, por profissionais que
possuem a pratica pedagodgica para trabalhar com os alunos.

Além disso, os objetivos trazem um trabalho continuo, pois o transito pode ser
abordado em varios momentos durante o ano letivo, ndo necessariamente ser em
um unico momento e de forma isolada. Outro aspecto a destacar é que a educagao
para o transito ndo deve ser trabalhado de forma esporadica, mas sim de maneira
contextualizada e integrada no planejamento pedagdgico.

Vale salientar que para abordar a seguranga no transito de maneira
transversal, os professores ndo precisam interromper os conteudos curriculares e
podem fazer isso em varios momentos, contextualizando com os conteudos que
estdo sendo ensinado aos estudantes.

Como a educagédo para o transito ndo é um conteudo obrigatorio os
professores ndo se interessam em ftratar esse assunto com seus alunos, pois
priorizam outros conteudos. Outra causa do desinteresse dos professores em
trabalhar o transito pode ser a falta de sensibilidade com relagdo a seguranga no
transito.

Porém, talvez o desinteresse do professor pela educagao para o transito seja
porque associam com o ato de dirigir, ou com a legislagdo. E possivel que “educar
para o transito” seja interpretado por alguns educadores como “ensinar a dirigir
veiculo automotor’, ou “ensinar a legislacdo de transito”, e ai se consideram
despreparados para realizar tal tarefa.

Outra dificuldade para um trabalho transversal e continuo do tema transito, a
falta de materiais didaticos adequados de apoio ao plano de ensino das disciplinas.
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E recomendavel que, antes da escolha dos conteldos a serem ensinados aos
estudantes, seja realizada uma investigacao a fim de verificar a percepgao que eles
apresentam sobre os riscos no transito. E consideravel instruir os estudantes a
respeitar as leis de transito e a possuir atitudes que priorizem a seguranga nas vias.
E importante também estabelecer junto aos estudantes valores positivos, como
respeito ao proximo, autonomia, preservagdo da vida, entre outros, para que no
futuro venham a ser condutores conscientes de seus direitos e deveres.

Para os educadores, € importante ofertar materiais didaticos criativos de
educagao para o transito, com atividades transversais adequadas ao nivel dos
alunos, desenvolvidas em conformidade com o planejamento escolar. Para que o
transito como tema transversal seja trabalhado com continuidade e qualidade nas
escolas é necessaria assessoria aos professores durante o processo de ensino e
aprendizagem, a fim de acompanhar e orientar o desenvolvimento das atividades.

Dessa forma, € preciso avaliar o processo educativo em todas as etapas da
educagéao, a fim de verificar a percepgédo e reagdo dos professores e estudantes,
para possiveis adaptagbes. Sendo assim, provavelmente os objetivos da
transversalidade da educagao para o transito nas escolas seréo atingidos e teremos

a seguranga e fluidez viaria como consequéncia.
2.8 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O contexto histérico da educagédo de jovens e adultos no Brasil ainda é
bastante recente, apesar deu percurso ser desde o periodo do Brasil Colénia, de
uma forma mais assistematica, as iniciativas governamentais no sentido de oferecer
educagéao para os jovens e adultos ganharam relevancia atualmente.

Confirmamos que, a educacao de jovens e adultos (EJA), é direcionada a um
publico que por motivos diversos ou por condigées socioeconémicos desfavoraveis,
jovens e adultos ndo frequentaram a escola durante a infancia ou adolescéncia.
Sabemos que, o aprendizado ndo exige uma faixa etaria apropriada, a educagao é
direito de todos independentemente do limite de idade.

O publico do EJA, sdo pessoas que necessitam de uma formacgédo escolar
aliada ao conhecimento e aprendizagem, sdo homens e mulheres, trabalhadores,

empregados e desempregados, cada individuo com objetivos diferentes, a busca do
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primeiro emprego, ou de um a qualificagdo, ou pelo simples fato de aprender ler e
escrever uma carta, um livro, conhecer o mundo em sua volta.

Sao sujeitos sociais e culturais, privados do acesso a cultura letrada, trazem a
marca da excluséo social, mas s&o pessoas que contribuem com a sociedade nos
dias atuais e também para o futuro, mesmo quando esse publico ndo sabe ler e
escrever, com o conhecimento de mundo que possuem do mundo urbanizado.

Segundo Aldrique e Farias (p.209, 2008), “Por ser uma modalidade especifica
da Educagéo Basica, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) propbe-se a atender a
um publico formado por jovens e adultos com quinze anos ou mais, e por adultos
gue nao tiveram direito a educagéo, devido as inadequagdes do sistema de ensino”.

Entdo, a lei garante esse direito de uma educacao de qualidade para os que
nao tiveram chance de ingressar em uma escola quando crianga, pelas
desfavoraveis condigGes sociais e econdmicas desses sujeitos.

2.8.1 LEGISLACAO DA EJA

Tomando por base Aldrique e Farias (2008) o artigo 208 da Constituicao
Federal de 1988 e a LDBEN 9394/96 a educacgéo de jovens e adultos se destina
aqueles que ndo deram continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio,
na faixa etaria devida, sendo um sistema gratuito que deve considerar o perfil dos
alunos, caracteristicas, interesses, condigbes de vida e de trabalho do cidadéo,

porque:

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 garante a educagdo a todos aqueles
que a ela ndo tiveram acesso independente da faixa etaria, estendendo assim, um
atendimento também a jovens e adultos que anteriormente eram excluidos desse
direito. Confirmando essa conquista, a LDB 9394/96, estabelece, em seu artigo 37,
os deveres do estado, no que diz respeito a extensao do direito a educagao a todos,
quando registra que a EJA sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade nos estudos no Ensino Fundamental (ALDRIQUE; FARIA, 2008, p.
212).

Este fator também é visto no artigo 10 da LDB, quando afirma que: “A
educacao, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
idéias de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (LDB, 9394/96)
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3- METODOLOGIA

O presente estudo apresenta caracteristicas qualitativas, tendo em vista a
busca de ideias, concepgdes, conhecimento de métodos de ensino, sem pretender
quantificar os dados obtidos. No intuito de fazer uma reflexdo de como o conteudo
de simetria € ou pode ser inserido nas aulas de matematica

Depois direcionaremos uma discussdo em sala de aula junto aos estudantes,
com o interesse de verificar e observar o nivel de desenvolvimento com respeito ao
conhecimento sobre a simetria. Onde tera questdes especificas sobre o conteudo e
gquestdes sobre o que os alunos vém de importante nesse assunto.

Apds a coleta de dados faremos um estudo qualitativo dos resultados obtidos
pelos professores. Em seguida, discutiremos a respeito da relevancia do ensino de
simetria tem para o ensino de matematica, com o objetivo de aprofundar o
conhecimento das diversas relagbes entre a metodologia de ensino e o processo de
ensino e aprendizagem, suas possibilidades e seus limites, contribuindo para o
avancgo do conhecimento matematico.

De acordo com os dados obtidos, necessidade e interesse por parte dos
professores e alunos, aplicaremos uma atividade, de carater ludico e interdisciplinar,
utilizando as placas de transito enfatizando a educagéo no transito.

O publico alvo da nossa experiéncia pedagogica refere-se a uma turma do 9°
ano do ensino fundamental de EJA, da Escola Lafayete Cavalcante que contém 20
alunos. Tivemos como objetivo para aplicagdo da sequéncia didatica: Ensinar o
conteudo de simetria a partir do tema transversal Educag¢do para o transito, cuja
perspectiva € refletir sobre a importancia da sinalizagdo de trénsito e do
cumprimento e respeito das mesmas, no intuito da boa convivéncia entre condutores
de veiculos e pedestres, para se evitar acidentes de transito.

Realizamos a atividade em quatro momentos, os quais passamos a relatar:

1° Momento:

Antes de iniciarmos as aulas buscamos verificar o livro didatico utilizado pelo
professor titular da turma para identificarmos se 0 mesmo abordava o conteudo de
simetria, seja a forma de tratar, como e quais os tipos de simetria esse instrumento

contemplava.
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2° Momento: Introduzimos as atividades questionando os alunos sobre o
conhecimento que eles tinham sobre o que é simetria, se eles ja tiveram alguma
experiéncia com simetria em anos anteriores e se eles poderiam dar exemplos de
simetria;

Logo apés, aplicamos o jogo intitulado simetria no geoplano, cuja ideia foi
desenvolvida pelo o professor/orientador deste trabalho. O jogo tem por objetivo, a
partir de um modelo dado (sendo ele um tridngulo retadngulo de catetos medindo 3 e
4 unidades), que o jogador reproduza tal modelo o maior nimero de vezes possivel
dentro da area estabelecida pelo geoplano, como mostra a figura 5.

Figura 5: Modelo do jogo no Geoplano

Fonte:Produgéo Prépria

As regras principais sdo: preservar todas as caracteristicas do modelo e
compartilhar apenas um pino entre dois modelos. De acordo com a figura 6
Figura 6:Exemplo Com Pino Semelhante

Fonte: Produgéo Proépria
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Depois que os alunos realizaram o jogo e a partir de como resultou o
geoplano desenvolvemos o conceito de simetria, tendo como base todas as relagbes
e situagdes encontradas no jogo. Ou seja, conceituamos simetria a partir do modelo
dado, o qual pode ser transformado desde que preserve as caracteristicas desse.
Assim, o jogo permitiu conceituar os quatros tipos basicos de simetria.
3° Momento: nesse momento tivemos como intuito a educagdo para o transito.
Dessa forma, foi abordada uma noticia de jornal retirado do site do Jornal da Paraiba
do ano de 2012, na qual relata a situacado precaria da sinalizagcao de transito na
cidade de Cabedelo e suas consequéncias., figura 7.

Figura 7: Noticia de Transito

C | ® www,jornaldaparaiba.com.br, o armaldaparaba.com.

Transito em Cabedelo tem
sinalizacdo precaria

Auséncia ¢
atrapalha

oros, placas indicativas e sinalizagao vertical e horizontal, dificulta transito e

nlv[slo

ynde é pro
mesmo o que u@ﬂu

Fonte: http://www.jornaldaparaiba.com.br/vida_urbana/noticia/81669_transito-em-cabedelo-tem-sinalizacao-precaria

Posteriormente, iniciamos uma discussao junto aos alunos refletindo sobre

devemos fazer para nao sermos multados”. lamenta

como eles entendiam enxergavam a importancia da sinalizagéo e a educacgao para o
transito e se os mesmos ja presenciaram alguma situagdo na qual houve algum
acidente ou transtorno por falta de sinalizagao.

Depois dessa discusséo, introduzimos aspectos importantes da legislagéo de
transito brasileira e do codigo de transito brasileiro, entre eles os direitos e deveres
do cidaddo quanto ao transito. Além do mais, apresentamos as principais e as mais
comuns placas de transito, levando em consideragdo o seu significado e sua
importancia para o trafego.
4° Momento: nesse instante relacionamos as placas de transito com a simetria e da

simetria com conceitos matematicos supostamente vistos pelos alunos nas séries
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anteriores. Para isso, explicitamos algumas placas de transito que envolvia os
demais tipos de simetria, revisando e exemplificando os conceitos trabalhados em
momentos anteriores.

Logo ap0ds relacionamos a simetria com alguns conteudos matematicos entre

eles o conjunto dos numeros inteiros, equagao do 1° grau, entre outros.
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4. ANALISE E DESCRICAO DOS RESULTADOS

Observamos que o livro didatico utilizado pela a escola em questdo é um
modelo de volume unico no qual encontrasse inseridos os conteudos matematicos
referentes ao 6° ano até o 9° ano do ensino fundamental voltado ao modelo de
ensino EJA. Organizado pela editora Moderna e tendo como editora responsavel
Virginia Aoki.

Figura 8: Capa do livro observado

E JA MODERNA

Rk o A ~ Matematica

Orgamzadora Edttora Modema
ncebida, de da e prodi
2 Editora Mode

Editora responsavel Virginia Aoki
&~
(5.

,Fﬁ.,? 4]
'

MANUAL DO

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

=I1lIl Moderna

Fonte: Editora Moderna

O livro foi aceito pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) com
referencia aos anos 2014, 2015 e 2016. Ou seja, o mesmo era trabalhado pela a
escola fora do prazo estabelecido pelo PNLD.

Em relacdo ao conceito de simetria o livro em sua maior parte ndo explora
esse conteudo nem muito menos faz qualquer contextualizagdo dos demais
conteudos com a simetria. O livro traz em apenas uma pagina, localizada nos
conteudos voltados ao 6° ano do ensino fundamental, uma suposta idéia do que
provavelmente é a simetria e trata esse conceito de forma bem sintética

caracterizada como Padrées e Regulares.
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Figura 9: Conteudo de Padrdes e Regularidades

WP Padraes e regularidades

Muitas vezes, ao assentar o piso de uma residéncia forma-se um desenho
usando algumas pegas. Esses desenhos formam um padréao geométrico. Veja
alguns exemplos:

A"

Nesses exemplos foram usadas 4 pegas para formar o padrao. Quando
queremos cobrir uma superficie, repetimos esse padrdo com uma determinada
regularidade, como mostrado na foto a seguir.

HOMYDE SO SHUTTERS 0K

Padrdes e regularidades em artesanato indigena
Também identificamos padres geométricos nas pinturas corporais feitas por diferen-
tes povos indigenas e em seu artesanato, como a cestaria e a cerdmica.
Muitas vezes, esses padroes representam desenhos observados em animais, como os
do casco de jabuti e da pele de cobra.

116

Fonte: Editora Moderna

Logo apds é destinada mais uma unica folha as atividades voltadas a esse

conceito. Entdo, concluimos que o assunto de simetria € pouco explorado nesse
livro didatico, principalmente considerando o potencial de contextualizagdo desse
conteudo matematico e da realidade da EJA, a qual requer uma grande quantidade
de contextualizag6es em fungao da especificidade dessa modalidade de ensino.



Figura 10:Lista de Exercicio

TIVIDADES

'g indo-se as 4 pegas representadas a
uir, podemos formar diferentes padroes.

2) Desenhe 2 padrdes diferentes que
podem ser formados com essas pegas.
 Para formar esses padroes, vocé pode
girar as pegas em 90° ou 180°.
Compare os padroes formados por
‘wocé com os dos demais colegas. Vocés
formaram padroes diferentes? """

tifique o padrdo presente em cada caso
germine de pintar as figuras:

es diferentes padrdes foram
sonstruidos em uma mesma malha.

mqueoompdemessamnihn

m a forma de qual poligono? Tranguie

UNIDADE 1 - identidade & puralidade

[T Leia o texto a seguir:

Colcha de retalhos

“I...] Uma colcha bem-feita ¢ re-
sultado de um cuidadoso planeja-
mento. Muitas colchas de retalhos
sdo compostas de inimeros qua-
drados costurados uns aos outros.
Cada quadrado, por sua vez. pode
ser composto de vérias formas e co-

res. [...]"
ZASLAVSKY. Claudia. Jogos e atividades:
matemdticas do mundo inteiro.
Porto Alegre: Penso, 2009. p. 139.

Considere os quadrados a seguir como
retalhos que serdo usados para a confeccdo
de uma colcha.

XINH |

Sabendo que sera usado pelo menos 1
retalho de cada tipo para confeccionar essa
colcha, forme um padréo e represente na

malha quadriculada a seguir como ela ficaria.
Resposta possivel PR 2 .

+ 5 4 | ¥t

Mostre o padrdo que Vocé Criou aos Seus
colegas e professor.

"7\

Fonte: Editora Moderna

4.1 APLICACAO DO JOGO
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Diante das respostas relatadas no questionamento realizado com os alunos a

respeito de se os mesmos ja tiveram alguma experiéncia que vivenciasse o conceito

de simetria, seja ele dentro ou fora da escola, pudemos observar que poucos alunos

estudaram esse conteudo ou ate mesmo ja ouviram falar dele e que os demais,

sendo eles a maior parte, ndo tinham nenhuma idéia sobre o que se tratavam o

conteudo de simetria e nem conseguiam associar o sentido da palavra a algo

encontrado em seu dia-a-dia.

Ao aplicarmos o jogo podemos verificar inicialmente grande entusiasmo por

parte dos discentes, visto que as metodologias de ensino aplicando jogos ou outro
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material didatico mais dindmico eram poucos trabalhados com eles tendo em quase
todo plano de ensino uma metodologia tradicional utilizando-se apenas lapis, quadro
e apagador. E também se motivaram pelo fato de surgir certa competicdo entre os
grupos com objetivo de qual grupo conseguiria reproduzir mais modelos, sendo
estimado a quantidade de 9 modelos (maior quantidade estudada e realizada em

experimentos anteriores).

Fonte: Produgao Propria

Ao longo do desenvolvimento do jogo pudemos notar, a principio, que 0s
alunos compreenderam facilmente a regra, porém possuiam grande dificuldade em
reproduzir o modelo conservando suas caracteristicas, ou seja, construiam
tridngulos sem ser retangulo ou as medidas dos lados divergiam da medida dos
lados do modelo.

Observamos também que as estratégias desenvolvidas por eles sempre
recaiam em fazer uso de alguma transformagao simétrica, embora que muitos ainda
nao conheciam concretamente tais movimentos.

Apo6s os alunos se envolverem e fixarem estratégias, como por exemplo,
tentar deixar a menor area entre os triangulos, apenas um grupo conseguiu
reproduzir 9 modelos e os demais conseguiram o numero de 8 modelos. No qual foi
um numero bastante satisfatorio, pois, embora seja um jogo de regras simples e

objetivo concreto, esse desafio requer muita potencialidade e raciocinio ldgico.
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Figura 12: Jogo com 9 modelos

|
N

P

(1 [

-
[ ——

Fonte: produgéo Proépria

Logo apos foi utilizado um geoplano, ainda montado com o jogo em que um dos
grupos desenvolveu, para conceituar a Simetria e observar os exemplos contidos no

jogo. E a partir dai os alunos puderam ir formulando e identificando os movimentos
utilizados por eles para alcangar o objetivo do jogo. Como vemos abaixo:

Figura 13: Exemplos de simetria no Geoplano

Fonte: Produgéo Proépria
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4.2 EDUCAGCAO PARA O TRANSITO E SIMETRIA

Inicialmente planejamos trazer algo que relatasse a importancia das

sinalizagbes de transito como também trouxesse algo semelhante ao que os
discentes encontrassem em seu cotidiano. Por fim foi delineada a noticia do ano de
2012 em Cabedelo mencionada anteriormente.
Ao ser apresentada a noticia sobre a ma sinalizagdo em Cabedelo muito dos alunos
se identificaram com essa situacao e destacaram que em seu dia-a-dia também
encontravam essa dificuldade em transitar e o risco de haver acidentes por falta de
sinalizagdo ou porque a sinalizagédo se encontrava danificada.

Também relataram que ja presenciaram diversos acidentes causados por
displicéncia dos condutores. Ou seja, nao respeitaram as regras e legislagdo de
transito.

Logo apéds explicarmos um pouco a respeito da legislagao de transito (direitos

e deveres). Vimos que € nosso direito termos uma sinalizagdo de qualidade e que
isso poderia ser reivindicado junto aos 6rgdos responsaveis.
Fazemos assim que os alunos tomassem consciéncia da importéncia de todo esse
conjunto que regulamenta o transito, desde as sinalizagées ate as leis e 6rgéos
cumpridores das mesmas. Tendo em vista que esse conhecimento ndo se aplica
somente aos condutores, mas também aos pedestres, que muitas vezes sdo os
responsaveis pelos acidentes de transito.

4.3 RELACIONANDO SIMETRIA COM AS PLACAS DE TRANSITO E COM CONCEITOS
MATEMATICOS

Inicialmente revisamos os conceitos de simetria trabalhados anteriormente.
Logo apos trouxemos as placas, estudas no momento anterior, e a partir delas
verificamos onde a simetria estava inserida e quais os tipos de simetria que foram
empregadas nas mesmas. Tentando estabelecer uma conexdo com o tema
transversal trabalho e o conteudo matematico que estava sendo abordado. Como
por exemplo, a figura abaixo representa uma simetria de reflexdo e com isso
notamos que houve a exploragéo do conceito simétrico para elaboragéo e confecgéo
da placa de transito.



46

Figura 14:Placa de transito A-22

Fonte: http://aimore.net/placas/placa_A-22.html

Também observamos, na figura a seguir um exemplo de duas placas que possuem

uma simetria entre si:

Figura 15: Placa de Transito R-25a e R-25b

Fonte: http://aimore.net/placas/placa_R-25a.html

Outro ponto relacionado com a simetria foi a propria matematica. Esse tipo de
relagdo € também conhecido com intradisciplinaridade, que, no entanto remete a
uma contextualizagdo da matematica.

Ao longo do encontro podemos relacionar os conceitos de Numeros Inteiros,
trabalhando a questdo de que, em relacao a reta dos numeros inteiros e ao marco 0
(zero), cada numero possui um numero simétrico a ele como por exemplo, o numero

2 é simétrico do numero -2 e assim sucessivamente.
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Figura 16: Reta dos Numeros Inteiros

i
+2 +3 +4

1

il
—+

e N
et m—
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Fonte: http://alunosonline.uol.com.br/matematica/simetrico-ou-oposto-um-numero.htm

Também trabalhamos contextualizando a simetria com conceitos de equagcdo do
primeiro grau, como por exemplo, quando vamos identificar a incdgnita em questao
onde utilizamos o método com a idéia de balanga. No qual € preciso conservar as
caracteristicas e propriedades em ambos os lados da equagdo, ou seja, como
observamos no conceito de simetria permanecendo a rigidez do modelo. Como

observamos abaixo:

Figura 17: Método da balanca
RESOLUCAO

XX+ X+X45 =X +X+X45+10
ﬂlﬁ-b, &h"" . 4X4+5 = 3.X+15
3 EX45=5= 3AF15=5

4X-3X=3X-3.X+10

X=10

Fonte: https://pt.slideshare.net/angelmscosta/equaes-do-1-grau-balanas-m2at9
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5- CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo até aqui exposto podemos afirmar que a matematica é de

fundamental importancia para o campo educacional e para formagdo de um sujeito
pesquisador capaz de entender o contexto o qual o aluno esta inserido.
Entendemos que, a simetria € um conteudo importante para formagdo de um
cidadao, assim ela precisa ser trabalhada de forma contextualizada e integrada com
a realidade dos alunos. Tendo em vista que a simetria pode ser relacionada com a
vida social do aluno, como por exemplo em uma aplicagao pratica do cotidiano, com
conceitos abordados em outras disciplinas (interdisciplinar) e com os demais
conceitos da propria matematica (intradisciplinar).

Assim, realizando uma reflexdo em torno do livro didatico de matematica e
das metodologias didaticas (jogos e tema transversal) aplicadas juntos aos alunos,
do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como foco o ensino da simetria.
Ressaltamos a importancia da geometria no processo de ensino e aprendizagem de
forma contextualizada e integrada com os aspectos sociais e culturais, pois no
ensino de matematica houve uma transformacao, em que hoje ndo se admite uma
metodologia pautada na decodificagdo de formulas e conceitos matematicos, mas a
interpretacdo deles e seu uso na vida cotidiana.

Todavia, foi se observado que o livro de matematica trabalhado pelo professor
da escola nao traz de formada adequada o ensino da simetria, ha uma auséncia de
uma metodologia aplicada para o trabalho pedagdgico desse conteudo. Outro ponto
a destacar é que o professor tem uma dificuldade em trabalhar esse assunto pelo
fato de no planejamento ndo ter uma énfase, principalmente no tocante aos
parametros curriculares e temas transversais.

Enfim, pudemos notar que os alunos na execugao do jogo se utilizaram de
conceitos da simetria, embora sendo intuitivamente. Mas que ao longo da
explanacdo desses conceitos os mesmos puderam relacionar os movimentos e
estratégias do jogo com as demais definicbes apresentadas. No qual possibilitou a
absorgao do conteudo de forma mais descomplicada e dinamica.
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