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RESUMO

Um ponto de fundamental importancia para a verificagdo da aprendizagem no nosso
sistema de ensino sdo as avaliagbes externas que ora aplicadas nas escolas
conseguem tragar, na maioria das vezes, um cenario de rendimento e de
orientagbes futuras para a melhoria do ensino nas escolas publicas.O referido
estudo apresenta uma pesquisa de campo do tipoquanti-qualitativa com abordagem
descritiva.Participaram da pesquisa alunos do 6° ao 9° ano e professores da
disciplina de Matematica, das escolas EMEIEF Professor Trindade Verna,EMEIEF
Ana Brito de Figueiredo e EMEIEF Jovino Machado da Nobrega situadasno
municipio de Santa Luzia, no sertdo paraibano. Como instrumentos para coleta de
dados foram utilizados dois questionarios contendo perguntas objetivas e
subjetivaspara coletar as informagdes necessarias. A pesquisa tem como objetivo
analisar a relagéo entre a aprendizagem de Matematica com a proficiéncia nos anos
finais do ensino fundamental e verificar se os métodos utilizados pelos professores
de matematica facilitam a aprendizagem.A proficiéncia de um aluno é a sintese
numeérica de seu nivel de dominio em uma competéncia. Trata-se do resultado puro
e simples da aplicagdo da Teoria de resposta ao item. Atualmente, nas avaliagbes
federais e estaduais realizadas no pais, ocorre uma abreviagao dos resultados de
alunos e escolas, feito de diferentes maneiras. Assim, com os resultados obtidos na
pesquisa ficou evidenciado que o processo ensino-aprendizado é bastante relativo
quando se contextualiza o processo avaliativo de ensino, a metodologia e a
avaliagao, pois nem sempre o método utilizado pelo professor, corresponde a 0 que
se espera do aluno, tornando uma divergéncia no resultado que se espera da
aprendizagem. Partindo desse pressuposto a disciplina de Matematica € uma das
que mais confronta o processo questionado.

Palavras-chave: Avaliagdo. Proficiéncia. Aprendizagem.



ABSTRACT

A critical point for the verification of learning in our educational system is the external
evaluations that are being applied in schools, which can, for the most part, provide an
income scenario and future guidelines for the improvement of teaching in public
schools. This study presents a quantitative-qualitative field research with a
descriptive approach. Participants in the research will be students from the 6th to the
9th year and teachers of the Mathematics discipline, of the schools EMEIEF
Professor Trindade Verna, EMEIEF Ana Brito de Figueiredo and EMEIEF Jovino
Machado da Noébrega located in the municipality of Santa Luzia, in the sertdo of
Paraiba.As instruments for data collection, two questionnaires containing objective
and subjective questions were used to collect the necessary information. The
research aims to analyze the relationship between mathematics learning and
proficiency in the final years of elementary school and to verify if the methods used
by mathematics teachers facilitate learning. A student's proficiency is the numerical
synthesis of their level of mastery in a competency. This is the pure and simple result
of applying the Theory of response to the item. Currently, in the federal and state
assessments conducted in the country, there is an abbreviation of the results of
students and schools, done in different ways. Thus, with the results obtained in the
research it was evidenced that the learning-teaching process is quite relative when
contextualizing the evaluation process of teaching, methodology and evaluation,
since not always the method used by the teacher, corresponds to what is expected of
the student, making a divergence in the expected outcome of learning. Starting from
this assumption the discipline of Mathematics is one of those that most confronts the
questioned process.

Keywords: Evaluation. Proficiency. Learning.
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1 INTRODUGCAO

Algumas disciplinas sdo consideradas de dificil aprendizagem para os alunos,
fato esse que pode esta relacionado a varios fatores que podem se relacionar desde
a falta de perspectiva ou interesse do aluno e até mesmo a didatica utilizada pelo
professor. Faz-se necessario, no entanto, que o aluno encontre interesse em
aprender os conteudos trabalhados em sala de aula e o professor deve renovar o
ensino através de metodologias que atraiam o aluno e facilite o processo de ensino
e de aprendizagem, assim como a compreensao e assimilagado dos conteudos.

Um ponto de fundamental importancia para a verificagdo da aprendizagem no
nosso sistema de ensino sao as avaliagdes externas que ora aplicadas nas escolas
conseguem tragar, na maioria das vezes, um cenario de rendimento e de
orientagdes futuras para a melhoria do ensino nas escolas publicas. Apontamos aqui
a como exemplo a Prova Brasil e o Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica
(SAEB), que aplicados nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
fazem um diagndstico, em larga escala, para a avaliagdo a qualidade do ensino e da
gestao escolar.

Segundo Brasil(2017), e de acordo com a Portaria Normativa n® 10, de 24 de
abril de 2007, a Prova Brasil tem como foco avaliar o nivel de alfabetizacdo dos
estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental; oferecer as redes de ensino e
aos professores e gestores um resultado de qualidade da alfabetizagao, prevenindo
o diagnéstico tardio das dificuldades de aprendizagem; melhoria da qualidade de
ensino e redugdo das desigualdades, em consonancia com as metas e politicas
pelas diretrizes da educacéo nacional.

Esses objetivos possibilitam ainda entre outras agdes o estabelecimento de
metas pedagdgicas para a rede de ensino, planejamento de cursos de formagao
continuada para professores, investimento em medidas que garantam melhor
aprendizado e o desenvolvimento de a¢bes imediatas para a correcao de possiveis
distor¢des verificadas.

Nesse sentido esta pesquisa se baseia na seguinte indagagao: Qual a relagao
entre a aprendizagem de matematica com a proficiéncia nos anos finais do ensino

fundamental?
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O delineamento e a construgao dessa avaliagédo prevé, sobretudo, a utilizagao
dos resultados obtidos nas intervengdes pedagodgicas e gerenciais com vistas a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2017).

O estudo aqui apresentado tem como objetivo analisar a relagdo entre a
aprendizagem de matematica com a proficiéncia nos anos finais do ensino
fundamental,identificar a preparacao dos alunos para a realizacdo da Prova Brasil,
aplicada no 9° ano do ensino fundamental e verificarse os métodos utilizados pelos
professores de matematica facilitam a aprendizagem.

O trabalho encontra-se estruturado em cinco partes, na seguinte ordem: na
primeira parte estd a introdugdo, apresenta-se o tema, justificativa, questées da
pesquisa e objetivos.

No segundo momento ¢é feita uma revisdo da literatura com uma abordagem
geral do ensino da Matematica e em seguida uma reflexdo de como é feita a
aplicacdo das avaliagbes externas. Na terceira parte estdo descritos os
pressupostos metodoldgicos, os instrumentos adotados e os sujeitos da pesquisa.Na
quarta parte tem-se a analise e discussdao dos dados resultantes da pesquisa de
campo.

Por fim, as consideragdes finais concluem a ideia geral do trabalho, tragando
as ultimas consideragdes sobre o tema abordado.
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2 ENSINO DE MATEMATICA: uma abordagem geral.

Para Burigo, et.al., (2012), ao ensinar certo conteudo de Matematica, em
geral, perguntamos: o qué? Como? O que devo ensinar? Como ensina-lo? Mas a
pergunta, hoje, deveria ser: por qué? Quais as razbes de ensina-lo? Por que esta
presente no curriculo escolar? Por que ele foi escolhido e ndo outro? Considerando
as mudancgas sociais aceleradas e o novo contexto em que vivemos em um mundo
globalizado, na era da informacdo e da tecnologia e considerando objetivos para
melhoria da qualidade da educagdo e do compromisso social para com o aluno,
poderiamos questionar e mesmo redirecionar alguns conteudos do curriculo e incluir
outros.

E evidente que muitos fatores influenciam o processo ensino-aprendizagem,
tais como o contexto escolar, os conteudos especificos, a metodologia docente e a
propria relagao professor-aluno (FETZER; BRANDALISE, 2009).

E evidente, que exista uma grande preocupacéo com a melhora do ensino da
Matematica, pois € nessa disciplina que seevidencia grande aversao por parte dos
alunos, além disso, existe um agravante de dominios deconteudos que ha tempos
preocupam o0s pesquisadores e professores da area. Quanto a esseproblema
relacionado a disciplina, Micotti (1999) diz:

A aplicagdo dos aprendizados em contextos diferentes daqueles em que
foram adquiridos exigemuito mais que a simples decoragdo ou a solugido
mecanica de exercicios: dominio de conceitos,flexibilidade de raciocinio,
capacidade de analise e abstragdo. Essas capacidades sdo necessariasem
todas as areas de estudo, mas a falta delas, em Matematica, chama a
atencéo.

E claramente visto, que a histéria da Matematica propicia mostrar que a
mesma dentro do processo historico, € uma construgdo humana, que é gerada pelas
necessidades praticas construidas para atender a certas demandas da sociedade.
Estudar sobre a Matematica permite que o professor tenha uma visdo mais ampla e
contextualizada de sua disciplina interligando esta com outras disciplinas
respeitando suas especialidades.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, justifica-se a presenca
da Matematica no curriculo escolar, pois ela “[...] permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como instrumento
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essencial para a construgao de conhecimentos em outras areas curriculares”. Da
mesma forma, interfere fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacado do pensamento e na agilizagao do raciocinio do aluno, (Brasil, 2000, p.
15).

Diz ainda Brasil (2000, p.28),

O conhecimento matematico € fruto de um processo de que fazem parte a
imaginagao,os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, os erros e os
acertos. Mas ele é apresentado de forma descontextualizada, atemporal e
geral, porque é preocupacao do matematico comunicar resultados e ndo o
processo pelo qual os produziu.

Aprender Matematica € um procedimento fundamental para adquirir e
desenvolvercapacidades cognitivas gerais. Existem atividades, como a resolugao de
problemas, a busca desemelhancas e diferencas, a selecdo e a aplicacdo de
algoritmos que podem favorecer atransferéncia a outros setores da aprendizagem.

Um processo de ensino e aprendizagem significativo em Matematica € aquele
emqgue ha espago para a comunicagéo, o dialogo, a troca de opinides dos alunos
entre si e com oprofessor, enfim, em que a constru¢gdo do conhecimento esteja
baseada na acao e reflexdo e naosimplesmente na transmissédo e reprodugéo de
informacgdes. “[...] A comunicagao tem grandeimportancia e deve ser estimulada,
levando-se o aluno a ‘falar’ e a ‘escrever'sobre Matematica, atrabalhar com
representagbes graficas, desenhos, construgdes, a aprender como organizar e
tratardados” (BRASIL, 2000, p. 19).

E importante lembrar que a Matematica que hoje é utilizada é produto de um
processo histérico que levou muitos séculos para sistematiza-la e que as maiores
partes dos professores trabalham como se fosse produto pronto e acabado,
desvinculado de um processo social. Nao existe reflexdo na forma como ela é
ensinada, de que foi construida pelo homem ao longo dos séculos e impulsionada
pela sociedade para suprir as necessidades do proprio homem.

Vivenciando uma fase de revitalizagdo do ensino da matematica, na qual o
ensinar é prioridade para a aprendizagem, os professores como agentes de
mudanga, estdo a procura de novos métodos e formas diversificadas de ensino. No
entanto, para parte dos estudantes brasileiros, a matematica € uma disciplina
complexa e de dificil entendimento. Esta dificuldade surge ja nos primeiros passos
da vida escolar, sendo que, algumas vezes é cultural, outras & adquirida
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inadvertidamente na escola, principalmente, nas séries iniciais da educacgao basica,
fato este que se agrava no decorrer de sua escolaridade(ANDRE; ACORSI, 2009).

Na maioria das vezes, apropria-se de todas as ferramentas matematicas sem
que haja qualquer questionamento sobre seu processo de construgédo. Fazer uso do
conhecimento desse processo histérico talvez seja a chave para redefinir o papel da
escola na operacionalizagdo dos conceitos matematicos.

Para Bona (2009) as novidades tecnologicas e a grande variedade de
softwares educativos disponiveis na rede mundial de computadores podem
contribuir de forma expressiva para facilitar o processo ensino-aprendizagem e
oferecer para ao professor, diferentes e enriquecedoras alternativas didaticas
auxiliares.

Um software sera relevante para o ensino da Matematica se o seu
desenvolvimento estiver fundamentado em wuma teoria de aprendizagem
cientificamente comprovada para que ele possa permitir ao aluno desenvolver a
capacidade de construir, de forma auténoma, o conhecimento sobre um determinado
assunto. Outro aspecto relevante que deve ser considerado é a construgdo dos
conceitos matematicos na organizacao das tarefas de aprendizagem propostas as
criangas (BONA,2009).

A contextualizacdo do conhecimento matematico em conteudos de outras
disciplinas é outra forma de mostrar a contribuicdo da Matematica na leitura dos
diversos fendmenos naturais e sociais em que outras ciéncias se apresentam. A
interdisciplinaridade consiste nisso, em utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno

sob diferentes pontos de vista.

2.1 A aplicagao das avaliagdes externas

Nos testes aplicados na 42 série/5°ano e 83série/9°anodo Ensino
Fundamental, os estudantes respondem a questdes de lingua portuguesa, com foco
em leitura, e Matematica, com foco na resolugéo de problemas.

No questionario socioecondémico, os estudantes fornecem informag¢dessobre

fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho.Professores e
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diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios que
coletam dados demograficos, perfil profissional e de condi¢gdes de trabalho.

A partir das informagées do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as secretarias
estaduais e municipais de Educacdo podem definir agbes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educagao no pais e a redugao das desigualdades
existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de distorcées e debilidades
identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas
identificadas como prioritarias (BRASIL, 2017).

Dependendo do foco que o gestor atribua a avaliagdo, o teste podera ser
aplicado: pelo préprio professor da turma, com o objetivo de monitorar e avaliar a
aprendizagem de cada aluno ou turma ou por outras pessoas indicadas e
preparadas pela secretaria de educagao, com a proposta de obter uma viséo geral
de cada unidade escolar, das diretorias ou de toda a rede de ensino sob a
administracao da secretaria.

E possivel fazer uma jungdo desses objetivos, solicitando aos professores
que realizem a aplicagao e encaminhem uma cdpia dos resultados para a secretaria
de educacdo. Dessa maneira, ao mesmo tempo em que os professores terdo um
diagndstico das suas criangas, os gestores da rede de ensino contardo com
elementos para subsidiar a elaboracdo das politicas educacionais. E os resultados
poderdo ser corrigidos pelo proprio professor da turma ou pelo aplicador do teste.
Assim, o professor podera saber o nivel de desempenho de sua turma de modo
imediato (BRASIL, 2017).

As meédias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o calculo
do indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (Ideb), ao lado das taxas de
aprovacao nessas esferas (BRASIL, 2017).

Além disso, os dados também estao disponiveis para toda a sociedade que,
a partir dos resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas
diferentes esferas de governo. No caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o
desempenho especifico de cada rede de ensino e do sistema como um todo das
escolas publicas urbanas e rurais do pais.

Para Fernandes; Gremaun (2009), a justificativa daimplementagdoda Prova
Brasilindicava as limitagbes do desenho amostral do Saeb em retratar as
especificidades de municipios e escolas e em induzir dirigentes publicos estaduais e

municipais na formulagdo de politicas para a melhoria do ensino. Considera-se que
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essa avaliacdo pode funcionar como um elemento de pressdo, para pais e
responsaveis, por melhoria da qualidade da educacéao de seus filhos, uma vez que,
a partir da divulgagao dos resultados, eles podem cobrar providéncias para que a

escola melhore.

A introducédo da Prova Brasil em 2005 e sua repeti¢cdo, a cada dois anos,
permitem a comparagdo entre as escolas que oferecem o ensino
fundamental. Em sua primeira edi¢gdo, avaliou mais de trés milhées de
alunos em aproximadamente 45.000 escolas urbanas de 5.398 municipios.
Os resultados da Prova Brasil de 2007 passaram a integrar o Indicador de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (ldeb), referéncia para a definigcéo de
metas a serem alcangadas, gradualmente, pelas redes publicas de ensino
até 2021 (BONAMINO; SOUZA, 2012).

Os resultados da Prova Brasil passaram a ser amplamente divulgados e,
atualmente, o Ideb € o principal indicador adotado pelo Governo Federal para tragar
metas educacionais a serem alcangadas por escolas e redes estaduais e municipais.

A ideia central do sistema de metas foi obter um maior comprometimento das
redes e escolas com o objetivo de melhorar os indicadores educacionais. Supde-se
que um sistema de metas pactuado entre o MEC e as secretarias de educacéao de
Estados e municipios serviria para aumentar a mobilizagcdo da sociedade em favor
da qualidade da educacao. Nessa perspectiva, € preciso lembrar que o Brasil possui
um sistema educacional descentralizado, com mais de 5.000 redes de ensino com
autonomia para gerir suas escolas (BONAMINO; SOUZA, 2012).

A divulgagéo dos resultados da primeira edigdo da Prova Brasil ocorreu por
intermédio dos principais meios de comunicagao e de um boletim disponibilizado na
Internet e enviado a cada uma das escolas participantes. Enquanto a midia
divulgava rankings de escolas, com destaque para os melhores e piores resultados,
nos sites do Inep e do MEC, enfatizava-se, como novidade da Prova Brasil, a
devolugao dos resultados para as escolas a fim de colaborar com o planejamento
das agdes pedagdgicas (OLIVEIRA, 2011).

Na edicdo de 2013, a partir da divulgagcéo da portaria n® 482, de 7 de junho de
2013, a Avaliagao Nacional da Alfabetizagdo (ANA), prevista no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa-PNAIC, passou a compor o Saeb. Outra inovagéo
desta edicao foi a inclusdo, em carater experimental, da avaliagdo de Ciéncias, que
sera realizada com os estudantes da 8?2 série/9° ano do Ensino Fundamental e da 3°
série do Ensino Médio (BRASIL, 2017).
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As praticas avaliativas classificatérias ainda estdo presentes no cotidiano da
sala de aula. E facil percebé-las, pois limitam as preocupacdes, de professores e
alunos, ao momento, configurando-se meras verificagbes. O foco a direcionar sua
efetivagcao € a producao de um resultado, que permita determinar quem aprendeu ou
nao, para, em consequéncia, proceder a sua aprovagao ou reprovacao, o que a faz
caracterizar-se como seletiva e excludente (FAVARAO, 2012).

Atribuir um novo significado a avaliagao requer, do professor, a analise da sua
pratica, que, quando voltada para promover a aprendizagem, precisa ser permeada
por intervengbes junto ao aluno. Com esta finalidade, avaliar ndo pode ser
considerado como um ato mecanico, consolidado na atribuigdo de notas, mas sim
como um momento de parada e analise da caminhada do aluno, no curso da
aprendizagem e das formas como o ensino vem sendo efetivado. Ter este olhar para
a avaliacao é reconhecé-la como um processo, que visa ndao somente enfatizar
aquilo que o aluno ja se apropriou, mas identificar a forma como o ensino procedeu.
Desta maneira, o processo avaliativo pressupde a comunicagao e a agao direta do
professor com o aluno, pretendendo promover a superagdo de dificuldades

(NASCIMENTO, 2012).
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3 METODOLOGIA

3.1 Local e tipo da pesquisa

Oreferido estudo baseou-se numa pesquisa quanti-qualitativa de campo com
abordagem descritiva. A pesquisa foi realizada nas EscolasMunicipais de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental:

e E.M.E.l.E.F Professor Trindade Verna (75 alunos)
e E.M.E.l.LE.F Jovino Machado da Nobrega (39 alunos)
e E.M.E.l.LE.F Ana Brito de Figueiredo (81 alunos)

Participaram da pesquisa alunos do 6° ao 9° ano e professores da disciplina
de Matematica,das escolas acima listadasdo municipio de Santa Luzia no sertdo
paraibano.

Para fins de compreensdo, esclarece Fonseca (2002), que a pesquisa
quantitativa é aquela em que os resultadospodem ser quantificados. Como as
amostras geralmente s&o grandes e consideradas representativas da populagao, os
resultados sdo tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagao
alvo da pesquisa.

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na
analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e
neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as
causas de um fenémeno, as relagdes entre variaveis, etc. A utilizagdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacées do que se
poderia conseguir isoladamente (FONSECA 2002, p. 20).

Ja a pesquisa qualitativa, no dizer de Goldenberg (1997), é aquela que nao se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagéo, etc. Os pesquisadores que
adotam a abordagem qualitativa opbéem-se ao pressuposto que defende um modelo
unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia prépria.

Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado
ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos

nem permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa.
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Em sendo uma pesquisa de campo, a abordagem € de tipo descritiva.A
pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagbes sobre o que
deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendbmenos
dedeterminada realidade (TRIVINOS, 1987).

Para tanto, a presente pesquisa nos possibilitou uma aproximagdo e um
entendimento da realidade investigada, como um processo permanentemente
inacabado. A pesquisa, neste sentido, se processou atraves de aproximagdes
sucessivas da realidade, fornecendosubsidios para uma intervencgdo no real.

3.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi aplicada a 195alunos atualmente matriculados do 6° ao 9° ano
das Escolas acima citadas: E.M.E.I.LE. F Professor Trindade Verna (75 alunos),
E.M.E.L.E. F Jovino Machado da Nébrega (39 alunos) e na E.M.E.ILLE. F Ana Brito de
Figueiredo (81 alunos) e os quatro professores atuantes da disciplina de matematica
das escolas citadas. Para melhor compreensao, os professores por serem em menor
namero levaram o questionario para casa, ficando de ser recolhido posteriormente,
ja para os alunos ocorreu a analise dos alunos por ano letivo, por te sido aplicado do
6° ao 9° ano das escolas pesquisadas.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumento para coleta de dados foi utilizado dois questionario
contendo perguntas objetivas e subjetivas, para que possamos coletar as
informacgdes necessarias, para se alcangar o objetivo do estudo. Estes questionarios
foram aplicados em duas etapas distintas: A primeira aos professores de matematica
para que seja possivel verificar se 0s mesmos possuem um planejamento interligado
com a Prova Brasil e se estes conhecem os descritores que sao avaliados. Para as
avaliagbes de Matematica, sdo avaliadas as habilidades de resolver problemas em
quatro temas: espago e forma, numeros e operagdes, grandezas e medidas e
tratamento da informagdo. A segunda etapa da pesquisa foi a aplicagdo do

questionario aos alunos para que visasse relacionar a aprendizagem desenvolvida.
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4 ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados foram analisados através dos discursos obtidos nas
respostas,apos realizagdo das entrevistas obtidas pelos professores e alunos, para
melhor compreender e comparar as discussdes,os professores por estarem em
menor numero,a pesquisa foi feita em conjunto e de uma unica vez, jados alunos

faremos a analise dos alunos por ano letivo, por te sido aplicado do 6° ao 9° ano.

Grafico 1: Perfil da pesquisa - Questionario dos Professores (amostra 4)

m EMEIEF ANA BRITO DE FIGUEIREDO m EMEIEF PROFESSOR TRINDADE VERNA
H EMEIEF JOVINO MACHADO

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O grafico1 expbe o numero de professores de Matematica que cada escola
possui no quadro escolar. A EMEIEF Ana Brito de Figueiredo 02 professores (50%);
EMEIEF Professor Trindade Verna e EMEIEF Jovino Machado 01 professor (25%),
cada. A caracterizagdo dos professores foram as seguintes: 02 eram do género
feminino e 02 do masculino; todos lecionavam apenas a disciplina de Matematica; o
tempo de ensino variava entre 08 a 16 anos.

A EMEIEF Professor Trindade Verna obteve IDEB em 2013- 3,1 em 2015 n&o
foi avaliado e a meta projetada para o IDEB de 2017 é 3,9. Na EMEIEF Ana Brito de
Figueiredo, os professores de Matematica informaram que o IDEB 2013 foi 3,4 em
2015 nao foi informado o resultado e a meta projetada para o IDEB 2017 é 3,9. Ja a
EMEIEF Jovino Machado da Nébrega, informou que nao foi atingido o total de aluno
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para a turma do 9° ano, por isso nao possui IDEB 2013, 2015 e que ndo ha meta
para 2017,por nao terem sidos avaliados nos anos anteriores.

Dentre os dados encontrados percebe-se que os professores de matematica
possui um tempo de servigo prestado como educador de Matematica significante o
que podemos supor que tem experiéncia suficiente, para desenvolver uma
preparacao excelente para os alunos que serao submetidos a Prova Brasil. Observa-
se também que os professores seguem um acompanhamento com os alunos na
disciplina dos 6° aos 9° anos, o que de fato também contribui para planejamento
feito e meta prevista. Apenas em uma escola possui mais de um professor de
Matematica.

Grafico 2: Dados relevantes a pesquisa — Questionario dos professores (amostra 4)

ESIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O gréfico acima caracteriza dados relevantes a pesquisa quanto aos
professores, de acordo com os professores 02 (50%) da EMEIEF Ana Brito de
Figueiredo, confirmaram que os alunos se interessavam em participar da prova
Brasil e os outros dois (02)da EMEIEF Professor Trindade Verna e EMEIEF Jovino
Machado,disseram que ndo possuiam interesse. Ainda foiquestionada a frequéncia
de planejamentos, trés informaram em planejar semanalmente e um (01)disse ser a
cada quinze dias, considerando o planejamento bom, e que as aulas seriam teéricas
e praticas.

De acordo com a pesquisa dos quatros professores entrevistados disseram
que realizavam planejamento para prepararem os alunos que seriam selecionados

para fazerem a Prova Brasil. Ainda foram questionados quanto aos métodos
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utilizados para execugao do planejamento preparatério dos alunos. Os mesmos
relataram:

“Dentro dos planejamentos normais que acontecem de
quinze em quinze dias se tratam dos procedimentos para
cada turma de um modo geral, ou seja, sdo dados 0s
eixos norteadores para serem trabalhados em sala de
aula e cada um faz suas atividades em casa. Geralmente
sdo trabalhadas questées com os descritores da Prova
Brasil.” (Professor 1).

“Apresentacéo de videos, pesquisa na web, aplicagdo de
simulados.” (Professores?2 e3), e “apresentagdo dos
descritores; realizagdo de oficinas voltadas para o reforgo
dos conteudos relacionados, simulados.” (Professor 4)

Foi questionado se as escolas possuem laboratorios de Matematica e a
frequéncia que é utilizado. Porém os quatros professores (100%) informaram que
nao possuem e uma das professoras entrevistadas acrescentou que apesar de nédo
possuir, costumam confeccionar alguns jogos, trabalhos e outros materiais com os
alunos. Enquanto aos recursos que costumam utilizar os professores relataram
utilizarem todos: Livro, jogos didatico, quadro branco, datashow, e acrescentaram
outros como TV e DVD. Quantoas escolas trabalharem de forma continua e
continuada os descritores durante todo o percurso dos anos finais do ensino
fundamental, todos os professores responderam que sim, o professor 1
acrescentou:“somos orientados a trabalhar os descritores.”

Quando questionados se as escolas utilizavam instrumentos de coletas para
identificar o nivel dos alunos, todas elas responderam que sim e descreveram:

‘O municipio faz uma avaliaggo com as
turmas.”(Professor 1) e‘tabelas e planilhas.”(Professores
2e3)

‘Simulados para avaliar os conhecimentos dos alunos sobr
descritores.” (Professor 4)
Os mesmos ainda foram questionados: Como foi feita a analise desses dados
coletados quanto ao rendimento dos alunos? Responderam:
“E aplicada uma prova.” (Professor 1)
“Através de slides.”(Professores 2e 3)

“E feita seguindo os critérios da prépria Prova Brasil.”
(Professor 4)
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Quanto as estratégias que sao criadas para alcangar as metas estabelecidas:

“E contabilizado o indice de acertos e erros e trabalhamos
os descritores onde apresentam dificuldades.”(Professor

1)

“Procuramos solucionar os pontos fracos trabalhando de
forma diversificada os descritores.”(Professores 2 e 3)

“Aulas diferenciadas, reforgo, utilizagdo de materiais
concretos, etc.” (Professor 4)

E sobre as familias dos alunos serem informadas desse tipo de avaliagao:
“Sim, nas reunibées de pais e mestres.”(Professores 1 e 4).
“N&o.” (Professores 2 e 3).”

Os professores foram questionados se existe alguma bonificagdo para a
escola, professor, ou aluno diante de um resultado positivo na Prova Brasil, os
quatros entrevistados informaram que ndo ha nenhum tipo de bonificagéo.

Na prova de matematica s&o avaliadas as habilidades de resolver problemas
em quatro temas: espacgo e forma, numeros e operagdes, grandezas € medidas e
tratamento da informacdo. Com base nos relatos descritos pelos professores
demonstra que a escola e os professores preocupam-se nao apenas em obter a
nota do IDEB adequado, mais sim em ensinar com qualidade e desempenho para
que seja possivel obter um resultado satisfatorio. Estes professores de Matematica
preparam os alunos desde o 6°ano, para que ao chegarem no 9° ano com a
realizacao da prova Brasil tenham um resultado satisfatorio.

O Sistema Provinha Brasil € uma ferramenta para o trabalho pedagdgico
oferecido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) as escolas e redes de ensino que desejem analisar, por meio de
relatérios eletrénicos, o desempenho dos alunos na avaliacdo. O uso do Sistema
nao é obrigatdrio, trata-se de uma opcgado da escola e da rede de ensino (BRASIL,
2016).
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Gréfico 3: Perfil dos alunos matriculados — 6° ano(amostra 61)

H EMEIEF ANA BRITO DE FIQUEIREDO  m EMEIEF JOVINO MACHADO m EMEIEF TRINDADE VERNA

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No grafico 3 os dados foram os perfis dos alunos matriculados que fazem o 6°
ano das trés escolas que foi coletado pelo os dados, percebe-se que a EMEIEF Ana
Brito de Figueiredo, obteve o maior numero de alunos com 27 (44%), enquantoao
género o0 numero maior € o masculino, a faixa etaria mais acometida foi de 10 a 12

anos faixa etaria essa recomendado pelo Ministério da Educagéo- MEC.

Grafico 4: Dados relevantes a pesquisa- 6° ano (amostra 61)

PREPARAGCAO PARA A PROVA BRASIL

mSIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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No grafico da pagina anterior tém-se os dados relevantes a pesquisa feita
com os alunos, que se encontravam matriculados no 6° ano. Os dados mostram que
dos 61 alunos entrevistados, 41 (67%) consideram preparados para a prova e 20
(833%) deles informaram ndo estarem preparados. Vale salientar que ainda que
questionados sobre outros aspectos, um numero significante de17 alunos disseram
ja ter sido reprovados na disciplina de matematica, como também teremuma
dificuldade relevante para compreender a disciplina. Apesar dos alunos
considerarem uma boa preparagdo dos professores e gostarem da metodologia
utilizada, os mesmos ainda possuem um bloqueio em aprender a disciplina. E
relatam quais os conteudos sao mais dificeis de assimilar.

Quando questionados com a seguinte indagacdo: Qual o conteudo de
matematica vocé sente mais dificuldade em aprender? Dentre alguns alunos
responderam que a multiplicacao e divisdo seriam os mais dificeis de assimilacdo o
que levavam eles a sentirem dificuldade no aprendizado. Apds esse questionamento
foi perguntado se eles sabiam informar os conteudos que foram repassados. Os
alunos informaram: Adicao; multiplicagao; divisdo; subtracao; divisdo; fracdo e
figuras geométricas. Conteudos esses que estdo inclusos no programa de ensino
do ano que os mesmos correspondem.

Claro que toda aprendizagem significativa (ou ndo) tem relagao direta com o
trabalho docente realizado em sala de aula. A metodologia do docente € o ponto-

chave para a transformacgao do saber cientifico em saber a ensinar.
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Grafico 5: Perfil dos alunos matriculados- 7° ano (amostra 46)

B EMEIEF ANA BRITO DE FIQUEIREDO ~ m EMEIEF JOVINO MACHADO  m EMEIEF TRINDADE VERNA

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O gréfico 5 apresenta o perfil dos alunos matriculados do 7° ano, percebe-se
que a EMEIEF Trindade Verna, possui o maior numero de alunos com 21 (26%) da
amostra.Enquanto ao género hamais alunos do sexo masculino, a faixa etaria que
mais acomete é de 12 a 13 anos. Essas faixas etarias sdo consideraveis ideais para

alunos nao repetentes e de ensino regular.

Grafico 6: Dados relevantes a pesquisa- 7° ano (amostra 46)

PREPARACAO PARA A PROVA BRASIL

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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E evidente que muitos fatores influenciam o processo ensino-aprendizagem,
tais como o contexto escolar, os conteudos especificos, a metodologia docente e a
propria relagdo professor-aluno. Nestegrafico 6observa-se que 30 (65%)
alunos,informaram que SIM e 16(35%) NAO,foi possivel aindaconfirmar em nao
terem ficados reprovados da disciplina de Matematica, alguns ainda consideraram
que ja (SIM). Eles consideramsatisfatoria a metodologia de ensino aplicada pelo
professor, porém relatam apresentarem dificuldades em aprender Matematica e
algunsnao concordaram em estarem realizando testes para um bom desempenho na
prova Brasil.

Esses mesmos alunos foram questionados de quais conteudos de
matematica eles sentiam mais dificuldades de aprenderem, eles responderam dois
conteudos que estavam sendo ministrados no ano de ensino que eles encontravam-
se: equagao e raiz quadrada. Em seguida, foram questionados se eles sabiam os
conteudos da disciplina que foram ministrados no ano que eles estdo e os mesmos
disseram: poligonos, prova real, raiz quadrada, numeros positivos e negativos,
equacgao, poténcia e fragao.

Essa dicotomia entre desenvolvimento e aprendizagem traz consequéncias
para a organizagdo dos programas de ensino e para a forma metodoldgica de
difusdo do conhecimento matematico. No contexto educacional paulista basta
observar com um pouco mais de atengdo as duas tentativas mais recentes de
reorganizagao curricular, o advento dos Guias Curriculares de 1971 e as Propostas
Curriculares para o Ensino de Matematica e os subsidios que sao corroborados e
ampliados pelas implicagdes para a organizagao curricular advindas dos Paréametros
Curriculares Nacionais, para se perceber o confronto entre essas posigcdes tedricas.
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Grafico 7: Perfil dos alunos matriculados- 8° ano (amostra 45)

m EMEIEF ANA BRITO DE FIQUEIREDO m EMEIEF JOVINO MACHADO  m EMEIEF TRINDADE VERNA

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No grafico 7 € apresentado o perfil dos alunos matriculados no 8° ano, o que
percebe-se que com um maior numero de alunos na EMEIEF Ana Brito de
Figueiredo apresentando uma amostra de 27 (60%), quanto ao género havia mais
meninas do que meninos, apenas duas escolas possuia alunos matriculados, e a
faixa etaria com um maior numero foi de 13 a 15 anos, faixas etarias consideravel

adequada para o0 ano correspondente.

Grafico 8: Dados relevantes a pesquisa- 8° ano (amostra 45)

PREPARAGAO PARA A PROVA BRASIL

mSIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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No grafico 8 contextualiza-se os dados relevantes ao estudo a partir dos
alunos que encontravam-se no 8° ano, percebe-se que 30 (67%) da amostra
informaram que seriam sim preparados para a prova Brasil, ainda foi observado que
6 alunos, ja foram reprovados pela disciplina, consideram satisfatorio o ensino-
aprendizagem adotados pelas professoras, mais sentem dificuldades em aprender
matematica. Afirmam ainda estaremsendo preparados através deteste para prova.

Dentre os conteudos que os alunos sentem mais dificuldades em aprender
estdo: equacgéo, divisdo e tirar a prova. Ainda questionados dos conteudos que
foram repassados, eles disseram: Equagao, mondémios, poligonos, fragao, poténcia,
raiz, adigao, conjunto numérico, expressao algébrica, divisdo.

E preciso que o educador esteja atento e preparado para solicitar dos
discentes respostas ou solugbes as quais 0s mesmos ja sao capazes de apresentar;
deve, ainda, proporcionar aos mesmos, situagdes que exijam o pensar, relacionar,
refletir e propor solugdes aos problemas que lhe sao apresentados. O jogo favorece
a aprendizagem redimensionando a questao do erro, estimulando a exploracéo e a
solucéo de problemas; dai que provoca o desenvolvimento cognitivo, impulsionando-
0, dinamizando o processo de ensino, equilibrando-o, desequilibrando e permitindo o
avango.

Grafico 9: Perfil dos alunosmatriculados - 9° ano (amostra 43)

H EMEIEF ANA BRITO DE FIQUEIREDO  m EMEIEF JOVINO MACHADO  m EMEIEF TRINDADE VERNA

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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O gréfico 9 representa o perfil dos alunos matriculados no 9° ano. Percebe-se
quea EMEIEF Trindade Verna possui uma amostra de 22 (51%) de alunos
matriculados. Enquanto ao género € balanceado a quantidade de meninos e
meninas, e a faixa etaria mais acometida € de 12 a 15 anos, idade esta considerada

adequada para o ano matriculado.

Grafico 10: Dados relevantes a pesquisa - 9° ano (amostra 43)

PREPARAGCAO PARA A PROVA BRASIL

ESIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O grafico 10 nos mostra os dados relevantesa pesquisa quanto aos alunos
matriculados no 9° ano. E perceptivel que 30 (70%) dos alunos confirmam estarem
sendo preparados pelos professores para a prova Brasil e que os professores
realizam testes preparatorios.Apresentam uma minoria em reprovacao, sao satisfeito
com a metodologia adotada pelos professores, porém sentem dificuldades em
aprender a disciplina.Dentre os conteudos que tem mais dificuldades em aprender
sdo: Poténcia, equacdo do 1° e 2° grau, fungdo, raiz quadrada. A riqueza de
informagdes contidas nas respostas dos alunos pesquisados revela a percepgao
deles quanto a diferentes aspectos relacionados ao processo ensino aprendizagem
da Matematica.

Seria interessante uma situagcdo de jogo através de trés dimensdes
pedagdgicas importantes: uma situagdo-problema, um resultado e um conjunto de
regras determinando os limites dentro dos quais a agao a ser desenvolvida pode ser
considerada como valida. A andlise das jogadas favorece a compreensao dos

motivos que conduziram a crianga ao erro. Ao jogar com outros, ao analisar e
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comparar jogadas, ela se confrontara com situagbes diferentes e até antagbnicas
com as que propuseram, tendo oportunidade, entdo, de refazer a trajetoria
percorrida.

Diante dessas respostas observou-se que a maioria dos alunos possui algum
tipo de dificuldade e que o processo ensino-aprendizagem € bastante relativo
quando se contextualiza o processo avaliativo de ensino, a metodologia e a
avaliagéo, pois nem sempre o método utilizado pelo professor, corresponde a o que
se espera do aluno, tornando uma divergéncia no resultado que se espera da
aprendizagem. Ha que se encontrarem alternativas mais acertadas para medir a
proficiéncia desses alunos que ndo sejam somente uma ou duas provas testes ao
longo do ano, ja que todas essas avaliagbes ocorrem dentro da correria dos
bimestres, ndo sendo um medidor eficaz dessas competéncias todas.
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5CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que o pensar a Matematica na escola como um processo de
formagdo de conceitos exige repensar o papel do professor, as condigdes de
viabilizagdo do trabalho pedagdgico, a maneira de pensar, de sentir e de agir em
Educagao, o momento historico e as caracteristicas e o interesse da clientela. Trata-
se de tarefa cujo movimento gira em torno do envolvimento de toda a comunidade
escolar; particularmente, relaciona-se ao processo de conscientizagdo do professor
para a necessidade de uma nova postura diante do aluno.

Os alunos criaram um impacto quanto a disciplina o que de fato lhe dificultam
a aprender. Nosso estudo aponta para a necessidade de rupturas no sentido de
pensa-la como instrumento para coordenar ideias, para dar consisténcia a
argumentos e fomentar duvidas. Trata-se de construgdo lenta, resultante de
compromisso técnico e politico com os alunos. Numa andlise mais critica,
poderiamos afirmar que o principal dividendo conquistado pelo projeto foi tornar
consensual esse modo de pensar, 0 que também n&o € pouco; ainda ha muito a
fazer, mas as bases e as condi¢des para continuidade do trabalho pedagdgico nesta
direcédo estado postas e solidificadas.

A construgado de atividades ludicas, apds identificar os conteudos que os
alunos sentem mais dificuldades em aprender, seja um método adequado para
quebrar essa barreira de dificuldade que os proprios alunos impde, quando
comegam a lidar com o ensino aprendizagem. Percebe-se também que apesar de
serem obtidos metas e planejamento para a preparagao da prova Brasil, os alunos
ainda sentem dificuldades de aprender a disciplina. Esperamos que este estudo seja
um foco para os demais que siga esse mesmo contexto.

Ao fim desta, podemos inferir com os resultados da pesquisa que ficou
evidenciado que o processo ensino-aprendizagem é bastante relativo quando se
contextualiza o processo avaliativo de ensino, a metodologia e a avaliagdo, pois nem
sempre o método utilizado pelo professor, corresponde a o que se espera do aluno,
tornando uma divergéncia no resultado que se espera da aprendizagem. Partindo
desse pressuposto a disciplina de Matematica € uma das que mais confronta todos
0S processos questionados.
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APENDICE A(QUESTIONARIO DO PROFESSOR)

Este questionario é parte integrante da pesquisa “APRENDIZAGEM MATEMATICA
E AS RELACOES DE PROFICIENCIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE SANTA LUZIA — PB” a qual esta
sendo empreendida com o objetivo de confeccionar a minha monografia de
graduacao. Ao respondé-lo, vocé estara realizando uma importante contribuicdo a
realizacéo desse trabalho.

Agradeco sua colaboragao.

1 PERFIL
1.1 Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

1.2 Tempo de ensino:

1.3 Disciplinas que lecionam:

1.4 Escola atuante:

1.5 Nota do IDEB em 2015:

2 DADOS RELEVANTES A PESQUISA

2.1 Vocés realizam planejamento para preparagao dos alunos para a prova Brasil?
( )Sim ( ) Néo

2.2 Quais os métodos utilizados para execugédo do planejamento preparatério dos
alunos para a Prova Brasil?

2.3 Qual frequéncia desses planejamento?
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2.4 As aulas de matematica sdo como?

( ) apenas tedricas ( ) tedricas e praticas

2.5 Vocé considera a forma do planejamento para o ensino de matematica como?
( )Bom ( ) Interessante
( ) Razoavel ( ) Inviavel

2.6 Quais dos recursos abaixo vocé como professor da disciplina de matematica
costuma utilizar em suas aulas?

() Livro didatico ( ) Jogos didaticos

( ) Quadro branco ( ) Data show

( ) outros qual?

2.7 Quaisos descritores que sao avaliados pela disciplina de matematica na Prova
Brasil?

2.8 A Escola obteve nota do IDEB em 2015 satisfatério para o que se foi planejado?
() Sim ( ) Nao

2.9 Qual a meta a ser alcancada por vocés professores no IDEB de 20177
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APENDICE B(QUESTIONARIO DO ALUNO)

Este questionario é parte integrante da pesquisa “APRENDIZAGEM MATEMATICA
E AS RELACOES DE PROFICIENCIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE SANTA LUZIA — PB”a qual esta
sendo empreendida com o objetivo de confeccionar a minha monografia de
graduacao. Ao respondé-lo, vocé estara realizando uma importante contribuicdo a
realizacéo desse trabalho.

Agradeco sua colaboragao.
1 PERFIL

1.1 Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

1.2 Ano letivo:

1.4 Escola:
1.5 |dade:

2 DADOS RELEVANTES A PESQUISA

2.1 Vocé ja ficou reprovado em algum ano na disciplina de Matematica?
()Sim () Néo

2.2 Qual o conteido de Matematica vocé sente mais dificuldade em

aprender?

2.3 Vocé sabe informar os conteudos que foram repassado da disciplina de

matematica?

2.4 As aulas de matematica sdo como?
( ) apenas tedricas ( ) tedricas e praticas
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2.5 Vocé considera a forma de ensino do professor da disciplina de matematica:
( )Bom ( ) Interessante

( ) Razoavel ( ) Inviavel

2.6 Quais dos recursos abaixo seu professor da disciplina de matematica costuma
utilizar em suas aulas?

( ) Livro didatico ( ) Jogos didaticos

( ) Quadro branco ( ) Data show

( ) outros qual?

2.7 Vocé sente dificuldade em aprender matematica?

2.8 Vocé esta sendo preparado para a Prova Brasil?

2.9 Voceé realiza algum tipo de teste paraum bom desempenho na Prova Brasil?




