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RESUMO

Com o surgimento da Linguistica Contemporanea, a lingua passa a ser vista como
um fenémeno interativo, em uso. Com isso, 0 ensino da lingua assume novos
direcionamentos, reconhecendo a oralidade como um dos eixos essenciais para o
desenvolvimento comunicativo dos discentes. Nesse contexto, os géneros textuais
orais devem ser analisados a partir das suas respectivas estruturas e
funcionalidades, refletindo a fala como objeto de ensino/aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa (LP) dentro de um continuum de variagbes entre fala e escrita
presentes nas praticas sociais. Diante do exposto, a presente pesquisa, de carater
qualitativo e documental, tem por objetivo investigar como o trabalho didatico com os
géneros orais formais esta estruturado nos livros didaticos (6° e 9° anos) do ensino
fundamental Il, tendo como apoio teérico os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL/PCN, 1998), além dos estudos de Antunes (2003), Marcuschi (2005),
Schnewly e Dolz (2004), Koch (2006), Bortoni-Ricardo (2008), dentre outros que
fundamentam o ensino da oralidade enquanto elemento essencial para o trabalho
com a lingua materna. Assim, constatou-se que o ensino dos géneros orais formais
nao se da de forma satisfatoria nos livros didaticos de lingua portuguesa (LDLP)
estudados, requerendo mais atencdo dos autores e participagdo efetiva dos
professores em sala de aula na promocao de atividades orais sistematicas, com
vistas a promogao de uso efetivo da lingua na modalidade oral nas mais diferentes
situacdes de interacdo social.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Livro didatico. Géneros orais formais.



ABSTRACT

With the emergence of Contemporary Linguistics, the language came to be
understood as an interactive phenomenon in use. Thereby, the teaching of language
assumes new directions, recognizing orality as one of the essential axes for the
communicative development of the students. In this context, oral textual genres
should be analyzed from their structures and functionalities, reflecting speech as an
object of teaching / learning in Portuguese Language classes within a continuum of
variations between speech and writing in social practices. Knowing this, this
qualitative and documental research aims to investigate how the didactic work with
formal oral genres is structured in textbooks of elementary education, having as
theoretical support the PCN (2003), Marcuschi (2005), Schnewly and Dolz (2004),
Koch (2006), Bortoni-Ricardo (2008), and others that support the teaching of orality
as an essential element for studying and teaching the mother tongue. Thus, it was
found that the teaching of formal oral genres does not occur satisfactorily in the
regarded Portuguese-language textbooks studied, requiring more attention from the
authors and effective participation of teachers in the classroom, in order to promote
systematic oral activities, with a view to promoting effective use of the language in
the oral mode in the most different situations of social interaction.

Keywords: Teaching-learning. Textbook. Formal oral genres.
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INTRODUGAO

Durante muito tempo, no contexto educacional, a escrita se sobrepds a fala,
supervalorizando os textos escritos em torno de uma supremacia que relegava a
oralidade ao improviso e a conversagao informal, inibindo toda e qualquer
exploragado que fosse além das competéncias comunicativas mais simples.

Contudo, é possivel entender que toda atividade discursiva do homem se da
no contexto da fala e da escrita, mesmo que em sociedades letradas a presenga de
textos escritos seja bastante recorrente no dia a dia das pessoas.

Mesmo assim, a oralidade se faz presente de forma muito mais efetiva,
bastando tomar como parametro a dindmica das interagdes sociais. Conforme afirma
Marcuschi (2001, p. 17) “o homem & um ser que fala e ndo um ser que escreve”. Tal
afirmativa é o que coloca em evidéncia a presenca da oralidade nos mais variados
contextos sociais, apontando para a necessidade de se repensar, a nivel didatico-
pedagdgico, que abordagens devem ser imprescindiveis ao ensino da lingua
contemplando tanto a fala quanto a escrita.

Nesse sentido, a oralidade e a escrita ndo devem ser compreendidas como
dicotdmicas pelo fato de contemplarem um Uunico sistema linguistico. Isso né&o
significa também que a fala deva ser uma cépia fiel da escrita e vice-versa, pois séo
modalidades de uso da lingua com caracteristicas singulares presentes nas praticas
sociais.

Dentro dessa realidade, o ensino da lingua deve abrir espago para um ensino
produtivo, apontando para abordagens que favoregcam metodologias voltadas para o
pleno desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, colocando os
géneros orais formais como uma ferramenta discursiva imprescindivel no
ensino/aprendizagem da fala padronizada nas mais variadas situagdes sociais.

Partindo desse entendimento, esta pesquisa tem como objetivo geral
investigar as propostas de trabalho com os géneros orais formais presentes nos
livros didaticos do 6° e 9° anos, compreendendo a relevancia desse eixo para o
ensino proficuo da lingua.

Para aprofundar-se, de forma mais especifica, o estudo elenca como
objetivos especificos: a) refletir acerca da lingua enquanto perspectiva de uso,
abrangendo o ensino da fala para além do improviso; b) compreender a importancia
de um trabalho sistematico através do planejamento de atividades por sequéncia
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didatica, ressaltando a estrutura e a funcionalidade de tais géneros; c) averiguar o
tratamento dado aos géneros orais formais nos exemplares analisados.

Nesse sentido, para atender aos objetivos propostos, tanto gerais quanto
especificos, o presente estudo se configura como uma pesquisa qualitativa e
documental, uma vez que ndo interessam os resultados quantitativos, mas a
compreensao mais efetiva sobre as concepgdes e o tratamento dos géneros orais
formais nos LDLP do ensino fundamental Il (6°, 9° anos).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 49):

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, € o desvelamento do
gue esta dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam.

Dai a importancia de investigar e conhecer os materiais utilizados e as
condi¢cdes que se oferecem na direcdo de um trabalho efetivo no desenvolvimento
da competéncia discursiva dos discentes.

A escolha dos volumes mencionados se deu por serem livros indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, portanto, utilizados nas salas de aula
da rede publica de ensino, sendo um material presente na rotina dos professores de
lingua materna atualmente.

A pesquisa esta estruturada em tépicos, sendo que no primeiro é feita uma
abordagem sobre a Linguistica Textual e as fases sucessivas dessa teoria, analise
transfrastica, gramatica de texto e teoria do texto. Esse percurso € consideravel, pois
traz um novo conceito de texto, ressaltando os processos de produgéo, recepgao e
interpretagéo para construgdo de sentidos, de modo que o sujeito passa a ser pega
fundamental nas produgées comunicativas orais e/ou escritas.

No segundo tépico, a oralidade € concebida enquanto fator de interacdo
social, procurando apontar para algumas reflexdes sobre a relevancia das estruturas
discursivas no contexto das interagcées humanas. E um espaco de dialogo que traz
de forma inicial uma atencao em torno dos usos da oralidade a partir do contexto
socio-histérico da lingua materna.

No terceiro topico, sao discutidos aspectos sobre os géneros orais formais
ressaltando a importancia dessa pratica no contexto escolar. E uma discuss&o

necessaria dentro do entendimento sobre a responsabilidade dos autores de
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manuais didaticos e professores no tocante ao ensino de lingua, trabalhando com as
variagdes, desconstruindo paradigmas sobre a oralidade e favorecendo espacos de
estudos e praticas em que as competéncias linguisticas sejam voltadas para o uso
social da lingua.

E partindo dessa perspectiva que o quarto tépico traz a analise do corpus,
procurando identificar, no material analisado, as abordagens que tratam dos géneros
orais formais e como as atividades propostas colocam esses géneros em discusséo
na sala de aula, que ideia trazem para o contexto educativo, formalizando um ensino
capaz de preparar o aluno para o0 uso competente da lingua e da linguagem nas

mais variadas situagdes.
1 A LINGUISTICA TEXTUAL E SEU OBJETO DE ESTUDO

A linguistica textual, surgida como resultado das inquietagbes em torno das
perspectivas tedrico-metodoldgicas adotadas para a andlise de frase/texto,
desenvolveu uma atengéo especial para a gramatica de texto, bem como inaugurou
uma teoria do texto que evidenciou tanto os processos de produgdo quanto os
direcionamentos em torno da recepgdo e interpretacdo textual, conseguindo
recolocar o sujeito em uma posigéo privilegiada nas situagdes comunicacionais.

Para Koch (2006), esse percurso traz um novo conceito de texto e contexto e,
principalmente, de analise textual, contribuindo para uma ressignificagdo, de
maneira que o texto passa a ser visto diacronicamente como um processo
inacabado e multifacetado, exigindo um olhar menos formal nas perspectivas de
usos e produgdes.

Através da analise transfrastica, os limites dos enunciados sao transpostos e
a gramatica do texto supera variados limites. E nessa oportunidade que o papel do
falante e sua competéncia linguistica para producédo e interpretagcdo dos sentidos
sdo contemplados considerando as condigbes de produgdo, recepgdo e
interpretacdo (FAVERO; KOCH, 2009).

A linguistica textual se insere em novos espacos de dialogo como um estudo
indispensavel no contexto da amplitude de significagdes que a lingua e a linguagem
abrangem, colocando o texto como um objeto central de andlise, através da
gramatica textual, voltando as atengbes para o sentido das palavras em seu
conjunto, os enunciados que se relacionam, as possibilidades de usos e
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modificagdes, sendo que caberia a essas gramaticas: “verificar o que faz com que
um texto seja um texto; levantar os critérios para a delimitacdo de textos e
diferenciar as varias espécies de texto” (Bentes, 2006, p. 250-251).

Sao possibilidades de estudo que consideram a coeréncia partindo das
estruturas tematico-semanticas, contribuindo para que as analises das linguagens
encontrem na gramatica textual, um aporte direcionado para as questbes que se
colocam ao redor do texto.

Para Galembeck (2010, p. 71), as gramaticas textuais conseguiram firmar

novas orientagdes para o estudo eficiente do texto. Conforme o autor:

A primeira € a verificagdo de que o texto constitui a unidade linguistica mais
elevada e se desdobra ou se subdivide a unidades menores, igualmente
passiveis de classificacdo. As unidades menores (inclusive os elementos
Iéxicos e gramaticais) devem sempre ser consideradas a partir do respectivo
papel na estruturacdo da unidade textual. A segunda nog&o basica constitui
o complemento e a decorréncia da primeira nogao enunciada: ndo existe
continuidade entre frase e texto, uma vez que se trata de entidades de
ordem diferente e a significagdo do texto ndo constitui unicamente o
somatorio das partes que o compde.

A ideia de texto enquanto unidade mais elevada configura-se como uma
abordagem necessaria, pois direciona a reflexdo sobre a lingua e para as formas de
uso focando para uma teoria de texto, considerando aspectos culturais necessarios
a valorizagéo dos usos e contextos linguisticos, contemplando o papel do falante e
sua competéncia linguistica na produgdo e interpretacdo dos sentidos e dos
enunciados.

Sao perspectivas que ajudam a compreensdao dos processos linguisticos
produzidos nos mais variados contextos, contemplando uma reflexdo docente que
possa (re)significar o ensino de lingua dentro de uma perspectiva sociodiscursiva em
gue o uso da gramatica seja analisado para além de formas fixas.

Para Marcuschi (2008), a definicdo de texto ndo compreende unicamente
elementos formais e invariaveis. O texto vai além, opera em planos enunciativos
complexos que transcendem o funcionamento das regras fixas, pois nele existem
relagcdes entre os sujeitos, as quais colaboram para uma interseg¢do de sentidos e
valores inerentes aos sujeitos nas relagbes sociais.

Trata-se de perceber o texto ndo como um produto acabado, mas como um
fendbmeno complexo onde existe um emaranhado de conceitos, de visées de mundo

conduzidas pelas mais variadas maneiras, carregadas de identidades e elementos
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referenciais. E uma producao cultural que resulta de multiplas interagées, razdo pela
qual as relagbes estabelecidas dentro da linguistica textual devem contribuir para
uma transformagéo de contextos em que o texto é produzido, efetivando assim a
ampliacdo das linguagens.

Dentro de uma perspectiva didatica, a linguistica textual aponta para um
entendimento acerca de que todo falante é capaz de produzir textos, o que deve
contribuir para um ensino que permita contemplar os variados aspectos da
oralidade, tratando seu uso como parte inerente do conhecimento linguistico,
propondo conceitos e reflexdes de usos pertinentes ao conhecimento do educando.

Para tanto, torna-se imprescindivel considerar o uso dos géneros como um
suporte das atividades de linguagem, percebendo que o trabalho com diferentes
tipologias textuais favorece ao educando uma reflexdo aprofundada sobre a fungéo
social dos textos, contribuindo para que a construgdo de sentidos se dé de forma
efetiva, para que o falante, usuario da lingua, seja capaz de entender e usar textos
de acordo com suas necessidades.

Quando a textualidade passa a ser considerada também, como um elemento
essencial para a producdo de sentidos € quando se tem, de fato, uma teoria de
texto. Formaliza-se, assim, a terceira fase da linguistica textual, considerando um
conjunto de condi¢des externas a lingua e indispensaveis a produgao, recepcédo e
interpretagdo do texto, conduzindo uma interacdo necessaria as percepgdes de
sentido extratexto.

Essa fase da linguistica textual passa a considerar o texto como um processo
em construcdo e a lingua como um fenémeno que ocorre em determinados
contextos de comunicagao, fator que inaugura novas formas de analise, em que os
textos sao refletidos enquanto espagos de constantes interagdes.

Para Marcuschi (2012), nesse estagio da linguistica textual ocorre um
apontamento para a interdisciplinaridade, tornando-se um enfoque mais dindmico e
funcional. E o que vai favorecer uma compreensdo mais funcional da lingua,
percebendo a textualidade como um processo cognitivo do texto, destacando
elementos como coeréncia, coesdo e intertextualidade, dentre outros aspectos
essenciais para a compreensdao do texto enquanto unidade dindmica de
representagéo do real.

Para Karnopp (2006), na teoria do texto, o foco passa a ser a constituigao, o

funcionamento e os processos de producao e recepgao textuais, observando o texto
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em uso de modo que as analises partem do texto ao contexto, tomando como
referéncias, condi¢cbes externas de interpretagéo, tecendo multiplas consideragdes a
respeito dos enunciados.

Sobre esse aspecto, Koch (2006, p. 14) ressalta que:

A Linguistica Textual ganha uma nova dimensdo: ja ndo se trata de
pesquisar a lingua como sistema autbnomo, mas sim o seu funcionamento
nos processos comunicativos de uma sociedade concreta. Passam a
interessar os “textos em fungbes”. Isto é, os textos deixam de ser vistos
como produtos acabados, que devem ser analisados sintatica ou
semanticamente, passando a ser considerados elementos constitutivos de
uma atividade complexa, como instrumento de realizagdo de intengbes
comunicativas e sociais do falante.

E nessa perspectiva que a textualidade passa a ser entendida como sendo
uma conexao que ocorre nos eventos comunicativos, e o texto como um espacgo de
interacdo, contribuindo assim para a ampliagdo de conceitos, mobilizando sistemas
de conhecimentos favoraveis a produgao de sentido.

Desse modo, esse entendimento da linguistica textual abre espago para
diversas discussées a respeito da lingua enquanto produtora de sentido, explicando
estratégias de producdo e compreensédo textual, favorecendo uma nova visdo da

linguagem.

2 ORALIDADE E INTERAGAO SOCIAL

O homem € um ser social que precisa estabelecer lagcos comunicacionais
dentro de um ambiente de interacdo capaz de oportunizar espagos significativos de
trocas de experiéncias, para que O0S sujeitos possam se expressar € serem
compreendidos de forma a trocarem informagbes considerando vivéncias
particulares.

Para que essa troca seja efetivada, variados elementos comunicacionais séo
criados e aperfeicoados, sendo a oralidade um instrumento de interagao
imprescindivel dentro das praticas discursivas elaboradas pelos individuos,
principalmente, porque é através dela que ocorre a construgéo da linguagem.

Essa construcao é resultado de uma ampla e continua troca de informagdes

entre o sujeito, seus pares e o meio. E uma aquisicdo que se da4 mediante diversas
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formas de interposi¢des, de modo que a oralidade deve ser percebida como um dos
instrumentos essenciais para a vida em sociedade.

A oralidade € um conhecimento que se inicia e se perpetua através de um
processo de apropriagdo, repeticdo e reformulagdo, contribuindo para que ocorram
diferentes modos de inser¢gdo social em que o individuo que fala traz em sua
oralidade marcas sociais acumuladas durante sua vivéncia e, ao utilizar esta
modalidade comunicacional, amplia suas possibilidades de socializagéo.

Para Bakhtin (2000, p. 301):

A lingua materna — a composigao de seu Iéxico e sua estrutura gramatical -
ndo a aprendemos nos diciondrios e nas gramaticas, n6s a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam.

Nesse sentido, a oralidade, enquanto resultado da linguagem humana,
favorece interagdes comunicativas necessarias ao espacgo social, na medida em que
oportuniza aos sujeitos trocarem experiéncias, uma vez que é no interior dos seus
grupos, na diversidade das praticas sociais que o0s homens assimilam
conhecimentos e os passam adiante, fortalecendo a comunicacdo verbal. Assim,
compreende-se que essa modalidade “seria uma pratica social interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora: ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos
varios contextos de uso”. (MARCUSCHI, 2001, p. 21).

Dentro desse contexto, € possivel perceber que a oralidade se caracteriza
dentro do espaco social como uma atividade de descoberta e ressignificagao, pois o
ato da fala exige do sujeito a busca por termos condizentes com seu lugar e
contexto de fala, como também proporciona uma selecdo consciente do que vai ser
dito.

Esse aspecto contribui para um modelo de adequagdo comunicativa
necessaria dentro do universo interacional, na medida em que ha uma relagéo entre
0 eu que fala e o eu que escuta, mediado pela oralidade, o que faz dela um
elemento de interagao social.

Sao realidades que se fundam e ajudam a evidenciar a linguagem oral
enquanto mecanismo de comunicagéo, pois, a partir do seu uso, € possivel entender

que a verbalizagdo se constitui em um relevante processo comunicacional,
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principalmente na contemporaneidade, em que o trafego de informacgdes se da cada
vez mais intenso, exigindo dos individuos disposi¢do para compreender e estruturar
seus espagos de dialogo.

Sobre esse aspecto, Schneuwly e Dolz (2004, p. 62) afirmam que:

As praticas de linguagem implicam tanto dimens6es sociais como cognitivas
e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situagdo de
comunicagao particular. Para analisa-las, as interpretagdes feitas pelos
agentes da situagdo sdo essenciais. Essas interpretagbes dependem da
identidade social dos atores, das representagcbes que tém dos usos
possiveis da linguagem e das fungdes que eles privilegiam, de acordo com
sua trajetéria. Neste sentido, as praticas sociais sdo o lugar de
manifestagéo individual e do social na linguagem.

Assim, a oralidade se expressa dentro de um conjunto de variagbes que
levam em consideragdo todo o conhecimento de mundo do sujeito, bem como a
quem se dirige sua fala, acionando diferentes lugares de compreensdo de acordo
com a cultura e com as marcas identitarias dos grupos numa agéo de organizagéo
de enunciados que tendem a perceber diferengas e semelhangas.

Sabendo que é na relagdo entre os individuos que o significado se constitui, é
possivel entender que a linguagem se caracteriza a partir de individuos socialmente
organizados. A oralidade s6 produz efeito quando ha entendimento entre os sujeitos
e esse entendimento € o que gera e torna sensivel as relagdes sociais, de modo que
a linguagem oral se caracteriza como um meio capaz de produzir sentido dentro dos
espacos de interacdo. Sendo assim, a linguagem oral torna-se um processo de
interagdo efetivo na produgdo de sentido, unindo e fortalecendo aspectos
socioculturais variados dentro de um espaco de troca de informagoes.

Segundo Travaglia (2002, p.23):

[...] o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim
realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem &,
pois, um lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela
producao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagao
de comunicagdo e em um contexto socio historico e ideoldgico. Os usuarios
da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares
sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de acordo com formacgdes
imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares
sociais [...].

Nesse sentido, o uso da oralidade traz marcas socioculturais relevantes por
auxiliar no processo de interagdo humana, e, como tal, necessita de ser valorizada
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em todos os espagos, para que seja possivel conceber um dialogo em torno das
diversidades discursivas.

Assim, Bastos e Gomes (2012, p. 137) esclarecem que: “a lingua existe a
partir do momento em que 0s seus usuarios a colocam em pratica, em uso”, sendo
possivel perceber que o uso da oralidade enquanto instrumento de comunicagéo
considera espacgos de fala relevantes no processo de produgdo de sentido, razédo
pela qual as formas orais precisam ser refletidas e valorizadas no espago
educacional.

Para Bastos e Gomes (2012, p. 153):

E preciso reconhecer que a lingua é uma atividade interativa e discursiva e,
uma vez que interagimos e participamos de diferentes praticas discursivas
em muitas delas fazendo uso da fala, ndo devemos promover apenas
atividades didaticas que privilegiem a modalidade escrita e sem atentar para
suas relagdes com a oralidade.

Dessa forma, €& possivel entender que se torna necessaria uma
sistematizagcdo do ensino da lingua falada, privilegiando géneros que reforcem os
aspectos da oralidade enquanto lugar de interagdo e também de aprendizagem.

3 0S GENEROS ORAIS FORMAIS

A oralidade precisa ser vista e entendida, no contexto escolar, como um
espaco relevante para o estudo da lingua e a reflexdo da mesma no que tange ao
uso correto de determinadas estruturas linguisticas e o respeito as variagées. A fala
€ um importante instrumento de interagdo e o estudante esta em contato constante
com outros sujeitos, produzindo discursos e utilizando a oralidade das mais variadas
formas, razao pela qual os géneros orais devem ser vistos e trabalhados no contexto
escolar de forma efetiva, oportunizando uma aprendizagem significativa das
linguagens.

O trabalho com diferentes géneros textuais torna viavel o
ensino/aprendizagem de lingua materna, razdo pela qual a dindmica docente deve
procurar meios de diversificar a apresentacdo de textos em sala de aula,
consolidando uma perspectiva de texto enquanto elemento essencial de

comunicagao.
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E preciso, porém, que o professor seja capaz de elaborar de forma criteriosa
0 uso de determinados géneros, construindo um percurso metodoldgico que consiga
dar margem para um conhecimento significativo sobre a diversidade textual, através
de um curriculo compativel com objetivos definidos, colocando nas abordagens o
trabalho com os géneros orais formais, fazendo o aluno perceber que o ato da fala
nado se da de forma aleatdria e que as agdes linguisticas e discursivas sdo marcadas
por estruturas bem definidas.

Dessa forma, torna-se imprescindivel para o educador uma tomada de
consciéncia para o entendimento sobre sua importancia enquanto mediador de um
ensino que prime pela interagdo dos sujeitos, sendo os géneros orais uma forma
pertinente de ampliar as possibilidades linguisticas e discursivas que sedimentam as
praticas sociais.

Trata-se de ir além das conversas informais, da apresentacdo oral de
trabalhos. E importante a elaboracdo de estratégias que estimulem a pratica dos
géneros orais como forma de comunicagao, trazendo para o contexto escolar o uso
social da fala, através do trabalho com textos e produgdes formais que constituem
as diversas praticas sociais institucionalizadas que cercam os educandos.

Assim, Schneuwly e Dolz (2004, p. 147) afirmam que “o papel da escola é
levar os alunos a ultrapassar as formas de producédo oral cotidianas para confronta-
los com outras formas mais institucionais mediadas, parcialmente regulados por
restricbes exteriores”.

E uma maneira de apresentar aos discentes uma forma estruturada de
utilizagdo da fala, trabalhando as dimensdes discursivas dentro e fora da sala de
aula para que o estudante seja capaz de se entender como porta voz de textos
complexos, produtores de sentidos, e como tal, autores de falas conscientes, razdo
pela qual a escola deve entender os géneros orais formais como etapas
indispensaveis ao ensino da lingua materna e ao crescimento dos sujeitos enquanto
produtores de sentido.

Para Farias (2009, p. 32):

Os géneros que gozardo do tratamento escolar serdo os formais publicos,
isto é, aqueles em que o locutor fala para varios interlocutores, a maior
parte desconhecidos, e que apesar da organizagdo imediata, sdo
caracterizados por se constituirem de uma preparacao e elaboragdo que
antecede a fala, destacamos entre outros a entrevista, o debate, o discurso,
o seminario, a conferéncia etc. devido a algumas regularidades que os



19

caracterizam, eles sdo envoltos por tragos recorrentes que lhes conferem
uma elaboragao prévia, mesmo havendo as improvisagdes inerentes ao ato
da fala.

Dessa forma, o ensino do género oral deve prevalecer dentro de um contexto
de entendimento por parte do educador, através de um tratamento consciente dos
textos e das estruturas verbais, fazendo o estudante perceber como essas
estruturas organizam tais géneros para que, assim, o discente seja capaz de
entender a necessidade e a eficacia de se usar corretamente a oralidade nas
situagdes em que for necessario.

Deverdo ser priorizados os géneros que pertencem as situagbes de
comunicagdo mais usuais no cotidiano, como aqueles que se originam das inumeras
praticas de linguagem, que surgem e se modificam dentro do universo escolar,
formalizando o habito de refletir acerca da linguagem a ser utilizada em diferentes
contextos.

E um desafio docente que exige a delimitacdo e definicdo do género oral a ser
trabalhado para posteriormente, ocorrer a formalizagdo do objeto de ensino e do
objeto de aprendizagem, partindo desse género para estudos mais aprofundados
sobre a lingua.

Assim, Dolz e Schneuwly (2004) compreendem que:

Essa elaboracdo consciente e reflexiva parece-nos um enquadre importante
na perspectiva de instaurar nas salas de aula, um procedimento de ensino
do texto oral comparavel ao texto escrito, com sua tradicdo secular e suas
renovagées importantes nos ultimos anos. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
151)

Nesse sentido, a presenca didatica no trabalho com géneros textuais orais
formais deve sistematizar o ensino considerando as praticas orais como um espago
de reflexao sobre as diversas produgdes orais do falante, incentivando a reflexdo em
torno da fala enquanto lugar social.

E um espaco didatico muito rico, principalmente porque os géneros orais
formais trazem demandas linguisticas complexas, exigindo do sujeito a constante
escolha dos elementos que irdo fazer parte do seu discurso, além de aspectos como
elementos prosddicos, gestualidade, movimentos faciais, dentre outros, que
empregam a atividade oral complexidades que precisam ser reconhecidas dentro do
contexto escolar.

Sobre esse aspecto, Farias (2009, p. 34) diz que:
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Para que haja um estudo eficiente do oral, é preciso que seja reconhecida a
dindmica que o reveste, a multimodalidade, pois sendo o género a
materializacdo de um texto, numa determinada situacdo comunicativa,
utilizando dois ou mais modos de representagao, pode-se afirmar que ele é
essencialmente multimodal, e por isso, torna-se necessario desmistificar a
constatagdo de que o importante nessa produgdo € apenas o aspecto
linguistico ao desconsiderar o estudo e analise dos elementos prosodicos,
da gestualidade, movimentos faciais e olhares dentre outros.

Desse modo, se faz necessario que o professor contemple o oral como uma
modalidade essencial do ensino da lingua, ndo ficando apenas na superficialidade
de regras sem aplicagdes praticas. A oralidade acompanha o estudante desde os
primeiros contatos com o cotidiano escolar e seria muita imprevisdo didatica nao
mostrar aos alunos a eficacia e relevancia do género oral formal para os processos
comunicacionais, os quais estdo presentes nas situagdes sociais dentro e fora da
escola.

3.1 O LUGAR DA ORALIDADE NA SALA DE AULA

A oralidade enquanto espago de comunicagdo e aprendizagem ocupa um
lugar relevante no ensino de lingua, sobretudo porque, através dessa modalidade, o
discente pode desenvolver competéncias linguisticas que o tornem um sujeito capaz
de interagir socialmente, utilizando as mais variadas formas de producgao linguistica,
sendo o uso da fala uma realidade constante na sala de aula.

E uma abordagem didatica que precisa ser desenvolvida pensando a fala
como um instrumento expressivo de interacdo, onde ocorrem as produgdes de
significados, a partilha de saberes entre os sujeitos e as mais variadas produgdes de
sentido em esferas comunicativas cada vez mais complexas, razao pela qual o
trabalho com textos orais precisa tomar como fator de aprendizagem as interagées
entre sujeitos e principalmente a reflexdo em torno das formas como os textos orais
séo produzidos.

Sobre esse aspecto, Dantas (2015, p. 29) observa que:

Desenvolver um trabalho tomando a fala como fator de aprendizagem, a
partir da interagdo com o outro, representa muito mais do que analisar um
conjunto de sons articulados; representa negociar valores e diferentes
modos de interpretar situagdes propostas, considerando que a fala se
constitui como um importante aporte interacional do qual emanam as
demais possibilidades de interagdo com outros sujeitos e o meio social.
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Nesse sentido, o processo didatico que toma como elemento de trabalho a
oralidade, necessita estruturar um ensino que possa garantir, tanto na escola quanto
na sala de aula, atividades sistematicas que apontem para a reflexdo sobre a lingua,
entendendo a oralidade como um elemento de interagao social, variando de acordo
com as situagdes propostas.

Trata-se de criar uma metodologia que incentive os discentes a trabalhar e
valorizar a linguagem em diferentes situagées de comunicagéo, percebendo que o
uso da oralidade mobiliza diferentes situagées de argumentagéo e que este fato é o
que torna a fala uma organizagdo social da qual o aluno precisa ser consciente.
Segundo autores:

Um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula nao diz respeito a
ensinar o aluno a falar, nem simplesmente propor apenas que o aluno
converse com o “colega sobre um assunto qualquer”. Trata-se de identificar,
refletir e utilizar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua na
modalidade oral. (SANTOS; MENDONGA; CAVALCANTE, 2007, p. 89).

Dessa forma, cabe ao professor buscar meios de entender a oralidade nas
mais variadas esferas, dos textos mais simples aos mais formais, explorando as
oportunidades de reflexdo para que as atividades propostas sejam capazes de
capacitar o discente a perceber o uso da linguagem oral dentro de uma perspectiva
de producao textual tambem.

Sobre essa questao, Dias (2011) certifica que:

Isso significa que o ensino da oralidade deve ser encarado por meio de um
modelo que inclui a organizagao estrutural e o funcionamento discursivo do
texto. Assim do mesmo jeito que observamos um género da modalidade
escrita com determinada cara, também o texto da modalidade oral deve ser
examinado com base no género em que se manifesta. (DIAS, 2011, p. 67)

Nesse sentido, a oralidade dentro da sala de aula deve ter como suporte de
trabalho didatico o uso dos mais variados géneros, fazendo com que o estudante
entre em contato com a multiplicidade da lingua, desde os textos formais aos textos
informais, demonstrando que € preciso fazer uma reflexdo sobre os estagios
sucessivos de uso da linguagem, aprendendo comportar-se conforme exigéncia da
demanda social.

Dentro dessa perspectiva, Lima e Beserra (2012, p. 60) afirmam que:
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formalidade e informalidade ndo podem ser dadas como caracteristicas de
uma ou de outra modalidade linguistica, mas sdo, antes, exigéncias das
condigbes de produgéo dos diversos géneros de textos, produzidos sempre
em situagdes especifica.

Por esse motivo, torna-se relevante perceber a oralidade como um processo
de comunicagdo com caracteristicas e estruturas diversas, apontando para seus
multiplos usos, assim como os textos escritos.

E importante levar o discente a conhecer essas variadas caracteristicas das
produgdes orais, possibilitando abordagens que deem énfase a fala dos sujeitos,
buscando demonstrar que o lugar da fala tem uma relevancia social, respeitando e
refletindo acerca das variagées e criando espacgos de discussdo onde seja possivel
ao estudante entender que o uso da fala também demanda reflexdes elaboradas nos
processos de produgdo e formas de uso.

Segundo Antunes (2003, p. 25):

Uma concentragdo das atividades em torno dos géneros da oralidade
informal, (...) como a “conversa”, “a troca de ideias”, “a explicagéo para o
colega vizinho". (...), ou seja, uma generalizada falta de oportunidades de se
explicar em sala de aula os padrées gerais da conversagao, de se abordar a
realizagdo dos géneros orais da comunicagao publica, que pedem registros
mais formais, com escolhas lexicais mais especializadas e padrées textuais
mais rigidos, além do atendimento a certas convengdes sociais exigidas

pelas situagdes do “falar em publico”.

Esse entendimento varia de acordo com as orientagbes contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/PCN, 1998), trazendo um
reconhecimento sobre o uso da oralidade enquanto instrumento de aprendizagem,

num contexto cultural dado:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola, possibilitar acesso aos
usos da linguagem mais formalizados e convencionais que exijam controle
mais consciente e voluntario da enunciacao, tendo em vista a importancia
gue o dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. (BRASIL/
PCN, 1998, p. 67)

Desse modo, faz-se necessario que a escola reconheca na linguagem oral
possibilidades que direcionam para o desenvolvimento de um ensino de lingua mais
completo, principalmente no sentido de compreender os discursos produzidos dentro

do ambiente escolar, orientando a organizagdo da fala para assim ampliar as
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competéncias comunicativas dos educandos, visando ultrapassar as dimensdes da
escola.

E uma questdo que deve procurar perceber a oralidade na sala de aula para
além da conversa informal entre os discentes, percebendo a fala como um relevante
instrumento de aprendizagem, se reconhecidas todas as suas especificidades, tendo
no uso dos géneros uma estratégia valiosa para a compreensdo do

ensino/aprendizagem da lingua.

3.2 A ORALIDADE NO LIVRO DIDATICO

A oralidade enquanto pratica social deve ser percebida como uma modalidade
de ensino necessaria a ampliagdo do conhecimento da lingua, atendendo a variados
propositos comunicativos, levando os alunos a perceberem o uso da fala como um
processo necessario de entendimento dentro e fora da escola, considerando as
especificidades do texto discursivo sob diferentes registros.

Nesse sentido, a escola deve preocupar-se em preparar os estudantes para
utilizarem a linguagem oral nas mais diversas situagdes do cotidiano, nos usos
formais e informais, compreendendo que um ensino proficuo da lingua abrange
multiplas significagcées, sendo a fala um lugar imprescindivel para a aprendizagem,
bastando a pratica docente encontrar estratégias que possam dar conta de tal
demanda.

Sobre esse aspecto, Dias (2011) coloca que os professores precisam
entender a importancia do ensino da oralidade como um segmento de estagios
definidos, agbes estruturadas que auxiliem na organizagéo das falas para que assim
seja possivel planejar atividades coerentes com o ensino da lingua, através de
acdes bem planejadas.

Para Soares (1999) as atividades de linguagem devem ser consideradas para
além da interag&o oral, precisam ser planejadas para que ocorra o desenvolvimento
de habilidades de producao e recepcgao de textos orais nas situagdes mais adversas
possiveis, desde textos mais formais até atos de fala que ndo precisem de uma
construcao tao elaborada.

Para que essa realidade seja possivel, € preciso que o professor disponha de
meios viaveis no seu trabalho com a linguagem, através de materiais que possam

dar suporte as reflexdes sobre a aprendizagem em torno da oralidade.
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Diante disso, o livro didatico surge como um importante instrumento de
trabalho, desde que sejam respeitados seus mecanismos de uso. E preciso entender
esse material como uma ponte que viabiliza o conhecimento da lingua, respeitando
os contextos da sala de aula.

Marcuschi (2005) evidencia o livro didatico apontando-o como uma importante
arma do professor, mas também salienta uma preocupagcéo pelo fato de os
conteudos, nele contidos, ndo serem trabalhados como realmente deveriam ser.
Esse aspecto se torna relevante, sobretudo, porque na maioria das vezes, a
oralidade ndo é contemplada nos materiais didaticos, deixando que esta parte tdo
importante do ensino da lingua fique a cargo da subjetividade do professor.

Dentro dessa problematica, Bezerra (2005) entende que o autor do livro
didatico se configura como o interlocutor dos alunos, direcionando o ensino/
aprendizagem. O professor, por sua vez, € mero porta-voz seguindo as atividades
contidas nas paginas do LDLP, o que ndo deixa de representar uma realidade
perigosa, pois o professor tende a se prender ao esquema de conteudos trazidos
pelo programa do material impresso, deixando de lado algumas abordagens que
seriam essenciais a construgao de uma aula mais completa, contemplando diversas
especificidades da oralidade.

Sobre esse sentido, Coracine (1999, p. 23) lembra que:

O seu uso constante e fiel, ja que constituem, para os alunos, nas palavras
de alguns professores, sobretudo de lingua portuguesa, um apoio
necessario sendo exclusivo e um lembrete, para eles, professores no
sentido de ndo esquecerem de dar nenhum “ponto” do programa.

Esse fato € o que deve ser um ponto de reflexdo no que tange ao ensino e
aprendizagem da oralidade, sobretudo porque n&o se pode colocar os
direcionamentos trazidos no livro didatico como unicos, uma vez que cada sala de
aula é um lugar multiplo onde muitas vozes se entrecruzam, formando assim
espacos diferenciados de aprendizagem.

Para Zabala (1998), os livros sdo pegas importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Por essa razdo, € preciso possibilitar ao estudante vivenciar de forma
adequada a variedade de usos da lingua, de modo que a abordagem da oralidade
em alguns materiais revela lacunas, trazendo atividades mais voltadas para as

metodologias de usos dos livros e ndo sé de ordem estrutural destes, mesmo que
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alguns manuais ainda sejam deficientes no que diz respeito ao conteudo de
atividades que partam da oralidade.

E uma questdo que termina por colocar o livro didatico, assim como o ensino
de lingua no geral, cada vez mais distante da realidade trazida pelo aluno para a
sala de aula, na medida em que privilegia as formas padrées de fala e escrita,
criando um distanciamento entre o que os sujeitos veem na escola e o que de fato
precisam usar no seu cotidiano.

Sobre esse aspecto, Marcuschi (2005, p. 24) observa que:

Os autores dos manuais didaticos, em sua maioria, ainda ndo sabem onde
e como situar o estudo da fala. A visdo monolitica da lingua leva a postular
um dialeto de fala padrdo calcado na escrita, sem maior atencdo para as
relagbes de influéncias mutuas entre fala e escrita. Certamente néo se trata
de ensinar a falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e variedade de
usos da lingua.

Dessa forma, a oralidade precisa ser melhor abordada no livro didatico para
que o aluno possa compreender que o ato da fala também exige conhecimentos e
reflexdes. Dadas as circunstancias, o sujeito precisa ter condigbes de entender a
variedade de estruturas das quais pode fazer uso para se fazer entender através de
sua oralidade.

E uma questdo que evidencia a importancia do papel do professor, uma vez
que é ele o responsavel por elaborar as atividades com o livro didatico devendo
extrair dele as melhores possibilidades de uso para um ensino de lingua completo e
satisfatorio, no qual o aluno tenha condigbes de aprender as variagées linguisticas e
ser capaz de refletir sobre todos os processos de usos da linguagem.

3.3 A PRATICA DOCENTE E O TRABALHO COM A ORALIDADE

O ensino da lingua requer do professor muito mais do que o reconhecimento
de regras e normas. Exige sensibilidade em torno dos entendimentos de questdes
que ultrapassam a sala de aula e se situam nos ambitos culturais e identitarios,
respeitando limites e compreensbées em torno das formas comunicacionais,
principalmente no entendimento acerca das variagées e dos multiplos modos de se
produzirem discursos.



26

Dentro dessa perspectiva, € possivel perceber que, ao se elaborar estratégias
para o ensino de lingua materna, o professor dever ter em mente a responsabilidade
de usar os mais variados géneros textuais, colocando a disposi¢ao dos alunos varias
possibilidades de usos, seja a partir de textos escritos, seja através da oralidade.

Em um mundo cada vez mais letrado, é imprescindivel a instrumentalizagdo
dos modelos comunicativos, os quais permitem as praticas de linguagem que
facilitam a interagdo entre os sujeitos, realidade que ndo pode ser negligenciada
pela escola, apontando assim para um ensino plural e significativo, ensejando o
aprofundamento de estudos cada vez mais variados, onde as praticas de linguagem
sejam evidenciadas.

Dentro desse contexto, a oralidade assume um espaco importante na sala de
aula, principalmente porque exige a elaboragao de estruturas bem definidas além de
ocasionar a reflexdo constante a respeito das normas linguisticas. Os alunos estdo
em contato direto com as mais variadas situagbes comunicativas e a escola precisa
apresentar didaticamente as formas como o ato da fala se desenvolve nessas
situagbes, demandando assim metodologias claras e bem definidas onde o género
oral seja desenvolvido ndo s6 de maneira informal, mas abordado nas suas
especificidades.

Sobre esse aspecto, Farias (2009, p. 16-17) diz que:

Reconhecendo a importancia dos géneros textuais, como manifestagbes
comunicativas e instrumento para veicular saberes, atribuimos a escola a
responsabilidade de sistematizar esse ensino, principalmente no tocante
aos géneros orais, como forma de torna-los mais significativos e eficazes,
especialmente no que se refere ao ensino da lingua materna. Objetiva-se
uma pratica consciente que disponha de estratégias que possibilitem aos
seus educandos a aptiddo em compreender e produzir textos mediante as
demandas exigidas nos ambientes sociais.

Essa questdo aponta para um ensino de oralidade centrado em usos e
praticas, nas quais os alunos possam entender as diferentes facetas e importancias
dos géneros orais. Saber diferenciar uma conversa informal de uma palestra ou de
um debate € uma fungao relevante que coloca o aluno num lugar privilegiado de
produtor consciente de discursos, sendo a pratica pedagogica responsavel para que
esta realidade se torne possivel.

Nesse sentido, a presenca de varios modelos de oralidade na sala de aula
pode ser determinante para um ensino de lingua eficaz. O professor deve perceber
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desde cedo que a compreensdo das estruturas orais € um espago gerador para o
aprofundamento de outras regras.

Para Dolz e Schenewly (2004) s&o procedimentos especificos que
caracterizam o processo de aprendizagem e que permitem ao professor
acompanhar cada etapa do trabalho com a oralidade em sala de aula. Trata-se de
propor atividades que ocasionem a reflexdo em torno do género trabalhado, razéo
que evidencia a relevancia do uso da sequéncia didatica, desenvolvendo a
competéncia discursiva de modo que o aluno possa se perceber enquanto agente
produtor de textos com sentidos.

E preciso que a acgdo docente utilize a linguagem oral no planejamento e
realizagdo de atividades em que o aluno seja desafiado a fazer uso da fala,
refletindo sobre seu modo de produzir discurso e entendendo a importancia social da
oralidade, de modo que:

[...] ao lado de uma proposta em que a expressao oral dos alunos seja
constantemente estimulada, favorecendo-se o desenvolvimento de
capacidades de uso da lingua para atender a diferentes finalidades,
consideramos que certos conhecimentos e certas habilidades devem ser
desenvolvidos por meio de um trabalho mais sistematico de reflexdo sobre
as praticas de linguagem, planejamento do discurso oral e avaliacdo de
textos orais. Em sintese, segundo nosso ponto de vista, € necessario
contemplar também os géneros secundarios, seja por meio de sequéncias
didaticas, seja por meio de projetos didaticos ou outros modos de
planejamento da agéo didatica. (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p. 20)

Dentro dessa perspectiva, o aprendizado da lingua tera mais proveito quando
o professor conseguir mostrar, de forma pratica, que fungcbes a oralidade
desempenha no cotidiano dos alunos, demonstrando na pratica os modos e usos da
fala dentro de um contexto reflexivo da linguagem.

Segundo Marote e Ferro (2004, p. 78):

Considera-se importante que o trabalho com linguagem oral ocorra no
interior de atividades significativas, como seminarios, teatros, simulacdes de
programa de televisao, radio, e outros usos publicos da lingua oral. A partir
dessas atividades é possivel trabalhar aspectos como entonagéo, dicgao,
gesto e postura que, no caso da linguagem oral, sdo elementos
complementares para conferir sentido aos textos. Essas atividades
propiciam a veiculagdo e a analise das variedades linguisticas e
demonstragdo de seus respectivos valores enquanto meios legitimos de
expressao. Criam, também, para o professor, as normas consensuais que
regulam essas ocorréncias como: ouvir o outro com atengéo, guardar a vez
de falar, quando e como intervir, que formas utilizar.
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Com atividades praticas, os alunos sdo capazes de perceber como a lingua
oral se constitui e qual sua relevancia social no dia a dia, realidade que requer da
acao docente sensibilidade metodoldgica para propor desafios que culminem com o
uso reflexivo da lingua.

Para Favero (2002), a lingua falada necessita ocupar um espaco relevante no
ensino de lingua materna. O tratamento da oralidade na escola ndo se deve pautar
na simples fala cotidiana por envolver multiplas possibilidades de uso. Por isso,
como qualquer outro conteudo curricular, os géneros orais devem ser ensinados na
escola de forma planejada e sistematizada.

E assim que a pratica docente deve ter como objetivo possibilitar ao aluno
tornar-se um falante cada vez mais ativo e competente, capaz de compreender os
discursos dos outros sujeitos e ser capaz de organizar os seus de forma clara, coesa
e coerente, principalmente através de atividades que consigam dar conta dos usos e
reflexdbes da oralidade, demonstrando logo nos primeiros anos escolares, a

relevancia do conhecimento acerca da lingua para seu uso social efetivo.
4 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS: USOS E POSSIBILIDADES

A presente andlise pauta-se na teoria sociointeracionista da lingua, vista
como um fendmeno complexo que se consolida em seu uso real de produgao. Por
meio desse entendimento, o estudo investiga qual tratamento € reservado a
modalidade oral da lingua atualmente, em especifico os géneros orais formais como
objeto de ensino em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) do ensino
fundamental Il.

Ao considerar que ha a necessidade de um trabalho sistematico nas escolas
publicas e que os Livros Didaticos (LD) devem dar aos géneros orais 0 mesmo
tratamento que é dado aos géneros escritos para o alcance de um ensino proficuo
da lingua, foram selecionadas duas obras para serem estudadas, tomando como
referéncia o periodo de validade exposto no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Os dois exemplares foram escolhidos para o trabalho em sala de aula entre
os anos de 2017 a 2019, portanto, livros usados atualmente.

O primeiro volume pertence a editora Saraiva e é utilizado no 6° ano, tendo
como autores: William Cereja e Thereza Cochar. O segundo volume refere-se ao 9°
ano, faz parte do projeto Telaris da editora atica e tem como idealizadores: Ana
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Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Ambos os exemplares
contemplam o Ensino Fundamental Il, anos finais do Ensino de Lingua Portuguesa.

Os livros apresentam estruturas equivalentes, constituidas por capitulos e
unidades que abordam uma variagdo significativa de géneros textuais. Porém, é
notdrio que o espago reservado para as praticas orais € insignificante quando
comparado com os géneros que vao culminar com as atividades escritas, que séo
predominantes. Conforme observa Marcuschi (2005, p. 26) “o espago dedicado a
lingua falada raramente supera o ridiculo percentual de 2% no coOmputo geral das
paginas”.

Observa-se, de maneira ndo generalizada, mas predominante, que o ensino
do oral formal ndo tem espacgo relevante nos LDLP e em esferas escolares na
atualidade. Mas os autores dos manuais didaticos caminham na inten¢éo de superar
o tradicionalismo e selar com os propositos da Linguistica Contemporanea na
tentativa de incluir os géneros orais formais nas atividades escolares com propostas
para o desenvolvimento da fala padronizada, dando a esta sua devida importancia
ante eventos sociais cotidianos que surgirdo na vida dos educandos. Assim, como

bem esclarecem as indicagbes contempladas nos manuais em analise:

No mundo em que vivemos, a expressao oral tem sido cada vez mais
valorizada e, muitas vezes, é o critério decisivo para o sucesso profissional
de muitas pessoas. Contudo, em algumas situagdes, as praticas sociais de
linguagem séo regradas e a escola pode desempenhar um importante papel
no sentido de criar vivéncias que permitam o conhecimento e a apropriagéo
das falas padronizadas. E o caso dos géneros orais publicos, como o
seminario, a discussao em grupo, a entrevista oral, o debate regrado, o
debate deliberativo e outros. MANUAL DO PROFESSOR, 6° ano, 2015, p.
286).

Os géneros orais constituem-se em modelos de acdo comunicativa
transmitidos de geracdo a geragdo. A inclusdo desses géneros tem por
finalidade mostrar ao aluno a variedade de usos da fala, ampliando o leque
de possibilidades do estudo da lingua. O intuito € possibilitar a criagdo de
vivéncias para que o aluno se aproprie de organizagbes do discurso
diversificadas e até as mais formais e monitoradas de sua fala e a
adequacdo dela as situagdes comunicativas, tornando-se capaz de

distinguir o_adequado e o inadequado em suas praticas sociais ndo so
escritas como faladas. (MANUAL DO PROFESSOR, 9° ano, 2015 p. 383).

Nota-se, portanto, que os autores adotam uma visdo consciente buscando
introduzir no material de apoio do docente, o livro didatico, sequéncias pedagdgicas
que culminam com a formagdo de usuarios aptos e atuantes em esferas sociais

formais da lingua. Deste modo, resta-nos investigar se ha alguma lacuna nos
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exemplares em analise, ou seja, se, de fato, existem propostas para as produgdes
com os géneros orais formais, se sdo pontuais e como essas atividades estédo
sistematicamente constituidas para serem estudadas como objeto de
ensino/aprendizagem.

Em consonéncia com a pratica de didatizar os géneros orais, Bastos e Gomes
(2002, p. 151) compreendem “que o texto falado ndo esta isento de organizagéo,
nem de planejamento, nem, muito menos, de reformulagdo e normatividade”. O
ensino da oralidade a partir de atividades planejadas por sequéncias didaticas
devera se ajustar as necessidades dos discentes, tarefa que requer bastante
desempenho e habilidade metodoldgica do professor.

Diante dos fatos expostos anteriormente, a analise qualitativa e documental
prossegue com a apreciagao dos trabalhos pautados nos géneros textuais orais e
suas respectivas atividades selecionadas nos Livros Didaticos do 6° e 9° anos. A
atividade a seguir compde a unidade 4: capitulo 3 do livro didatico do 6° ano
(Figuras 1, 2 e 3). Em principio observa-se que os autores tiveram a preocupagao
em didatizar o género, havendo uma apresentacdo prévia em que desdobramentos
de informagdes necessarias para sistematizacdo do género oral formal vdo sendo
descritas por etapas, oportunizando aos discentes, de maneira eficaz, a apropriagao

da sua estrutura.
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Figura 1: Recorte do livro Portugués: linguagens. (6° ano, p. 252)

Producao de texto

A EXPOSICAO ORAL E 0 CARTAZ

A exposicdo oral

Na vida escolar e soclal, ¢ comum sermos soliclta-
dos a falar em pablico, sefa para expor e transmitir al
gum conhecimentp, seja para debater um tema. Um dos
géneros orais piiblicos mais importantes e com maior
presenca na esfera escolar é a exposicéo oral

A finalidade principal da exposicao oral € transmitir
saberes. Na exposicao oral feita no ambiente escolar, um
ou mais alunos, depois de pesquisar, assumem o papel de
especialistas em um assunlo e se empenham em trans-
milir ao publico o que sabem sobre ele. Uma boa exposi-
¢ao oral envolve pesquisa e planejamento, apresentacao do lema em etapas e a adocao de procedimentos
quanto a postura e voz, utillzacio de recursos audiovisuais, linguagem e relacionamento com o publico.

A exposican oral ¢ um dos géneras orals publ icos mais
utilizades na esfera escolar

252

Na primeira figura sdo relatados aspectos sobre a relevancia da exposicao,
género oral publico, para desenvolvimento da fala do individuo na esfera escolar e
social. Ressaltam a finalidade do género que é transmitir saberes, onde o aluno, na
posicao de pesquisador, torna-se especialista em determinado assunto. Além disso,
os autores atentam para elementos complementares ao sentido da exposi¢do oral
como: postura e voz, adequagdo da linguagem, relacionamento com o publico, e o
uso de recursos audiovisuais. Nas paginas subsequentes (253-254), em subtdpicos,
ocorre o planejamento da pesquisa para a realizagdo da exposigao oral: abertura,
introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposi¢cdo, desenvolvimento,
recapitulacéo, conclusdo e encerramento.



Figura 2: Recorte do livro Portugués: linguagens. (6° ano, p. 254)

AGORA E A SUA VeZ p

Participe da realtzacdo de uma exposicao oral Com a orientacao do professor, retina-se em grupo e,
com o5 colegas, escolha o tema a ser abordado na exposicao. Pensem em um assunto que em sua escola,
cidade ou regiao tem sido motivo de preocupacio das pessoas, comao, por exemplo:

* Desmatamento * Poluicao visual

* Poluicao dos rios, lagos e represas * Olixo

* Poluicaodoar * Extincao de animais
* Poluicao sonora * Aguecimento global

No dia combinado, fagam para a classe a exposl¢ao oral do assunto pesquisado, empregando as
orlentagdes dadas neste capitulo

Planejamento da exposicdo oral

* Pesquisem oassunto escolhido

* Relinam o material pesquisado e seleclonem para a apresentagio o gue acharem mais interessante,

* Disponham as informacoes em uma sequencia que possibilite sua segmentagao em partes. Conside-
rem que entre as partes deve haver coesio, isto &, conexao de ideias.

* Decidam a parte pela qual cada participante do grupo deve ficar responsdvel

* Discutam sobre a necessidade e a possibilidade de utilizagae de recursos audiovisuais,

254

Figura 3: Recorte do livro Portugués: linguagens. (6° ano, p. 255)

Revisao e avaliagao da exposigao oral

s5e passlb‘t‘!. filmem as exXposicors, assistam aos videos e discutam, com o pmﬁ*smr ecoma t‘lnsso,
0s aspectos em que as exposicoes seguintes precisam ser aprimoradas.
Na avaliacao, levem em conta:

¢ profundidade da pesquisa * interacao com o publico
* organizacao das ideias * adequacao da linguagem
* estruturacao da exposicao em etapas ¢ uso de recursos audiovisuais

* posturaevoz

Apds a apropriagdo do objeto de ensino, a avaliagédo é colocada em pratica

(figuras 2 e 3) a partir de um processo formativo que envolve planejamento, reviséo
e discussdo dos pontos para aprimoramento da exposi¢cdo. Na visdao de Melo,
Marcuschi e Cavalcante (2012, p, 97) “uma perspectiva frutifera do trabalho com o
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oral é focalizar as estratégias organizacionais de interagdo proprias de cada género
textual”. Deste modo, infere-se que a avaliagdo descrita atenta para desenvoltura da
pratica de linguagem oral dos discentes.

Como se observa, a exposicdo ou seminario € uma pratica linguistica de
longa tradi¢do e, por isso, um género bastante trabalhado na escola. Esse fato,
talvez, justifique o porqué de os autores dos livros em analise terem estruturado a
atividade de maneira mais completa, contemplando aspectos de natureza
“linguistico, paralinguistico e extralinguistico” Melo, Marcuschi e Cavalcante, (2012,
p. 95) elementos essenciais para as produgdes orais de lingua materna. Porém, esta
foi a razdo de selecionarmos, tanto no Livro Didatico do 6° ano, quanto no 9°,
atividades com determinado género para serem analisadas.

Segundo autores do projeto Telaris (2015), as atividades sistematicas de
producgéo oral sdo desenvolvidas especificamente na seg¢ao “Pratica de Oralidade”.
No geral, encontra-se um total de oito (08) trabalhos: “declamagédo de poemas,
debate, exposicao oral, discussdo em grupo, debate com mediagdo de regras, roda
de leitura, debate regrado e seminario”; distribuidos por unidades e capitulos. Outras
oportunidades com praticas orais informais sdo encontradas na se¢ao “Conversa em
j0go”, que, para os autores, favorecem a construgcdo de argumentos orais.

Como se Vvé, a partir da estrutura do livro, sdo poucas as oportunidades em
que os discentes sao expostos ao ensino sistematico da lingua falada. Essa visao &
confirmada pelos préprios autores do Livro Didatico quando declaram que “Embora o
estudo/ensino da lingua falada na escola ainda ocupe espacgo limitado, € preciso
levar em conta que a lingua falada ganha cada dia status mais definido no universo
dos estudos da linguagem”. (MANUAL DO PROFESSOR, 9° ano, 2015, p, 392).

Porém, para que o ensino da lingua falada tenha reconhecimento no contexto
escolar, torna-se necessario um trabalho conjunto entre professores e autores dos
Livros Didaticos, primando por um planejamento, de maneira que 0 ensino avance
em etapas, explorando tanto a estrutura quanto a funcionalidade desses géneros.
Tomando como exemplo o género seminario, Nascimento, Silva e Lima, (2012, p.
165-166) declaram que:

As habilidades de planejar o passo a passo da apresentagao, de selecionar
as principais informacgdes a serem ditas e de construir a linha de raciocinio
do texto oral sdo essenciais no eixo da oralidade. Com elas, os alunos vao
se sentir muito mais seguros em suas exposicoes e vao perceber que nem
sempre a fala pode ser improvisada.
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Esse entendimento € o que deve nortear o trabalho com os géneros orais em
sala de aula, instruindo o aluno para o reconhecimento das especificidades que cada
género possui, para que assim ocorra uma aprendizagem significativa acerca dos
aspectos presentes na oralidade. Esta € uma questdo que acentua a
responsabilidade docente, sobretudo porque € preciso desmistificar 0 ensino da
oralidade alicergado em improvisos.

Assim, é com base em caracteristicas do oral como objeto de ensino que se
da continuidade a analise das atividades seguintes. O préximo género oral a ser
observado é o Seminario (figuras 4 e 5) que faz parte da unidade 4: capitulo 8, livro

didatico do 9° ano.
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Figura 4: Recorte do livro Portugués: projeto Telaris (9° ano, p. 268)

Selecdo e organizacdo do contetido para o seminario

1. Em grupo. Selecionem o problema a ser discutido:
) Pensem: em sua cidade ou em seu bairro, que problema mereceria acées coletivas
para trazer solugoes?

Anotem o problema que acontece perto de vocés e que poderia ser resolvido ou
amenizado.

Sob orientacao do professor, em uma roda de conversa:
= troquem informacoes sobre os problemas eleitos;

« formem grupos por semelhanca de problemas.

2. Pesquisem sobre o problema:
Informem-se sobre o objeto de sua pesquisa de dois modos:

= em pesquisa de campo, questionando pessoas da comunidade sobre: o que e
como vivenciam o problema, o que seria necessario para resolvé-lo, quem
poderia ajudar, onde buscar solucdo, quando isso poderia ser feito?

« em pesquisa teorica, lendo sobre a questdo em livros, jornais, revistas existentes
na biblioteca, fazendo pesquisa em sites de busca na internet.

Anotem dados, citagtes, exemplos que ajudarao a definir o problema.

Elaborem um roteiro para orientar a fala de quem for escolhido para expor o tra-
balho do grupo. Dividam o roteiro em:

« apresentacdo do problema e motivacao da plateia;
« exposicao: um esquema com os dados facilitara a compreensao de todos;
= conclusdo com retomada do problema e mensagem final,
Providenciem material de apoio para ilustrar a exposicao: esquema, foto, llustracao,
gravacao em video ou audio...
3. Definam:
« quem fara a apresentacao oral do que foi produzido pelo grupo;

- quem ficara como auxiliar para o manuseio de material de apolo. Lembrem-se de
que o grupo todo € responsavel pela apresentacao. Estejam prontos para corrigir
falhas: auséncia de um dos participantes, quebra/defeito de algum materlial de apoio
problemas com a plateia (dificuldade para ouvir o expositor ou de ver algum mate-
rial de apoio, etc.).

O seminario

1. Em data e hora definidas, o professor fara a abertura do seminario esclarecendo:

+ aimportancia do tema em discussdo — ""Por mim ou por todos" — por envolver jovens
em agoes comunitarias;

« 0 objetivo do seminario: apresentacdo dos conhecimentos sobre os problemas
selecionados para que se chegue aum denominador comum (s6 um dos problemas
ou a convergéncia entre alguns);

» otempo destinado a cada apresentacao;

+ asequéncia das apresentagées dos grupos.

268 ) Capitulo 8 * Manisfesto

Nessa atividade, (figuras 4 e 5) pertencente a segdo “Pratica de Oralidade”,

foi considerada a didatizagdo do género oral. Como se pode perceber, o aluno é
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solicitado a desenvolver um seminario em que o tema foi inspirado a partir do género
manifesto, abordado no inicio da unidade. A atividade valoriza os conhecimentos
prévios dos discentes ao propor debater sobre problemas locais, trazendo, para a
sala de aula, vivéncias reais por meio da pesquisa de campo, sugerindo pesquisa
tedrica para aprimorar o conhecimento através de leituras de livros, jornais, revistas,

sites da internet, dentre outros.

Figura 5: Recorte do livro Portugués: projeto Telaris (9° ano, p. 269)

Os participantes:

Como expositores, cada grupo fara sua apresentacao de acordo com o que foi

decidido e ensaiado.

N&o se esquecam dos cuidados necessarios para a circunstancia comunicativa da

fala em publico:

Volume da voz de acordo com o tamanho do espaco e da platela.

Articulacao clara das palavras e entonacdo expressiva das frases.

Postura voltada para o publico, mesmo nos momentos de consulta a esquemas
e dados.

» Atencdo a reacdo do publico: acolhimento das falas e das participacées da plateia.
Escolhas de linguagem de acordo com a formalidade da ocasido: mais cuidada,
mais objetiva (objetividade na apresentacdo de dados e fatos).

Como plateia, sejam ouvintes atentos e participativos:
pecam apalavra;

anotem as palavras que poderao nortear seus questionamentos ou sugestdes;
sejam objetivos e claros nas suas falas, retomando a parte da exposicao referente
a sua participacdo como plateia.

Conversa final para:
sintese dos problemas apresentados.
selecao do tema do manifesto que sera objeto da produgdo escrita do fim do capitulo.

A sequéncia didatica prossegue contemplando as orientagbes acerca da
estrutura e os direcionamentos das fases de desenvolvimento da atividade,
implantando no contexto escolar a dindmica sistematica de fala e de escuta, eixos

da modalidade oral, essenciais para realizagao da tarefa proposta.
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Os autores consideraram o0s papéis sociais dos interlocutores, grau de
formalidade para falar em publico, tom de voz, postura, dentre outros elementos que
compdem o seminario, género oral formal. A retextualizacdo do texto oral como
objeto de uma producdo escrita € outra possibilidade de trabalho encontrada na
atividade estudada. Assim, faz-se o aluno refletir e compreender sobre o sistema
linguistico, ndo sob o olhar de oposi¢cdes e dicotomias, mas a partir de relagdes
interativas dentro de um continuum de variagdes presentes nas praticas sociais.

Nesse sentido, a atividade promoveu situagbes didaticas que levam o
estudante refletir sobre os usos e possibilidades da lingua e da linguagem na
producédo e recepcao de discursos, tendo como finalidade o desenvolvimento de
competéncias como falar/escutar e ler/escrever.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/PCN, 1998) consideram que

a escola deve estruturar as atividades direcionando-as para:

utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e
constituir as diferentes condigbes de produgéo do discurso. (BRASIL/ PCN,
1998, p. 32)

Conceber o ensino da lingua sob esta o6tica significa possibilitar o amplo
dominio comunicativo das praticas discursivas nas mais variadas situagées, em uma
progressdo que contemple os géneros orais de instadncia publica e o pleno
desenvolvimento critico e reflexivo do aluno.

Todavia, o ensino da lingua falada ainda requer mais atencdao daqueles que
estdo a frente da educagdo. Mediante abordagem das praticas orais nos LDLP em
analise, constatou-se o que Marcuschi (2005) ja havia confirmado em suas
pesquisas, o descaso por parte dos autores dos LDLP na dedicagdo do
ensino/aprendizagem da lingua falada. As situagées mais comuns (figuras 6, 7 e 8)
se voltam para a oralizagdo de textos escritos como: a pratica da leitura em voz alta,
recitagéo de poesias e a leitura dramatizada, bem como a conversa espontanea e a
opinido particular dos estudantes, que partem de leituras de textos escritos. E o que
foi constatado nas avaliagbes a seguir.
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Figura 6: Recorte do livro Portugués: projeto Telaris (9° ano, p. 30)

®0 Pratica de oralidade

Declamacdo de poemas

Formem pequenos grupos e dividam os textos das Leituras Te 2.
Alguns grupos treinam a leitura expressiva do poema de Fernando Pessoa e ou-
tros treinam a leitura do poema de José Paulo Paes.
Para que a leitura se torne bastante expressiva e significativa, antes de treinar,
conversem sobre a entonacao que devera ser dada ao texto considerando os
sentidos e a pontuacao presente. Vocés podem optar por uma leitura em unisso-
no, isto & todos do grupo devem ler o texto ao mesmo tempo, ou por uma leitura
Jogralizada, fazendo diferentes combinacoes entre as vozes para enfatizar alguns
sentidos do texto.
Em um momento previamente combinado com o professor, cada grupo deve
fazer sua apresentacao.

Avaliem as leituras ouvidas: quais grupos, na opinido de vocés, conseguiram enrique-
cer os sentidos dos poemas por meio da entonacdo expressiva dos versos?

Figura 7: Recorte do livro Portugués: projeto Telaris (9° ano, p.233)

M Converra em jogo

\

\

Privacidade e imagem publica

@ Depois de ler o artigo sobre privacidade e imagem publica, dé sua opinido sobre
esse assunto e ouca a dos colegas.
Pensem:
* Qual aimportancia de haver privacidade em nossas vidas? ,
» E aceitavel a exposicdo da privacidade de uma pessoa pelo fato de ela ser co- '
nhecida ou ter destaque na sociedade? :

Unidade 4 * Defender ideias, argumentar, opinar (233 )
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Figura 8: Recorte do livro Portugués: linguagens. (6° ano, p. 144)

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

A pontuagao e a entonacao, 1sto €, a melodia da fala. 18m papel decisivo na leitura de um texto. Para
a leitura ser expressiva, ¢ necessirio perceber os momentos do texto que exigem pausas, gradacdes e
énfases

Releia o texto a partir do 11¢ pardgrafo, em vozalta e procurando fazer as pausas indicadas pelos pon-
tos finals e pelas virgulas, bem como as suspensdes na entonacio sugeridas pelo emprego do dots-pontos
Ao chegar as frases interrogativas do final do texto, leia-as com énfase gradativa

&% Trocando ideias

L. No texto lide, a autora, Clarice Lispector, relata
wma situacao II.I Hﬁ‘.’”'ll'ld {il.L d IMercou [J[Hll![]
damente: os banhos de mar em Olinda em com
panhia da familia. E vocé? Ha algum episddio em
sua vida que tenha sido muito marcante? Conte
pata os colegas

Pruca da Independencic, em Recife, na decada de 1920
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Os Livros Didaticos do (6° e 9° anos) do fundamental Il estruturam as
atividades, de modo que um total expressivo de géneros textuais é analisado para o
ensino da escrita padrédo e das regras gramaticais. Deste modo, os autores dos
LDLP da presente pesquisa, além de reservar uma quantidade insignificante de
atividades envolvendo a fala, a maioria trabalha com géneros privados do cotidiano
do aluno, (figuras 6, 7 e 8) que em nada acrescentam para sua formacao discursiva.

Nesse sentido, considera-se importante a adogdo de praticas pedagogicas
direcionadas a promover um ensino que privilegie o uso da lingua em sua
diversidade discursiva a partir de trabalhos que envolvam nédo s6 a produgéo textual
escrita, mas também as atividades com base em géneros textuais orais formais,
conferindo aos discentes habilidades cognitivas para usar a lingua em diferentes
situagées de interlocucdo, uma vez que “as situagdes didaticas tém como objetivo
levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacdes e aos propositos definidos”. (BRASIL/PCN, 1998, p.
17).

E perceptivel que o ensino da lingua atualmente, esta dividido entre dois
extremos. Por um lado, com os avangos das teorias sociolinguisticas e demais
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ramificagdes, compreendeu-se que a lingua € viva, dindmica e que acompanha as
transformacgdes sociais. Por outro, o ensino permanece arraigado, historicamente,
em um sistema de regras e formas prontas que néo privilegia a lingua em uso. Em
detrimento, a lingua continua n&o sendo abordada na sua totalidade estrutural e
funcional, assim como, as influéncias mutuas e a complexidade que compreende o
sistema linguistico falado e escrito.

Portanto, a modalidade oral € um dos eixos menos valorizado nas praticas de
ensino, trazidas pelos manuais didaticos estudados. Assim, o estudo do oral n&o
obteve 0 mesmo tratamento que foi dispensado a modalidade escrita da lingua,
decerto por ainda se constituir por visbes que relegam a fala ao improviso e ao
espago doméstico, ndo sendo tarefa da escola ensina-la.

Para Marcuschi (2005, p. 32) o objetivo do trabalho com a lingua na escola se
resume a “ensinar os alunos a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da
lingua como um patrimdnio maior do qual ndo podemos abrir mao”. Esse deve ser o
caminho para despertar o entendimento entre professores e autores dos LDLP,
dando ao estudo da lingua e suas possibilidades enfoque central nas aulas de lingua
materna.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise sobre a
relevancia de se adotar um ensino sistematico na produgédo e recepgao de textos
orais formais para o processo de ensino/aprendizagem da lingua materna,
permitindo o entendimento acerca da importancia das atividades propostas que
abordam a oralidade em suas formas de elaboragéo e uso.

A pesquisa se deu a partir da observagao em torno das atividades propostas
em dois Livros Didaticos (6° e 9° anos), em que foi possivel constatar que o ensino
da fala ndo se da de forma satisfatoria. Verificou-se que hd uma abordagem mais
centrada na escrita com fins no estudo de regras gramaticais. Outras atividades
comtemplam praticas de oralizagdo de textos escritos, sendo poucas as
oportunidades com trabalho sistematico das produgbées orais formais,
compreendendo, assim, que o tratamento reservado a modalidade oral da lingua é
insignificante quando comparado ao da modalidade escrita.
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O uso dos géneros orais na sala de aula requer a disponibilidade de
estratégias que possam ser capazes de orientar uma reflexdo em torno das praticas
discursivas dos discentes, entendendo que existe uma variedade de formas e modos
de se expressar através da fala e que esta deve ser considerada uma ferramenta
indispensavel para os usuarios a partir dos eventos sociais que exigem atos de falas
formais e informais.

Deste modo, a realizacdo de um bom trabalho no eixo da oralidade requer
dos professores e autores dos manuais didaticos, o reconhecimento e
aprofundamento das caracteristicas composicionais e funcionais dos géneros orais
formais, razdo pela qual se faz necessario dispor ao professor material didatico
dindmico que traga em seu contexto atividades diversificadas em que a oralidade
possa ser vista e compreendida como uma produgdo linguistica complexa, com

regras proprias presentes na diversidade e nos modos de uso.
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