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RESUMO

Esta monografia, é resultado de um levantamento bibliografico e de uma pesquisa
documental, onde procuramos estudar a tematica da educagao para as relagdes
étnicorraciais. Ao longo dos ultimos anos, o governo brasileiro tem procurando criar
escopos legais com intuito de legitimar uma educagdo para as relagdes
étnicorraciais, numa tentativa de tornar realidade, em nossa educacgéo, o combate ao
racismo. Nesse estudo, observamos que tem se reproduzido um racismo stitil,
representado pelo siléncio, que perpassa os bancos escolares, e por uma crescente
marginalizagdo que paira sobre nossa sociedade. Um siléncio ocasionado por
questdes politicas seculares, que precisam ser rompidas, para que assim aconteca a
efetivagdo desse debate, através de uma abordagem tematicas em nossas escolas.
Nosso objetivo é dissertar sobre a educagao étnicarracial como uma questao de
Direitos Humanos, numa tentativa de alcangarmos uma transformagéo social.

Palavras-Chave: Educagao Etnicorracial. Direitos Humanos. Cidadania. Justiga.
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INTRODUCAO

Neste estudo faremos uma abordagem sobre a importancia da aplicagao de
uma educagdo étnicorracial, como forma de garantir a efetivagdo dos direitos
humanos, mostrando como a relevancia deste trabalho para constru¢do de uma
educacgao voltada para todos, onde se construam cidadaos criticos e conhecedores
dos seus direitos e deveres.

Nosso trabalho procura mostrar como esse modelo de educagdo pode
produzir posturas e valores que promovam a igualdade étnicorracial no cotidiano das
unidades escolares, visto que as praticas discriminadoras, racistas e as
desigualdades econémicas tém repercussao direta no cotidiano escolar.

Academicamente, esse é um tema que traz muitas inquietagdes. Assim,
consoante as experiéncias vivenciadas na escola e percebendo a dificuldade do
trabalho com educacgao étnicorracial, conseguimos fazer discussdes historiograficas
relevantes, onde debatemos, por exemplo, as teorias raciais e os marcos legais que
norteiam as discussdes étnico-raciais como sendo uma ferramenta contra o
preconceito, além de discutir a importancia do surgimento da segunda geragcao dos
direitos humanos.

No decorrer do trabalho, mostraremos como esse racismo foi construido em
nossa sociedade e como ele veio parar nos bancos escolares, estando enraizado - o
que dificulta o debate com os alunos.

Na constru¢do desse trabalho, utilizamos como baliza historiografica as
discussdes de Schwarcz (1998) sobre a construgéo do racismo em nossa sociedade,
debatendo como ele se formou e tentando compreender sua edificagdo. Utilizamos
também os debates de Magge (2006), para compreender como esse preconceito
interfere nos trabalhos na sala de aula. Em seguida, fizemos um trabalho com os
parametros legais, para melhor compreendermos como esses escopos legais
auxiliar para essa construgdo, utilizando teéricos como Cunha Juanior (2010) e
Bobbio (2004), além dos parametros legais nacionais como a Constituicao Federal e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Por fim, trabalharemos
com Hunt (2009), Androupoulos e Claudes (2007), autores que nos mostraram a
relevancia de um dos direitos sociais e sobre a educagao étnicorracial com relagao



aos direitos humanos.

Nessa perspectiva, e para viabilizar o nosso trabalho, realizamos um
levantamento bibliografico para fundamentagado, com o objetivo de compreender a
educacgao para relagdes étnicorracial e direitos humanos como uma ferramenta para
construcdo de uma sociedade onde se promove cidadania, democracia e justica
social.

Este trabalho organiza-se em trés capitulos. O primeiro deles intitulado de:
“Uma abordagem conceitual sobre a construgao do racismo no Brasil”, procurando
fazer um contexto histérico sobre o racismo brasileiro, discutindo as teorias raciais e
apresentando como esse preconceito foi absorvido nos espagos escolares. No
segundo capitulo, com o titulo de: “As leis como uma ferramenta para a construgao
de uma educagdo para as relagbes étnicorracial”, onde se busca debater os
parametros legais que ao longo dos anos foram estabelecidos e viabilizaram essas
discussdes. O terceiro capitulo, que tem como objetivo discutir os direitos sociais e a
educagao para as relagdes étnicorracial como uma forma de garantia da aplicagédo
dos direitos humanos foi intitulado de: “Educacdo Etnicorracial: uma questdo de
direitos humanos”.
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CAPITULO| )
UMA ABORDAGEM CONCEITUAL SOBRE A CONSTRUGAO DO
RACISMO NO BRASIL

1.1 Breve contexto histérico sobre a construcdo do racismo na nossa
sociedade.

O Brasil tem uma sociedade fortemente marcada pelas herangas
escravocratas. Um passado histérico que nos logrou um grande legado sociocultural
de conflitos étnicos e raciais, e que também tem influéncia em toda sociedade. Uma
sociedade onde a cor ganhou significados diversos, onde o branco na maioria das
vezes é percebido como sujeito superior € 0 negro como inferior, e as diferengas
raciais, que se iniciaram com o regime escravocrata, deram margem para o
surgimento de padrdes de ajustamento que excluiam os negros e mesticos e
incluiam os brancos.

O fim da escravidao brasileira coincidiu com a chegada das discussdes sobre
as teorias raciais. O Brasil foi o ultimo pais a acabar com o cativeiro. Segundo
Schwarcz (1998), chegou ao Brasil cerca de 3,6 milhdes de africanos trazidos
compulsoriamente. Esse grande numero acabou alterando as cores, os costumes e
a constituicdo da sociedade brasileira. Negros escravos que sairam de varios pontos
do continente africano, como: da costa ocidental, entre o Cabo Verde e o da Boa
Esperancga; da costa oriental, de Mogambique; e mesmo de algumas regides do
interior.

Contudo, ainda é visivel em nossa sociedade, mesmo tendo perpassado mais
de cento e vinte anos da abolicdo, um racismo acompanhado de uma desigualdade
racial, 0 que nos leva a perceber a necessidade de fazermos uma profunda
discussdo sobre a desigualdade social existente na nossa sociedade, levando em
consideragao o aspecto racial, visto que sdo as pessoas negras que ainda estdo em
condig¢des sociais desfavoraveis.

Com o fim do processo escravocrata, a queda da monarquia e,
conseqientemente, o inicio da Republica, teve inicio as discussdes raciais. Assim,
para parte da sociedade, o conceito de raga negra comegou a ser pensado como um
fator biol6gico a partir do desenvolvimento das ciéncias naturais. Com o passar do
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tempo, veio a tona o problema social, resultado da miscigenagdo, como mostra

Schwarcz:

De um lado, o racismo persiste enquanto fendmeno bioldgico,
desconstruir seu significado histérico, nos leva a abrir mao de suas
implicagdes sociais. Do outro, no caso brasileiro, a mestigagem e a
aposta do branqueamento da populagdo geraram um racismo a /a
brasileira, [...] (SCHWARCZ, 1998. p.194).

As teorias racistas sao frutos de um processo histérico que tem como
pressupostos os pensamentos teoldgico, filoséfico e cientifico. Através da corrente
filoséfica, comegou a se pensar em grupos raciais distintos, e assim foi desenvolvida
a ideia de um grupo social dominante, logo, este grupo “dominante” sentia a
necessidade de se distanciar dos demais. Segundo a corrente cientifica, que
prosperou no século XIX, havia uma classificagdo racial para humanidade. Ja a
teoria teoldgica usava questdes biblicas para fundamentar ou justificar a ideia de
que o negro era inferior ao branco.

Estas teorias serviram de base para construgdo do conceito de raga, que foi
evoluindo com o passar dos anos, mas mantiveram a edificagédo do racismo e das

praticas discriminatérias de um grupo em relagédo ao outro. Nesta perspectiva:

[.-.] o conceito de raga — de natureza teoldgica, filoséfica e cientifica
propde a divisdo da humanidade em trés grandes grupos sociais,
segundo critérios baseados na cor da pele dos individuos, bem como
outros fundamentos em crenga religiosos, em ponto de vistas
filosoficos, e até mesmo critérios ditos cientificos, como a medigao de
nariz, orelha, cranio, arcada [...] (PAULA, 2011, p.03).

No entanto, as teorias aqui introduzidas foram relidas de modo particular,
visto que, o casamento entre o modelo evolucionista e o darwinismo social se
realizou prevalecendo o cientificismo.

As teorias raciais chegaram ao Brasil entre o final do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX. Os adeptos defendiam os modelos sociais
baseados no cientificismo e no positivismo, os quais difundiam a idéia do
branqueamento como solugéo para o desenvolvimento do pais.

Através do pensamento da elite dirigente do pais, a idéia de construgéo de
uma nagdo soberana desenvolvida e baseada no ideal de partilha social, dos
padrdes civilizatérios europeus como superiores, comegou a ser forjada. Todavia,
tratava-se de um pensamento perpassado ha séculos, mas para se legitimar
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recorreu aos fundamentos cientificos e propagou a idéia da raga negra como inferior,
conforme discutido por Costa:

A ideia cientifica de “raga” teve origem e comega a ser difundida no
final do século XVIIl. Pensadores europeus [..] ndo s6 se
preocupavam com o estabelecimento de um sistema classificatorio
de carater “cientifico”, como procuraram sempre comprovar a
superioridades civilizatérias da “raga branca” [...] (COSTA, 2010, p.
01).

Esses pensamentos basearam-se nas teorias evolucionistas, teorias estas
que defendiam a existéncia de diferentes estagios de evolugao para a humanidade.
Para os defensores das teorias racioldgicas, a presenga do negro comprometia o
futuro do Brasil, ja que os civilizados eram os brancos e um pais com uma imensa

nag¢ao negra (incivilizada) sé regrediria:
Na década de 1850, ainda segundo Seyferth, a publicagdo da tese
determinista racial do Conde de Gobineau, que defendia as “virtudes
civilizatérias” do branco europeu, reforgou a defesa das politicas de
imigragao planejadas pelo Estado [...] (COSTA, 2010, p. 02).

Os pensamentos em evidéncia estavam baseados na ideia de que o negro
era geneticamente inferior, logo a mesticagem existente no pais tornava o Brasil um
pais de nagdo em regeneragdo. Segundo o pensamento da sociedade do século
XIX, a mesticagem transformava o povo em “uma sub—raga mestiga e crioula”.

Outra teoria utilizada para justificar o racismo, foi a teoria do “criminoso nato”,
como nos mostra Robini (2009), de Cesare Lombroso, um psiquiatra europeu do
século XIX, que desenvolveu a idéia de que os criminosos poderiam ser identificados
por determinados tragos fiscos, fisiologicos e mentais, e estes seriam propensos
biologicamente a praticar crimes.

Segundo essa teoria, o0 criminoso seria diagnosticado pelas condigdes
anatémicas de seu corpo. Esse pensamento serviu por muito tempo para justificar a
punicdo, muitas vezes sem crimes, permitindo um direcionamento da puni¢gao para
grupos especificos, como pobres e negros.

Em nenhum momento buscou-se praticas que mostrassem as diferengas
como algo positivo e algo que devesse ser respeitado. Negava-se a histéria e a
historicidade do povo negro, numa tentativa de fundamentar a inferioridade da raca
negra, para assim justificar o discurso adotado pelo poder da época, emergindo a
ideologia do branqueamento.
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Fundamentando essas ideias, veio a construgdo da “superioridade” ariana,
provada cientificamente por meio das teorias eugénicas que foram difundidas no
Brasil pelos absolutistas.

Os adeptos das teorias de branqueamento defendiam a tese de que sendo a
raga branca uma espécie geneticamente e intelectualmente superior, se tornaria
possivel por meio de uma fuséo das ragas, o Brasil tornar-se no futuro um pais de
brancos. Baseado no evolucionismo, os defensores dessa tese afirmavam que a
humanidade passava por diferentes estagios de desenvolvimento e por meio da
teoria darwinista, negavam qualquer perspectiva de futuro positivo para a
miscigenagao racial.

De certo modo, as teorias raciais ajudaram a explicar a desigualdade como
inferioridade e apostaram na miscigenagao positiva, desde que a cada cruzamento o
resultado tornasse o Brasil mais branco, pois a crenga era de que com o tempo o
pais viesse a constituir-se numa sociedade dominada pela raga branca:

Assim o processo de abolicdo brasileiro carregava consigo algumas
singularidades. Em primeiro lugar, a crenga enraizada de que o
futuro levaria a uma nagdo branca. Em segundo, o alivio decorrente
de uma libertagdo que se fez sem lutas nem conflitos e, sobretudo
evitou dentigdes legais baseadas na ragca (SCHWARCZ, 2004,
p.187).

Por ser uma politica baseada no darwinismo biolégico, as teorias raciais se
constituiram no alicerce indispensavel a implantacdo da identidade nacional, ou a
ideia de nagdo. A pergunta central era como transformar a pluralidade de raga em
uma s espécie e em um s6 povo.

A busca pela tdo sonhada identidade nacional ganhou um novo impulso na
década de 30, com o surgimento do mito da democracia racial, onde prosperava a
ideia de um pais homogéneo, que positivava os diferengas fisicas. E esse
pensamento ganhou forgas com a publicagdo obra Casa Grande & Senzala do
escritor Gilberto Freyre publicado em 1933, um classico da literatura brasileira, que
passa a ideia de uma sociedade harmoniosa.

Um novo processo que superou a teoria do branqueamento, mas que nao
conseguiu suplantar as concepgdes racistas. Buscou-se, neste instante, camufla-lo,
segundo Paula (2011, p.05), através de quatro novos conceitos: “a miscigenagao, a

mesticagem, a ideia de democracia racial e a ideia de racismo cordial”.
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Acerca dessa questdo, Schwarcz (1998, p. 193) afirma que “a publicagao de
Casa Grande & Senzala, cuja primeira edicdo data de 1933, foi igualmente
emblemadtica e sinalizou para o movimento de conformagdo de icones de
identidade”. A partir de entdo, a cultura mestica passou a despontar como
representagao oficial da nagdo, onde as trés ragas conviviam sobre a perspectiva da
harmonia social.

O mito da democracia racial trouxe a tona o pensamento divergente ao
difundido pelos absolutistas. Segundo esse novo olhar, a mesticagem nao teria sido
problema, pelo contrario, com o encontro das trés ragas teria resolvido o problema
racial do pais.

Para Freyre (2003), a mesticagem foi a solugdo para os problemas
vivenciados pelo Brasil no final do século XIX e no inicio do século XX, mas este nao
negava a importancia dos portugueses (leia-se brancos europeus) para formagao do
povo brasileiro, pois foi o0 contato com esses brancos que possibilitou ao mulato ter
caracteristicas genéticas as quais atendiam a um padrao estético mais evoluido.

A partir dessas ideias surgiu um novo caminho para formagao/constru¢ao da
identidade nacional, que para Costa (2010), “inaugurou o mito originario”.

Costa (2010), fazendo uso dos pensamentos de Munanga, relata que o mito
da democracia racial brasileira, ao tomar por base a harmonia vivenciada entre as
trés ragas, veio numa tentativa de encobrir as desigualdades sociais, numa forma de
tornar mais facil a alienagdo dos néao brancos:

[...] ao wvalorizar o papel -cultural especifico do africano,
principalmente, mas também indigena, no processo de construgdo da
identidade nacional, Gilberto Freyre contribuiu para a interpretacao
do Brasil como uma sociedade multirracional [...] (COSTA, 2010, p.
08).

A emergéncia da harmonia divulgada por Freyre € para Costa (2010), o meio
encontrado pela elite para mistificar o racismo em meio a uma sociedade
hierarquizada e anti— igualitaria, como a nossa, sendo um mecanismo de exploragao
social e politica.

Para Schwarcz(2008), o Brasil tem uma forma singular de racismo, “o
preconceito de nao ter preconceito”, assim a sociedade brasileira continuaria a

discriminar mesmo entendendo o preconceito algo ofensivo para o ser humano.
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Segundo essa autora, o racismo sempre esteve presente, ele sempre se
manteve intocado como uma expressdao de foro intima mais apropriada para o
recesso do lar, ou seja, no Brasil se evidencia um racismo de carater privado além
de se buscar sempre o branqueamento. Desse modo, a sociedade brasileira criou
um preconceito singular, uma vez que das suas especificidades, o que o caracteriza
€ o carater nao oficial.

Segundo Schwarcz (1998), historicamente, sobrevive em nosso pais um
sistema de hierarquizagdo social, que se transformou em uma exclusdo social,
formando uma estrutura que impede a plena cidadania do povo afrodescendente,
visto que, foi-lhes negado ou dificultado o acesso a questdo basica para se viver
dignamente, como por exemplo, 0 acesso e a permanéncia nos bancos escolares,
da educacdo basica ao nivel superior.

O racismo singular defendido por Schwarcz se propagava através da ideia de
que, quanto mais branco melhor, quanto mais claro superior, eis a maxima difundida,
que passou a ver no branco ndo sbé uma cor, mas também uma qualidade social.
“Preto rico no Brasil é branco, assim como branco pobre € preto” (SCHWARCZ,
1998 p.182). Muitas vezes, a sociedade brasileira negar a existéncia de preconceito
é afirmar que no pais existe uma harmonia racial. Sistematizando a ideia de que os
conflitos relacionados ao preconceito existem apenas no plano privado:

A situagdo aparece de forma estabilizada e naturalizada, como se as
posicdo sociais desiguais fossem quase um designio da natureza, e
atitudes racistas, minoritarias e excepcionais: na auséncia de uma
politica discriminatéria oficial, estavamos envoltos no pais de uma
“boa consciéncia” que nega o preconceito ou o reconhece como
brando (SCHWARCZ, 1998. p.179).

Na sociedade brasileira € muito comum as pessoas afirmarem que nao tem
preconceito, mas conhecem alguém que tem. Nesse caso, a existéncia do racismo &
confirmada, e sua pratica é sempre atribuida ao outro. Essa forma singular do
racismo brasileiro é pensando a partir da ideia de “democracia racial’ defendida por
Gilberto Freyre.

A partir da publicagéo da obra, Casa Grande Senzala, de Gilberto Freyre, a
miscigenagéo ocorrida em nossa sociedade, passou a ser vista com um novo olhar,
onde a democracia racial se sobressaia como um mecanismo de construgédo social

positivo:
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Todo Brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma, quando
ndo na alma no corpo — ha muita gente de jenipapo ou mancha
mongodlica pelo Brasil — a sombra, ou pelo menos a pinta, do
indigena ou do negro. No litoral, do Maranhao ao Rio Grande do Sul,
e em Minas Gerais, principalmente do Negro. A influéncia direta, ou
vaga e remota do africano (FREYRE, 2003, p.367).

Gilberto Freyre (2003) caracterizou a escravidao no Brasil como composta de
“senhores bons e escravos submissos”. O mito do bom senhor de Freyre seria uma
tentativa de interpretar as contradigbes do escravismo como simples epis6dio sem
importancia, e que nao teria o poder de desfazer a harmonia entre exploradores e
explorados durante aquele periodo.

A partir dos anos 30, a miscigenacgao de ragas no Brasil foi tratada como um
processo livre, espontaneo, uma verdadeira unido entre dois povos, enfim, um
processo natural.

Através desse processo, que tentava naturalizar a miscigenagéo, elementos
gue antes s6 existiam nos porbes, passaram a se destacarem como novos simbolos
da identidade nacional é o caso da feijoada, da capoeira e do futebol. Assim, o
futebol, o0 samba e o malandro se tornaram a representacédo da “harmonia” de norte
a sul do pais.

No p6s Segunda Guerra Mundial, as teorias de branqueamento comegaram a
ser duramente questionadas por todo o0 mundo. Estudiosos antirracistas comegaram
a debater o pensamento freyriano e a questiona-lo com base nas ideias de que
teriam acontecido conflitos violentos entre as ragas. Colocando por terra a fabula da
harmonia de convivio das trés ragas.

Assim, nos anos 1950 teve inicio o processo de desconstru¢gao do mito da
“democracia racial’. Florestan Fernandes veio afirmar que em vez de democracia o
que se via era indicio de discriminagdo e no lugar de harmonia, o preconceito:

Ja o Grupo de Florestan Fernandes, apontou como idilicas tais
conclusbes freyreana, posto que, em vez de democracia racial,
encontraram no Brasil, indicios de descriminagdo, e, em vez de
harmonia, perceberam o preconceito na histéria da “democracia
racial brasileira” (PEREIRA, 2010).

Seguindo essa linha de pensamento, a UNESCO (Organizagdo para
Educacdo a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas), segundo Maio (1999),
patrocinou um projeto que por meios de estudos sobre a tese de Gilberto Freyre,
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apontou a existéncia de desigualdade e de um imenso preconceito racial no Brasil.
Os estudos realizados:

[...] possibilitaram a insergdo no meio académico com ramificagao
para toda a sociedade, do reconhecimento da existéncia de racismo,
segregacao social e apartheid em relagdo aos negros descendentes
de africanos bem como, fomentaram o debate sobre a necessidade
se se repensar a situagdo do negro em nossa sociedade,
particularmente, a problematica do racismo (PAULA, 2011, p.11).
O estudo patrocinado pela UNESCO buscou entender os impasses e atrasos
deixados pela heranca colonial, e consequentemente os impedimentos de o Brasil
vir a se tornar uma nacdo moderna. Nesse momento, Gilberto Freyre e a teoria da

“democracia racial” foram extremamente criticadas:

As criticas a obra de Freyre se refletiram tanto no debate intelectual e
politico sobre o tema da identidade nacional quanto nas indagagées
que emergem da abordagem sociolégica do autor de Casa Grande &
Senzala no &mbito académico (MAIO, 1999, p.04).

No ambito publico se dizia ndo existir preconceito no Brasil, mas em 1951 foi
criada a Lei Afonso Arinos, que passou a punir o preconceito, desta feita se
formalizou a sua existéncia. Este foi ratificado pela Constituicdo de 1988 que passou
a afirmar ser o racismo crime inafiangavel. No entanto, no Brasil o preconceito
existente é “a la brasileira”, 0 que faz com que a lei criada tenha assumido esse
molde.

Frente a essa légica, sbé sdo consideradas discriminatérias atitudes
preconceituosas expostas em publico, atos privados ou ofensas de carater pessoal
ndao sao imputaveis, mesmo porque precisariam de testemunha para sua
confirmagao e também da afirmagéo do acusado.

O racismo, de acordo com a Lei Afonso Arinos, € proibir alguém de fazer
alguma coisa por conta da cor da pele. Logo, o preconceito brasileiro é algo
intimista, jamais afirmativo, o que faz com que a lei prevalega para pouco.

Schwarcz (1998), ao pesquisar a igualdade juridica no Brasil constatou o
tratamento diferenciado pautado na cor. Essa pesquisadora ainda constatou que, se
o indicado tinha o direito de definir sua cor, branqueava sempre a resposta “Sou
moreno claro, quase branco”. Segundo os entrevistados, réus negros tendem a ser
mais perseguidos pela vigilancia policial e recebem um tratamento penal mais

rigoroso.
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Com relagdo a educagao os resultados também sao reveladores quanto a
existéncia do racismo no Brasil. Acerca disso a pesquisadora Fulvia Rosemberg,
como mostrado na obra de Schwarcz, (1998), identificou em Sao Paulo uma clara
desigualdade. Na educacdo basica ha uma maior concentragdo de negros nas
instituicdes publicas e nos cursos noturnos. A taxa de analfabetismo entre os negros
também é maior, 30% séo analfabetos, sem contar com a variagdo de regido.

Uma realidade que se expande por todo pais, sendo uma consequéncia
direta da escraviddao. Consoante tem sido marcada as desigualdades histéricas em
decorréncia da heranga escravocrata no Brasil:

A escravidao contribuiu também para que a populagdo negra e
mesti¢ca permanecesse, via de regra, na maior ignorancia. Nao lhe foi
dada instrugdo nem senso de responsabilidade, pois esta s6 existe
quando é possivel escolher a agdo (COSTA, 1998, p. 16- 17).

Enquanto isso, as leis e as politicas publicas brasileiras, muitas vezes, andam
no lado oposto a realidade. As imagens oficiais buscam privilegiar aspectos culturais
e minimizar a desigualdade que se revela nas esferas do publico e privado. A
populagdo preta e parda continua com uma menor renda, uma menor educagéo,
além de uma menor sobrevida.

O racismo no Brasil é silencioso, antes do ato politico, existe o obstaculo do
formal, que dificulta os sujeitos a se auto-afirmarem como negros. Faz parte da
cultura brasileira negar ou camuflar os conflitos entre cor.

Outro ponto que chama a atengdo na cultura brasileira e que acentua a
discriminagao sdo os fenétipos — tragos caracteristicos como a cor e o cabelo das
pessoas negras — que em nossa sociedade serve para agravar ainda mais o
preconceito vigente.

Um fato curioso acerca desta questdo evidenciou-se no censo de 1976,
quando o item cor fora determinado pelo pesquisador o que revelou uma verdadeira
“Aquarela do Brasil”. Nesse contexto, "de forma diversa a do censo, em que a cor €
determinada pelo pesquisador, nesse caso os brasileiros se atribuiram 136 cores
diferentes, reveladoras de uma verdadeira “aquarela do Brasil” (SCHWARCZ, 1998,
p. 226).

Ap6s a conclusdo do censo foram constatadas 136 coloragbes, que
procuravam descrever de forma mais precisa a cor do povo brasileiro. O que mostra
que no Brasil raga é mesmo uma questdo de marca. Além da evidéncia de
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branqueamento na resposta. O termo “branco” ganhou muitas variagées, mais do
que uma cor, ele representa quase uma aspiragao social.

Na cor também existem esterebtipos ligados a sexualidade, mostrando que no
Brasil a identificagédo racial € quase uma questao relacional e isso varia de individuo
para individuo, dependendo lugar, do tempo e do préprio observador.

No Brasil, os negros que ndo querem se definir como negros e tem uma
condigado melhor, tendem a se auto definir como escuros ou mulatos e os mestigos
como brancos. Essas sdo marcas de uma sociedade onde, o branco sempre
simbolizou a paz e o negro a cor do mal. Por isso, sempre se buscou o
branqueamento:

Quanto mais branco melhor, quanto mais claro superior, eis ai a
maxima difundida, que vé no branco ndo s6 uma cor mais também
uma qualidade social: aquele que sabe ler, que é mais educado e
que ocupa uma posi¢ao social mais elevada (SCHWARCZ, 1998, p.
189).

Um preconceito que marca nossas relagdes cotidianas, inclusive 0 nosso
espaco escolar, sobretudo, nas atividades pedagdgicas desenvolvidas, as meninas
negras sao sistematicamente impedidas de assumir o papel principal. Um exemplo
disso ocorre nas pegas escolares, os anjos das procissées, sempre ficam com as
criancas de pele clara. Esse tipo de comportamento também pode ser identificado
nas telenovelas brasileiras, quase nunca dao o papel de protagonistas a um ator
negro ou atriz negra.

Ja é natural na populagéo brasileira a ideia de que formamos uma nagao
multicultural, mas também é inegavel que vivemos em uma sociedade marcada pela

escraviddo, com grande e fundamental participagdo econémica e social dos negros:

E todos esses povos trouxeram na bagagem sua cultura, costumes e
tradicbes. E essa bagagem se mesclou a cultura, costumes e
tradicdo dos povos que ja estavam aqui. Cada etnia, adotando
alguma caracteristica das outras etnias imigrantes ou das etnias
locais (CIDRE e MARTINS, 2008, p.06).

Se a mesticagem ndo é um atributo Gnico no Brasil, foi aqui que o mito da
convivéncia harmoniosa ganhou sofisticagao e vida impar, o que lhe assegurou um
lugar modelo.

O que se observa no Brasil é uma construgdo pautada de forma singular,

através da auséncia de uma politica discriminatéria oficial e da construcdo de uma
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“harmonia racial” que jogou para o plano pessoal — privado- atitudes racistas, e que
tenta camufla-las no ambito publico até os dias atuais.

Pode-se dizer que ndo ha “democracia racial” no Brasil; contudo, ndo pelo
fato de haver desentendimento entre as ragas, mas pelo fato de ndo haver uma
democracia efetivamente sélida de modo geral entre a populagéo, seja ela branca,
negra ou mestiga.

1.2 A Escola: um espaco diverso por exceléncia, mas nem sempre acessivel as
pessoas negras

O Brasil € uma nagao formada por brancos, indios e negros, por isso €
indispensavel e fundamental que todas as escolas publicas e particulares da
educacao basica ensinem aos (as) alunos (as) contetdos relacionados a histéria e a
cultura afro-brasileiras, ou seja, uma Educagéo para as relagdes étnicorracial.

As pessoas negras, em virtude das dificuldades de acesso aos servigos de
educacgdo, sempre s&o as que mais fracassam na escola, no entanto, o fracasso néo
se restringe a escola, como também se expandiu e é decorrente da falta de politicas
publicas que garantam aos negros os direitos basicos de cidadéo, o que os levou a
ter um nivel de condigéo de vida inferior, quando comparados aos brancos.

Desde o inicio da vigéncia da lei 10.639/003, a tematica africana se tornou
obrigatéria nos curriculos do ensino fundamental e médio das escolas da educagao
bésica. Agora, ensinar Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas ndo é mais
uma questdo de vontade pessoal e de interesse particular. E uma questéo curricular
de carater obrigatério que envolve as diferentes comunidades: escolar, familiar, e
sociedade.

A nova lei (Lei 10.639/03) nos convida a fazer preposigdes e assim pensar no
curriculo como um meio capaz de contribuir para o ensino, sendo este uma
ferramenta que potencializa questbes étnico-raciais, que até entdo sao raramente
postuladas. Desta forma, o curriculo deve constituir-se em um documento que
norteia, entre outras coisas, os conteidos a serem trabalhados na escola e que traz
questdes de saber, poder e identidade, segundo Silva:



21

Entdo, a instituicdo da lei enfatiza que as questbes raciais sdo
questdes de conhecimento, poder e identidade, e reconhece que a
desigualdade de tratamento dispensado a negros/as e brancos (as)
sao questodes historicas e politicas (SILVA, 2011, p.100).

Contudo, persiste no Brasil, ainda, o imaginario de existéncia da
superioridade da raga branca. Crenga reforcada por meio de valores e
representagédo enraizada em todos os setores da sociedade, inclusive na educagéo,
haja vista, que muito dos curriculos escolares nao debatem as questdes
étnicorraciais:

Os livros didaticos, a formagé&o académica, as politicas educacionais
para o Estado n&o valorizam a historia e a cultura da Africa. [...] As
pesquisas e trabalhos académicos que buscam nossa raiz negra nao
chegam aos bancos escolares da educagdo basica (CIDRE e
MARTINS, 2008, p.08-09).

Para dificultar ainda mais esse debate, existe ainda, a resisténcia dos
docentes em admitir a presenca e a influéncia da populagdo negra em nosso pais, 0
que inviabiliza os trabalhos com os alunos e os debates entre os profissionais da
educagéao sobre a tematica.

Na pratica, a diversidade que caracteriza o Brasil ndo é discutida, e na
maioria das vezes, os préprios professores que deveriam ser profissionais
habilitados, ndo tem formacdo académica que viabilizem uma educacéo
étnicorracial. Como fica claro na exposi¢do que se segue:

[...] o fato de uma professora reproduzir o estereétipo negativo com

relagdo aos negros (as), quando afirmara: “nem todos os negros

possuem cabelo ruim”. A professora em aprego demonstrou que

concebia o cabelo do negro (a) como um tipo “ruim”, no entanto,

havia alguns com cabelo considerado “bom” (CHAGAS, 2008, p. 13).

A lei 10.639/003 tem como objetivo principal divulgar e produzir

conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos

quanto a pluralidade étnicorracial, tornando-os capazes de interagir com objetivos

comuns que garantam respeito aos direitos legais e a valorizagéo das identidades

culturais, brasileira e africana, assim como outras que, direta ou indiretamente,
contribuiram para a formagéao da identidade nacional.

Essa é uma discussdo que vem sendo realizada pelos 6rgaos regentes da

educagao brasileira ha décadas, mas os curriculos ainda péem muito pouco desse

tema em pratica nas escolas.
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Apbés a promulgagdo da Constituigdo Cidada em 1988, o Brasil buscou
efetivar a condigdo de um Estado Democratico de Direito com énfase na cidadania e
na dignidade humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas
subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e discriminagdo aos afro
descendentes, que, historicamente, enfrentam dificuldades para ter acesso e
permanecerem nas escolas.

Infelizmente, 0 modelo de escola democratica ainda esta longe de fazer parte
da realidade brasileira, pois 0 que se observa na educagado brasileira, é um
desinteresse em discutir as relagdes étnicorraciais.

Frente a essa légica, é importante pensar que estamos todos inseridos/as em
um contexto social que difundi ideias e valores de uma cultura até entéao vislumbrada
como hegembdnica, ou seja, uma cultura branca, haja vista que vivemos em uma
sociedade de hegemonia branca, com racismo presente, mas camuflado.

A nossa sociedade é um ambiente onde o0 negro ocupa espago de
inferioridade de maneira historica, uma inferioridade apresentada nas relagées de
poder e sustentadas pelas ideologias dominantes, vislumbradas através das praticas
sociais discriminatérias que estdo enraizadas e assim, naturalizadas na sociedade
brasileira.

Nesse contexto, vislumbramos o racismo presente de varias formas e em
varios segmentos, dentre essas formas podemos destacar a presenga do racismo
nas instituicbes de ensino, em todos os seus niveis (da Educagao Basica ao Ensino
Superior). Desta feita, é a escola o espago onde o preconceito, a discriminagao e o
racismo se manifestam de varios modos e formas, e fazem parte da nossa cultura.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03 é um relato da necessidade de mudar-se o
curriculo das escolas brasileiras, tanto no ambito das escolas publicas como nas
escolas privadas. Assim, ela nos convida a refletirmos sobre a importancia de
pensarmos, dialogarmos e consequentemente colocarmos em pratica as questdes
étnicorraciais. Tornando o curriculo uma pega chave nesse processo.

Ao debater textos que discutem as questdes da educagdo e o0 acesso a
escola no Brasil, podemos observar que em meados do século XX, os
estabelecimentos de ensino eram frequentados em sua maioria por pessoas
oriundas da classe media e alta, sendo restrito 0 nimero de pessoas menos
abastarda com acesso a escola e mais restrito ainda a permanéncia das pessoas
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mais carentes, visto que a maioria necessitava entrar no mercado de trabalho
precocemente.

No mercado de trabalho, os dados com relagdo a presengca das pessoas
negras sdo alarmantes e se expressam com clareza através dos indicadores
desfavoraveis de emprego, rendimento e qualidade da ocupagédo. Segundo o
Geledés, Instituto da Mulher Negra, os dados do IBGE 2010, deixaram essa
diferenca explicita:

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou no
ultimo dia 22 o estudo "Pesquisa das Caracteristicas Etnico-Raciais
da Populagdo: um Estudo das Categorias de Classificagdo de Cor ou
Raga" (PCERP), com informagbes coletadas em 2008, em uma
amostra de cerca de 15 mil domicilios, no Amazonas, Paraiba, Sao
Paulo, Rio Grande do Sul, Mato Grosso e Distrito Federal. Os
resultados s6 reforgam o que ja foi dito: 63,7% dos entrevistados
afirmaram que a cor ou a raga influencia na vida. Entre as situagées
nas quais a cor ou raga tém maior influéncia, o trabalho aparece em
primeiro lugar, seguido pela relagdo com a policia/justiga, o0 convivio
social e a escola (IBGE, 2010).

O pequeno numero de pessoas negras no mercado de trabalho é uma
decorréncia dos baixos indices de escolaridade expressa pelas dificuldades de
acesso a educagdo béasica de qualidade e maior incidéncia da pobreza, fatores
esses, que os colocam a margem do progresso da sociedade.

Esses fatores, tais como baixo rendimento, niveis de escolaridade e ocupagao
no mercado de trabalho, hierarquizam as diferengas e colocam as pessoas negras
em desvantagens de oportunidades em relagdo aos nao negros, distribuidos de
maneira diferente pelo pais.

A heranga do processo de abolicdo da escravatura, que manteve o regime de
propriedade concentrada nas maos de poucas pessoas, negou 0os minimos direitos
econdmicos e sociais aos descendentes dos antigos escravizados.

A permanéncia, ao longo do século XX, das diversas praticas discriminatérias
no aparato repressivo, no poder judiciario e em diversas instituicées estatais e civis
(empresas, escolas, agéncias de empregos etc.), contra a populagdo
afrodescendente, tolhendo-lhe efetivamente os processos de mobilidade fisica e
social, contribuiu para manté-la excluida.

As diferengas existentes entre os brancos e os negros foram se evidenciando

no decorrer da histéria do Brasil, logo que toda politica produzida pela elite
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dominante, visava manter os escravizados a margem da piramide social. Isso, em
longo prazo, impossibilitou o avangco e o crescimento das pessoas negras no
mercado de trabalho, como também contribuiu para a manutengdo da imagem do
negro como ser submisso, o0 que se manteve enraizada no seio das relagées sociais.

Ao longo do século XX, em virtude da ideologia do mais forte sobre o mais
fraco, o Estado, as empresas e o préprio poder judiciario ficaram inertes e
condizentes com tais discriminagées, identificamos na sociedade a elaboragao de
poucas medidas que buscassem a diminuicado da pobreza, como também quase nao
vemos campanhas que mostram a existéncia da discriminagdo e a necessidade de
combaté-las.

Nao percebemos o estabelecimento de caminhos que permitam a diminuigao
das disparidades da sociedade brasileira, o que vem por confirmar a necessidade
da implementagdo de mecanismos de controle e combate das desigualdades
sociais e raciais, que tendem a ser perpetuadas na sociedade em pleno século XXI.
A Lei 10.639/03 € um desses mecanismos de combate a desigualdade social que
persiste no Brasil.

Com a manutengdo da desigualdade, a elite pseudobranca continua a
perpetuar a imagem negativa dos negros, € € no espago escolar que os militantes
dos movimentos negros buscam a implementagéo de agdes que possam resgatar a
imagem positiva do negro destruida pela politica colonial dominadora.

Mas para que isso aconteca, faz-se necessario a formagao de sujeitos
capazes de exigir das autoridades e de toda sociedade, politicas publicas que
garantam tratamentos igualitarios em todos os setores sociais.

Outra questdo de grande relevancia é pensarmos quais 0s conhecimentos
que temos sobre Africa, como vamos ensinar aos nossos alunos um tema que nio
temos conhecimento mais aprofundado.

Como se sabe, a histéria da Africa e a histéria das pessoas negras no Brasil é
fortemente marcada por siléncios, estere6tipos e preconceitos que dificultam a
expansao de um conhecimento empirico sobre o tema.

O conhecimento que a grande maioria da populagdo tem sobre o continente
africano estd marcado pela imagem da fome e doengas, como é o caso da AIDS, ou
a conhecemos pelo exético, a exemplo dos safares:
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Estou surpreso porque quem chega a Windhoek capital da Namibia,
nao parece estar num pais Africano. Poucas cidades no mundo sao
tdo limpas, tdo bonitas arquitetonicamente e tém um povo tao
extraordinario como tem essa cidade [...] (OLIVA, 2003, p.430).

Essas palavras pronunciadas pelo ex-presidente do Brasil, Luiz In4cio Lula da
Silva, ao visitar um pais africano, revelam o imaginario que a populagao tem sobre
esse continente e, consequentemente, sobre o seu povo. Infelizmente essa é a
Africa apresentada na midia mundial.

Sao essas as informagdes que os meios de comunicagao e os livros didaticos
nos trazem, incorporando uma tradicao racista e preconceituosa de estudos sobre a
Africa e seu povo, visdo que é repassada para os afrodescendentes.

Infelizmente, essa viséo racista marca fortemente a educagdo escolar, sendo
fruto de um passado marcado pela escravidao e de um presente racista e singular,
onde se nega a existéncia do preconceito. Todavia atitudes racistas estdo sempre
postas socialmente, o que dificulta a ascensdo e a permanéncia de negros nas
escolas.

Os olhares de estranhamento sobre a Africa nos fornecem textos com leituras
repletas de um imaginario, que nos remete a época colonial, um modelo de
continente onde a pobreza prevalece, um pensamento que é reforgado com o passar
dos séculos. Os escritos sdo na verdade uma representagdo, ou seja, uma
construgcdo do real. Essa representagdo é uma tradugdo mental de uma realidade
distante passada por muitos através da oralidade:

[...] as representagbes sdo construidas em nosso imaginario ndo de
forma passiva. Quase sempre incorporamos outras definicbes e
conceitos de forma conscientes, e mesmo que adotemos
determinada postura menos irrefletida, ela pode ser alterada a
qualguer momento, dependendo dos reflexos que nos chegam e de
nossa intengdo (OLIVA, 200, p.432).

Ao discutir o conceito de representagfes, podemos perceber, analisando os
escritos de Chartier (1990), que as representagées nos auxiliam na percepgao das
particularidades histéricas de dados grupos sociais, fazendo perceber a historicidade
especifica dos mesmos. Assim, esse historiador valoriza as mentalidades coletivas e
nos permite compreender como os individuos se apropriam de determinados

conceitos:

A problematica do “mundo como representagbes”, moldado através
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das series de discurso que o apreendem e o estruturam, conduz
obrigatoriamente a uma reflexdo sobre o modo como uma figuragéao
desse tipo pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou das
imagens) que dao a ver e a pensar o real (CHARTIER, 1990, p.23-
24).

Acerca da representacdo Pesavento (2003), afirma que o conceito emerge no
inicio do século XX, a partir de um novo olhar langado sobre a histéria, e é por meio
da representagéo, que os novos olhares se organizam. Estes se expressam através
de instituigdes, discursos, imagens e ritos, representag¢des que estado introduzidas na

realidade do homem:

As representagdes construidas sobre 0 mundo ndo sé se colocam no
lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a
realidade e pautem a sua experiéncia. Sdo matrizes geradoras de
condutas e praticas sociais, dotadas de forgas integradoras e
coesivas, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao
sentido ao mundo por meio das representa¢des que constroem sobre
a realidade (PESAVENTO, 2003, p. 39).

A representacdo, segundo Pesavento (2003), envolve processos de
“percepgdes, identificagbes, reconhecimento, classificagdo, legitimagao e exclusao”.
Exclusdo que é uma marca do negro e da cultura negra na sociedade brasileira,
consequentemente a exclusdo da pessoa negra e de sua histéria € algo muito
presente nas escolas brasileiras, o que faz com que nos curriculos escolares, esses
temas quase sempre ndo sejam abordados.

Vale ressaltar, que o poder da representagdo se da ndo unicamente pelo valor
da verdade e/ou verdades que ela possa ter dado através do discurso e de suas
imagens. A sua forgca provém da capacidade de mobilizagdo, produgéo
reconhecimento e legitimidade.

Voltando os olhares para o mundo africano, podemos perceber que a
representagéo € uma tradugao mental de uma realidade externa percepcionada pelo
mundo ocidental que nhomeiam e os dao valores através de esteredtipos cristalizados
e os difundem como verdades, através de praticas e representagbes que sao frutos
de um confronto entre culturas.

Os olhares postos sobre a Africa sdo nesse sentido o olhar do “outro”, o olhar
do estranhamento, do diferente e até do superior. Outro, que tem grandes
dificuldades em emprestar significados e acolher as diferencas. Um olhar que
dificulta a aceitagéo de elementos de identidades e de proximidades.
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O olhar de estranhamento vem sendo passado de geragdo para geragao, o
que dificulta o conhecimento maior sobre o continente africano. Um conhecimento
que seja fruto apenas do diferente, e nao do inferior.

A compreensdo de representagées construidas pelos europeus e que se
espalhou pelo Brasil com relacdo a Africa, faz com que o preconceito se mantenha
na sociedade, inclusive nas salas de aula, o que dificulta o acesso dos alunos a uma
histéria democratica onde todos tém voz e vez.

E preciso discutir nas salas de aula o porqué da ideia de inferioridade do povo
africano e de seus descendentes, mas para isso, faz-se necessario que existam
politicas publicas que tornem essa histéria acessivel ao (a) professor (a) para que
ele primeiro conhega e assim possa discutir com seus alunos (as).

Mesmo j& vivendo ha mais de um século fora do regime escravocrata é
comum vermos em nossa sociedade como 0s negros nao estao livres das situagdes
de desigualdade racial. Isso esta claro nos dados do PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra do Domicilio).

O PNAD nos mostra, sobretudo no que tange a educagdo, os dados
relacionados a cursos universitarios para estudantes de 18 a 25 anos de idade.
Observamos que a populagao branca apresenta um nivel bem mais avangado que a
negra, haja vista que em 1997 e 2007, essa pesquisa apontou que em 1997, 9,6%
dos brancos e 2,2% dos negros, tinham nivel superior completo no Brasil, e em 2007
o percentual era de 13,4% para brancos e 4% para negros. O que mostra que em 10
anos essa diferenga sé veio a aumentar.

Frente ao contexto de uma sociedade marcada por profunda discriminagéo, é
que destacamos o espago escolar como um lugar, infelizmente, enraizado por
racismo, discriminagdo e também como um espago onde esses temas ndo sao
debatidos, ou quase nunca séo tratados, por mais que os bancos escolares estejam
ocupados por pessoas de cor:

Preconceitos e discriminacdo nio sdo até agora, tema central na vida
dos estudantes dessas escolas. Mas podemos ver pelo menos
algumas tendéncias. Parece que os estudantes auto declarados
pretos sentem mais a discriminagdo e o preconceito que os auto
declarados brancos e pardos (MAGGIE, 2006, p. 747).

De fato, é imperativo para que ocorra uma verdadeira mudanga, que a

sociedade brasileira reconhega a presenga do racismo e repense seu universo
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simbdlico e suas ideologias que sdao em grande parte fundamentada pelo
eurocentrismo, visto que, o processo vivenciado historicamente pela sociedade
brasileira trouxe a invisibilidade do povo negro e de sua histéria, principalmente nos
bancos escolares:

Assim como na sociedade em geral, também na escola nega-se a
existéncia do racismo. E num raciocinio I6gico e simples, se ele ndo
existe, ndo precisa ser combatido, portanto nada precisa mudar, seja,
nas praticas pedagdgicas, seja nas grades curriculares, seja nos
Planos politicos Pedagégicos das escolas (CIDRE; MARTINS, 2008,
p.03).

Com isso, se faz urgente pensar uma sociedade antirracista que nos leve a
conjecturar os conhecimentos que temos e 0s que iremos adquirir ao construirmos
uma educacgao étnicorraciais. Para isso, temos que reconhecer que fazemos parte
de um contexto histérico que secularmente vem dificultado esse entendimento, e que
isso vem impedindo uma educacgao pautada na diversidade.

Frente a esse contexto, encontramos varias dificuldades para por em pratica
esse trabalho, pois faltam ainda subsidios para que muitos dos professores o fagam,
além de existir, por parte de muitos, uma resisténcia em discutir a tematica. Alguns
educadores nem reconhecem a importancia desse trabalho, o que compromete o
processo de construgdo de uma sociedade mais igualitdria, a comecgar pela

educagao:

A observacdo da pratica escolar cotidiana mostra-nos que os
docentes nao estando preparados para falar sobre assuntos ligados
a raga, etnia, género ou discriminagdo de qualquer tipo, preferem
mascara-los ou ignorar sua existéncia na escola, nos conteudos e
materiais didaticos, nas praticas e estratégias pedagoégicas e,
naturalmente na comunidade em que se encontram inseridas
(CIDRE; MARTINS, 2008, p.05).

Ao nos debrugarmos por essa teia de preconceitos € que vimos emergir, com
clareza, a necessidade de uma desconstrucao de discursos e conceitos firmemente
arraigados na sociedade, o que torna fundamental novas discussdes pedagdgicas e

novas praticas que venham para quebrar a resisténcia de trabalhar a tematica
étnicorracial, visto que todos tém direito a educagéo:

[.-.] que o negro como todos os outros cidadédos brasileiros, tem o
direito de cursar cada um dos niveis de ensino em escolas
devidamente instaladas e equipadas, orientadas por professores
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qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimento, o
que significa profissionais que possam lidar com as diversas
situagbes decorrentes das desigualdades raciais, racismo,
discriminagdo de forma a conduzir a reeducagéo das relagdes entre
os diferentes grupos étnicos raciais (CIDRE; MARTINS, 2008, p.04).

Entretanto, o universo de igualdade ainda esta distante do real, jA que

persiste a resisténcia ao novo, as novas ideias. Sendo esta uma barreira superavel

por meio de uma atuagao pedagdgica e social, e através da dinamica que perpassa

0 preconceito:

E olhando para as praticas pedagdgicas e processos educativos
presentes nas relagbes € praticas da escola e dos saberes
desenvolvidos pelos professores [...] que se podera descobrir onde
mais transparece o racismo: se nas relagbées entre os alunos, entre
docentes e alunos e comunidade escolar ou nos conteudos e
materiais didaticos, como livros e apostilhas (CIDRE; MARTINS,
2008, p.04).

De acordo com Maggie (2006), a sociedade brasileira tem uma divida eterna

com 0 povo negro, e as agdes afirmativas sdo uma das formas de minimizar esse

débito. Mas essa conscientizagdo s6 veio emergir de fato do final do século XX para

inicio do século XXI:

A Constituicdo de 1988 reconhece e condena o racismo, tradi¢cdo
formal republicana do a-racismo e do antirracismo. Para a
Conferéncia de Durban, a delegagéo oficial brasileira propds “agdes
afirmativas” em favor da “populagdo afrodescendente”, entre elas o
reconhecimento oficial da legitimidade de reparacdo para a
escraviddo e cota para os negros nas universidades publicas
(MAGGIE, 2006, p. 741).

Assim, é visivel que este tem sido o periodo em que a sociedade brasileira

sentiu a necessidade de modificar o seu conceito de nagédo. Haja vista, que mesmo

acobertado por um arcabougo juridico antirracista, na pratica, nossa sociedade

sempre discriminou o povo negro. O caminho para construgdo de uma nagao

igualitaria perpassa obrigatoriamente pela educagao, pois € através desta que se

constroem cidadaos conscientes e patrticipativos.



30

CAPITULOII )
NORMAS QUE POSSIBILITARAM A CONSTRUGAO DE UMA
EDUCACAO PARA AS RELAGOES ETNICORRACIAIS NO
BRASIL

A escola e o fazer educativo que nela se desenvolve, tem papel basilar na
formagdo da identidade do ser humano. E nela que se inicia a produgdo do
conhecimento privilegiado, por isso, € um lugar onde deve prevalecer o dialogo e o
respeito as diversidades, haja vista que elas compdem a sociedade:

A educagéo constitui-se um dos principios ativos e mecanismos de
transformagdo de um povo e é papel da escola, de forma
democratica e comprometida com a promogéao do ser humano na sua
integralidade, estimular a formagdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas
préprias de grupos e minorias. Assim a educagdo € essencial no
processo de formagao de qualquer sociedade e abre caminhos para
a ampliagdo da cidadania de um povo (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.07).

Contudo, essa nao é a realidade vivenciada nas escolas brasileiras, visto que
a presenga do preconceito racial ainda é latente nos espagos escolares e nas
praticas pedagdgicas de professores (as). Devido a isso, faz-se necessario o dialogo
entre todos que compde o contexto escolar, como: gestores (as), professores (as),
alunos (as), pais, entre outros.

Como historicamente o Brasil estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, os governantes desde o final do século XX, iniciaram a implementagao
de um conjunto de medidas e agbes publicas, com o objetivo de corrigir injusticas
sociais, eliminar discriminagdes, promover a inclusdo social e a cidadania dos
sujeitos, sobretudo, no espaco escolar. Para tanto, a partir do ano 2.000 o Estado
brasileiro passou a pensar, elaborar e executar politicas publicas especificas para os
diversos segmentos da sociedade, com a finalidade de reverter o fosso entre eles.

As politicas publicas especificas se constituiram porque a sociedade brasileira
se mostrou permissiva no aspecto legal, diante da presenga das discriminagdes
raciais existentes na sociedade. Trata-se, portanto, de um problema histérico, cuja

responsabilidade de enfrenta-lo e supera-lo envolvem toda sociedade e nao apenas
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as pessoas negras, pois ndo foram elas que inventaram o preconceito racial. Este foi
se constituindo socialmente a partir das agdes dos sujeitos, assim como do Estado.

A despeito disso é relevante o Decreto N® 1331, de 1854. Tal documento ao
ser editado, “estabeleceu que as escolas publicas ndo admitissem escravos e que a
previsdo de instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade dos
professores”. Em seguida, foi editado o Decreto 7.031 — A, editado em 1878,
determinando que “os negros s6 podiam estudar no periodo noturno”. Todavia, o
proprio governo se encarregou de criar estratégias que dificultaram o acesso das
pessoas negras as escolas.

Tratava-se, portanto, de uma escola publica, porém excludente, visto que as
pessoas negras foram impedidas de frequenta-la. Mesmo livre da escravidao, o
acesso das pessoas negras a escola ndo fora garantido, haja vista que o ensino
fundamental ndo era universal, o que sé veio a ocorrer em 1988 com a promulgacao
da Constituicdo Federal; quando da promulgacdo da considerada constituicio
cidada. Nesse momento, a sociedade brasileira consolidou o “Estado Democratico
de Direito” a medida que evidenciou a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

Ainda assim, a sociedade brasileira possui postura preconceituosa, racista e
discrimina as pessoas negras; o que faz com que elas ainda enfrentem dificuldades
de acesso e permanéncia nas escolas. Nessa perspectiva:

O preconceito étnicorracial € fortemente reproduzido dentro das
escolas e precisa, portanto, ser discutido entre os atores da escola. A
escola nesse sentido torna-se um importante espago de luta contra o
racismo o que é tarefa de todos os que nela convivem, independente
do seu pertencimento étnicorracial, crenga, religido, ou qualquer
outra posig¢ao social (COSTA, 2009, p.01).

Com a promulgacdo da Constituicdo Cidada em 1988, o Brasil passou a
condicdo de Estado igualitario, com énfase na igualdade legal para todos os
cidadaos. Contudo, a realidade social ainda é marcada por posturas subjetivas e
objetivas de preconceito e de exclusdo social das pessoas negras, o que faz com
que muitos brasileiros sejam afastados do acesso a educagao.

O direito a educagao, previsto no artigo 6° da Constituicido Federal de 1988,
como um direito fundamental de natureza social, vem detalhado no Titulo Il, Capitulo

Il, Da Ordem Social. No entanto, ndo € cumprido a contento.
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A adocdo dos principios, objetivos e fundamentos do Estado Social e
Democrético de Direito fez com que a Carta Magna nao se limitasse a fixagao dos
contornos do poder, frente a liberdade do individuo, nem a organizagao das formas
de participagao popular na esfera das decisdes politicas.

No ambito do Estado, de carater prestacional, a positivagdo juridica de
valores sociais passou a servir de base ndao apenas a interpretagdo de toda a
Constituicdo, mas a criagcao, direcao e regulagao de situagdes concretas.

Neste contexto, as leis no seu sentido de normas abstratas gerais deixaram
de ser o instrumento por exceléncia do Estado, uma vez que a promocao de seus
objetivos sociais e a realizagdo do principio democratico, em sua materialidade,
demandam intervengdes por meio de politicas publicas (ndo foi por acaso que a
opcao pelo Estado Social e Democratico de Direito veio acompanhada de uma série
de avangos no campo dos direitos fundamentais).

Pela primeira vez na histéria constitucional do pais, a matéria “Educagao”, foi
tratada com o devido destaque, passando a contar com um regime juridico
diferenciado. Nesse sentido:

A Constituicdo Brasileira também reconhece como direito
fundamental social a educagdo. Com efeito, depois de afirmar que a
educacgao é direito de todos e dever do Estado (art. 205), a Carta
Magna impGe que esse dever estatal seja efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental, obrigatério e gratuito (art. 208)
(CUNHA JUNIOR, 2010, p. 731).

Intitulada de Constituicao Cidada, a promulgacéo da lei maior da Federagao
Brasileira propGs varias mudangas legais para a sociedade e trouxe a tona novas
discussfes. Vistas por muitos como um avango para democracia, para cidadania e
para dignidade humana, a Constituicdo de 1988 instituiu em seu Artigo 5°, que trata
da igualdade entre os cidadaos: “a pratica de racismo como crime inafiangavel e
imprescritivel, sujeito a pena de recluséo, nos termos da lei, em seu inciso XLII”
(BRASIL 2004), demostrando um avango do Poder Legislativo na relagdo com a
sociedade.

A incluséo deste artigo, na lei maior, foi fruto das reivindicagdes histéricas dos
Movimentos Negros, no que diz respeito a discriminagdo racial presente na

sociedade brasileira, j& que praticas discriminatérias aliadas a exclusdo social
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sempre impediram brasileiros (as) negros (as) de viver a plena cidadania. Todavia, a
constituicao de 1988 trouxe a possibilidade do exercicio de uma cidadania plena.

O Capitulo Il deste documento na Sec¢éo | é dedicado a guiar a Educagéao do
pais, e traga diretrizes que norteiam a formagao do Estado de direitos, onde todos
poderao ser vistos como iguais, como mostra o artigo in verbis:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: (EC n® 19/98)

| —igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisa e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

(...) (BRASIL, 2004).

Com a publicagdo deste documento, a educagao passou a ser um Direito
Fundamental no Estado Nacional, e a escola tornou-se um espago para formagao de
cidadaos e, assim, transforma-se também no lugar de luta contra o racismo.

De tal modo, tornou-se tarefa de todos que nela convivem, combater o
racismo, o preconceito e a discriminagdo. Para que a escola seja, de direito e de
fato, um espago de construgédo social, os governos brasileiros pés 1988 continuaram
a criar leis que viabilizassem o combate ao racismo e a discriminagao racial.

As leis dao diretrizes que orientam a formulagdo de projetos empenhados na
valorizagdo da histéria e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, numa
tentativa de assegurar igual direito as historias e culturas que compde a nagéao
brasileira.

Na continuidade da publicacao de leis que viabilizem a educagéao para todos,
foi editada em 1996 a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional Lei n®
9.394/96), com o objetivo de “estabelecer as diretrizes da educagao nacional”’. Esta
lei norteia os curriculos escolares e as varias lacunas nela existentes, permitindo a
manutengdo dos esquecimentos sobre as questdes étnicorraciais e poucas
discussGes sobre a diversidade étnica existente na sociedade brasileira. Embora o
Capitulo Il, desta lei dedicada a Educagédo Basica, na Segado I/ Das Disposi¢des
Gerais, paragrafo § 4° afirme que:

O ensino da Histéria do Brasil levar4d em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL,
1996).
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E inegavel que a LDB foi um avango na histéria da educagéo brasileira.
Através dela foi possivel redefinir alguns papéis e dar maior autonomia as escolas.
Por meio dela iniciou-se a transicdo institucional da educagado brasileira,
principalmente pela flexibilidade que ela permite. Isso tornou possiveis as mudangas
que hoje identificamos na educacgdo brasileira. Para tanto, foi preciso alterar seu
texto original em 2003, ou seja, quinze anos depois de sua promulgagdo. Tal
alteragdo possibilitou um trabalho mais eficaz da politica antirracista e anti-
discriminatéria instituida pelo Estado brasileiro.

Desta feita, foi publicada a Lei 10. 639/03 que tornou obrigatéria a inclusao
nos curriculos escolares da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este
documento veio mostrar a urgéncia e necessidade de mudangas na dindmica das
relagdes etnicorraciais existente na sociedade brasileira.

Na continuidade das politicas relativas a diversidade cultural e a pluralidade
étnica existente no Brasil, foi publicado em 1998 os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), langado dois anos ap6s a LDB. Mesmo sendo um documento
normativo, veio com a finalidade de ampliar e aprofundar o debate sobre educagao,
nele sendo imprescindivel o envolvimento ndo s6 da escola, mas também dos pais,
dos governantes, dos gestores e da sociedade civil organizada. A perspectiva era
possibilitar a todos:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (Pardmetros
Curriculares Nacional, 1998, p. 07).

Os PCN's foram mais documentos langados com uma nova proposta, qual
seja respeitar as diversidades regionais, culturais e sociais existentes no Brasil. Visto
que a diversidade tdo presente na sociedade brasileira ainda ndo estava presente
nas discussdes escolares. Assim, eles adentraram o cotidiano escolar fizeram
emergir novas discussdes nas escolas, permitiram debates sobre a pluralidade
cultural, levantaram novas questbes entre os profissionais da educagdao e deram
subsidios que tornaram os profissionais da educagédo melhor preparados para lidar
com o preconceito presente no cotidiano escolar, na perspectiva de enfrenta-lo e

combaté-lo.
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Assim, os PCNs reafirmaram a laicidade do Estado posto na Constituicao
Federal. Eles tornaram a educagdo em um espago democratico, visto que a
igualdade e a liberdade foram difundidas, pelo menos teoricamente. Permitiram
assim a formagdo de uma sociedade mais justa e livre, visto que novos
comportamentos ganharam espagos.

Este documento convencionou um novo papel para as escolas brasileiras;
estas deveriam seguir os principios constitucionais, tais como: ser um espago laico
onde todos sdo iguais e a diversidade cultural é trabalhada e respeitada.
Infelizmente essas propostas ficaram mais na teoria do que na préatica diaria de
professores (as).

No final da década de 90, foi instituido o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH), com o intuito de criar propostas de ampliacdo e efetivagdo dos
Direitos Humanos, sendo fruto da Convencéao de Viena de 1993, atualmente em sua
terceira versao.

A primeira versdo do programa trouxe a tona a importancia de politicas
publicas dos direitos humanos em nosso pais, reafirmando a importancia da
protecdo do direito a vida, a seguranga, a luta contra a impunidade, a protegcao da
direito a liberdade, a educacédo e a cidadania, como bases para uma cultura de
Direitos, entre outras questdes relacionadas as individualidades dos sujeitos. Na
segunda versao, os direitos econdmicos e sociais foram incluidos, e dentre eles, o
direito a educagéo, a moradia e alimentagdo. Ja na atual versdo, desenvolvida com
0 apoio popular, por meio de conferencias regionais e nacionais, 0 programa ganhou
uma nova visao e foi organizado a partir de seis eixos interdependentes e universais,
assim, as agdes propostas seriam transversais e exercida por varios ministérios, ja
que um direito ndo se desvincula do outro.

Os eixos estabelecidos para da sequencia ao desenvolvimento dos Direitos
Humanos no Brasil foram: Interacdo democratica do Estado e da sociedade civil;
Acesso a seguranga publica e a justiga; Universalizagado de direitos em um contexto
de dificuldades sociais e econémicas; Educagdo; Cultura, Direito a Meméria e a
Verdade. Segundo este documento:

[...] o acesso aos direitos fundamentais continuam enfrentando
barreiras estruturais, resquicios de um processo histérico, até
secular, marcado pelo genocidio indigena, pela escraviddo e por
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periodos ditatoriais, praticas que continuam a ecoar em
comportamento, leis e na realidade social (BRASIL, 2010, p. 52).

O Programa Nacional de Direitos Humanos Ill (PNDH) deu inicio a uma série
de agbes governamentais que tomaram por base o reconhecimento, a valorizagao e
a integracao da populagao negra.

Uma das primeiras providéncias para alcangcar esses objetivos foi a
implantagao da politica de agbes afirmativas para negros (as), cuja perspectiva era
garantir o acesso das pessoas negras aos cursos profissionalizantes e universitarios:

Trata-se, entdo de promover uma educagdo que perceba a
necessidade de “reconhecer e proteger os individuos como iguais na
diferenga, ou seja, valorizar a diversidade presente na populagdo
brasileira para estabelecer acesso igualitario aos direitos
fundamentais” (BRASIL, 2010, p. 53) (AMORIM; FERNANDES, 2010,
p. 146).

No inicio do século XXI, precisamente em 2001, o Brasil participou da
Conferéncia de Durban, e ao lado de outros paises participantes tornou-se signatario
da Il Conferéncia Mundial das Nacbées Unidas de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata. Tratou-se de um evento
com proporgdes mundiais que discutiu a tematica do racismo na perspectiva de que
o mundo tomasse consciéncia da urgéncia de combaté-lo e dos seus maleficios
sociais.

Essa conferéncia teve como objetivo conscientizar a populagdo dos
problemas decorrentes do racismo, além de produzir recomendagdes, rever 0s
fatores histéricos, sociais, politicos, econdmicos e sociais, que produziram e
produzem a discriminagéo, além de elaborarem recomendagdes que possam auxiliar
0s governantes a atuar de forma concreta e eficaz no combate ao racismo.

A maior dificuldade encontrada pelos organizadores das agdes foi a rejeigao
do mundo ocidental a ideia de reparar os danos que a escraviddo causou aos povos
africanos espalhados no ocidente, pois reconhecer seria 0 mesmo que confirmar as

praticas de escravidao outrora praticadas e hoje tao repudiadas:

A questdo das reparagfes pela escraviddao, a que se associava a
ideia de um pedido de perdao pelo colonialismo, foi sem davida, das
mais complexas e, inclusive por ndo se tratar de reivindicagdes
univocas (ALVES, 2002, p.05).
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Entre os temas endossados em Durban, estava a criagdo de estratégias que
tornasse possivel a existéncia da “igualdade plena e efetiva” entre os povos do
mundo, 0 que sera possivel se combatendo “o racismo, a discriminagéo racial, a
xenofobia e a intolerancia correlata”. Nesse encontro foi reconhecido que todos
esses problemas sdo causados por motivos de raga, cor, descendéncia, origem
nacional e étnica. Ainda destacou-se o conceito de “raca” como sendo uma
construgao social, histérica e politica.

Foi também nesse evento mundial que houve o reconhecimento da
escravidao e do trafico de escravos como tragédias desumanas da histéria, por sua
barbarie, sendo este um crime cometido contra a humanidade. Todos esses avangos
tomaram contornos mundiais, possibilitaram que o Estado brasileiro mantivesse e
criasse politicas publicas de combate ao racismo e a discriminagdo presente na
sociedade.

A partir de entdo o Estado brasileiro reconheceu a disparidade existente entre
brancos e negros na sociedade, assumiu a publicacdo deste documento federal e o
compromisso de eliminar as desigualdades etnicorraciais.

Desse contexto emergiram novas posturas de combate ao racismo, ao
preconceito e a discriminagdo, visto que o PNHD (Programa Nacional de Direitos
Humanos) institucionalizou o Programa Nacional de Agdes Afirmativas e, em
seguida, o Governo Lula criou a Secretaria de Promogdo de Politicas para a
Igualdade Racial (SEPPIR) e elaborou o Estatuto da Igualdade Racial e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Com essas medidas, 0 governo buscou instituir as politicas de agdes
afirmativas para as populagbes negras e assim promoveu alteragbes de carater
positivo no cotidiano da populagdo negra brasileira, ou seja, deu continuidade aos
trabalhos que possam tornar possivel a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria, democratica, onde a liberdade e a justica prevalegam. Assim, passou a
romper com 0s entraves que impedem a ascensao da populagdao negra e passou a
valorizar a diversidade:

[...] ao reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nagéo brasileira, ao igual direito de
educacédo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacgédo para a cidadania responsavel pela construgdo
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de uma sociedade justa e democratica (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnicorraciais para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.10).

A publicagdo das diretrizes ocorreu no contexto das politicas de agées
afirmativas para as populagdes negras. Esse documento abriu caminho para a
construcdo de mudangas necessarias para a sociedade brasileira. Haja vista, ser
destinado nao s6 para os gestores escolares e professores (as), mas também para
os estudantes e suas familias, enfim, para toda comunidade escolar.

A publicacdo das diretrizes foi uma iniciativa do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE). Este documento veio garantir que o trabalho nas escolas, na
perspectiva das relagdes étnico-raciais, seja realizado por um viés positivado, de
modo que sejam deixados de lado os estere6tipos acerca das pessoas negras ainda
presentes no imaginario da sociedade. O caminho agora é promover o valor da
diversidade presente na sociedade, sem negar as raizes multiculturais.

Essa foi mais uma das formas encontradas pelo poder institucionalizado, para
garantir que nas escolas exista uma educacdo étnicorracial, uma escola onde a
diversidade prevalega, visto que, a relagdo entre racismo e educagdo sempre esteve
presente na sociedade brasileira.

No Brasil ha um vasto registro de preconceito, estabelecidos e reproduzidos
através das praticas e discursos. Neles a idéia de diferenga nos faz enxergar o outro
de uma maneira negativa, perdurando o imaginario negativo acerca das pessoas
negras - 0 que faz crescer o racismo na sociedade brasileira.

As desigualdades sociais e raciais sofridas pelos negros ao longo de mais de
trezentos anos levaram ao desencadeamento de uma série de resisténcias,
principalmente marcadas por movimentos sociais e lutas étnico-raciais, que foram se
moldando e se transformaram em bases sélidas capazes de sustentar o ideal de
liberdade e igualdade almejada pelos movimentos antirracismo. Acrescida ainda
mais pela fragmentagéo politica desse povo, o que reforgou mais a “historia africana”
inventada pelo europeu.

O abismo que separa as condi¢des de vida da populagao branca da negra, na
sociedade brasileira, € notério em todos os aspectos e, principalmente, no que diz
respeito as oportunidades de vagas no mercado de trabalho, a escolaridade e aos
rendimentos. Nao s6 esses fatores, como também vérios outros contribuem para a
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inviabilizagdo de crescimento e inser¢do dos negros nos diferentes setores da
economia globalizada.

A publicacdo do Estatuto da Igualdade Racial e as Diretrizes Curriculares
Nacionais teve o intuito de reparar os danos sofridos pelos negros durante séculos
de escraviddo, além de serem medidas concretas de combate ao racismo,
preconceito e discriminagdo social, sendo o espago escolar um local ideal para
comegar esse trabalho. Nesse sentido as:

Politicas de reparagdes voltadas para educagdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populagdo de ingresso, permanéncia e
sucesso na educagao escolar, de valorizagdo do patriménio histérico-
cultural afro-brasileiro, aquisicio de competéncia e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos [...] (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, 2005, p.11).

De acordo com as diretrizes, reconhecer as injusticas sociais presentes na
sociedade brasileira significa fazer justica a um povo que sempre foi discriminado.
Mas o proprio documento afirma que a justica que trara igualdade de direitos s6 sera
possivel com uma mudanca de postura com relagdo as pessoas negras, de modo
que novos e diferentes discursos passem a coexistir e 0 mito da democracia racial
seja desconstruido. Com a efetivagdo das novas politicas educacionais, novas
estratégias pedagdgicas de valorizacao da diversidade passarao a existir.

Deste modo, a politica de reparagao racial passa pela existéncia de um
conjunto de agfes afirmativas, ou seja, um conjunto de agdes politicas conduzidas a
corregédo da disparidade racial e social que ainda existe na sociedade brasileira. As
medidas de reparagao relacionadas ao sistema de ensino tem o intuito de corrigir e

valorizar a histéria e a cultura afro-brasileira e africana:

Assim sendo, a educagdo das relagbes etnicorraciais impde
aprendizagem entre brancos e negros, trocas de conhecimento,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto de construgcdo de uma
sociedade justa, igual equénime. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de
Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.14).

Para que essas medidas sejam postas em praticas é necessario que haja

condi¢gdes minimas para o desenvolvimento de uma boa educagao, condigbes que
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perpassam por questdes fisicas e matérias dos prédios escolares, mas
principalmente pela valorizagao dos (as) professores (as) e alunos (as).

Logo, uma educagdo dessa natureza sé é possivel se todos trabalharem
juntos pelo fim da desigualdade racial e social, proporcionando a construgao de uma
sociedade democratica, onde prevalega posturas sociais justas que garantam a
todos o acesso ao conhecimento cientifico, consolidando assim um espago
democratico e igualitario.

Nesse sentido, alunos (as) e professores (as) terdao que desfazer a
mentalidade racista e discriminatéria, através da implementacdo de uma pedagogia
antirracista. Construindo uma identidade nacional que possa comportar todos os
brasileiros, independentes dar cor de sua pele. Para tanto, sera necessario uma:

Pedagogia de combate ao racismo e as discriminagdes elaboradas
com o objetivo de educagao das relagdes etnicorraciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos
a consciéncia negra (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.16).

Assim, podemos concluir que a partir da alteracdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagado Nacional, o Conselho Nacional elaborou um parecer CNE/CP
003/2000 e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
Relagbes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana a serem desenvolvidas por instituigbes em todos os niveis de ensino,
abrindo novos caminhos para que tenhamos uma educagdo para diversidade no
Brasil.

Os documentos (Leis e Diretrizes) sdo partes de um conjunto de politicas de
acOes afirmativas, sendo estas, uma politica de reparagcdo e também de
reconhecimento, que traz como objetivo principal reconhecer e valorizar a histéria, a
cultura e a identidade negra.

A reparagao ir4 garantir a populagéo negra o direito ndo sé de ingresso, como
também de permanéncia nas instituicbes escolares, além de ser uma forma de
valorizagao de sua histéria e de sua cultura. Constitui-se também no:

Reconhecimento, da igualdade de direitos civis, sociais, culturais e
econdmico; da valorizagdo dos tragos culturais que distinguem os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira; da
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adogao de politicas educacionais que valorizem a diversidade [...]
(SILVA, 2011, p.99).

Toda agéo de implementagéo das diretrizes curriculares vem sendo elaborada
como forma de assegurar que em todos os niveis educacionais se reconhegam e se
valorizem a identidade negra, na busca pela consolidagdo da pluralidade étnico-
racial, para que assim consigamos identificar e superar as manifestagdes de
racismo, preconceito e discriminagdo, ou seja, construir uma educagdo para as
relagdes étnicorracial como sendo parte dos direitos humanos.

O objetivo maior é construir, nas instituicées, uma nova e igualitaria relagao
com os diferentes grupos étnico-raciais. Esta € uma forma de incentivar o trabalho
com as politicas de igualdade social através da educagéao, pois os estabelecimentos
de ensino sdo espagos para reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura de
qualquer povo.

As diretrizes sdo uma dimensdo normativa que tem por objetivo tragar
caminhos que proporcione aos gestores e professores, formas de viabilizarem essa
nova forma de pensar a educagdo no Brasil. Através dela é possivel alcangarmos
uma educagdo de qualidade, tencionando e valorizando todos sem discriminagao.
Contudo, isso s6 sera possivel se os sistemas de cada Estado trouxerem esses
debates para suas redes de ensino:

Nessa medida, cabe aos conselhos de Educagédo dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios aclimatarem tais diretrizes, dentro
do regime de colaboragdo e da autonomia de entes federativos, a
seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os
planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participagdo
dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na
sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade;
definindo medidas urgentes para formagcdo de professores;
incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como
envolvimento comunitario (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.26).

Dessa forma, para que essas discussdes feitas pelas diretrizes sejam postas
em pratica, é necessario que os professores (as) combatam a discriminagdo e deem
a escola uma nova “identidade” na area didatico-pedagdgica, onde os alunos negros
consigam se vé nos conteldos trabalhados. Para que isso aconteca é necessario

que se construa uma educagéo para as relagdes étnicorraciais.
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Na perspectiva de efetivar esses novos discursos, o governo lagou, em 2011,
o Plano Nacional de Educacdo para o periodo de 2011 a 2020. O novo Plano
Nacional de Educacao (PNE) veio para ser posto como uma politica de Estado,
apresentado no Congresso Nacional pelo Projeto de Lei N° 8.035/2010, sendo
resultado de inimeros debates, numa tentativa de alcangar os anseios da
sociedade.

Este documento tem como objetivo principal garantir a educagao publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos, para que assim possamos ter direito a
igualdade e o direito a diferenga nos espagos escolares.

Nesse sentido, o PNE articulou em favor do pluralismo democratico e
consequentemente da universalizagdo do acesso a educagdo. Além disso, se
buscou através desse documento, a criagdo de politicas publicas que viabilizassem
a permanéncia de todos na escola, garantindo a inclusdo social mediante a
promocao de um efetivo processo de ensino aprendizagem.

As acgbes afirmativas no campo da educagdo trouxeram também debates
contra a exclusdo, que na maioria das vezes é motivada por preconceitos e
discriminagcdo de natureza étnico-raciais entre outras formas de exclusdo social,
como expde o artigo, in verbis:

Art. 2° S3o diretrizes do PNE - 2011/2020:

| - erradicagao do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superagdo das desigualdades educacionais;

Como sabemos, a Educagdo Basica em nosso pais ainda € um espago
profundamente marcado pela desigualdade racial, onde o direito de aprender ainda
ndao é garantido a todos, existindo uma diferenga de qualidade alarmante na
educacao brasileira.

Frente a essa logica é importante lembrar que boa parte da desigualdade
acontece por via do aspecto racial, assim a populagdo afrodescendente ainda é a
que mais enfrenta cotidianamente preconceito, racismo e discriminagao no Brasil.

Nesse complexo contexto histérico, as questdes étnicorraciais e as questdes
concernentes ao povo negro, sobretudo, quando tratamos de educagdo € um
abstruso espago de preconceito e discriminagdo. O que nos faz entender que a
realidade vivida pelo povo negro no Brasil vai além das caracteristicas fisicas e
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raciais, perpassando por uma dimensdo simbdlica, cultural, territorial, politica e

identitaria.
o CAPITULO Il )
EDUCACAO ETNICORRACIAL: UMA QUESTAO DE DIREITOS
HUMANOS

3.1 Segunda geragao dos direitos humanos: uma forma de positivar os direitos
sociais

A segunda geracdo dos Direitos Humanos, conhecida como os direitos de
igualdade ou direitos coletivos, emergiram da insatisfacdo popular com o Estado
Liberal, um modelo de Estado que ndo demonstrava preocupag¢des e nem tinha uma
grande atuagao nas causas sociais, 0 que provocava desigualdades. Com o advento
da Revolugdo Industrial, essa desigualdade ficou ainda mais estampada,
apresentando de forma clara os problemas sociais por ela causados, um fator
histérico que demarcou as classes sociais, confirmando a necessidade do Estado
atuar de forma livre para acabar ou ao menos reduzir as desigualdades sociais e dar
a todos justica social.

Nesse cendrio emergiram tensdes sociais geradas pelo confronto entre
burguesia e proletariado, mostrando a face das falhas do capitalismo. A partir de
entao, passou-se a enxergar a exploragao desumana da classe trabalhadora e como
consequéncia veio o entendimento de que o ser humano para ser livre necessita de
condi¢des materiais minimas.

A cada transformagéo histérica ficava mais nitida a necessidade de uma
maior atuacado do Estado em defesa da igualdade. Assim, no inicio do século XX,
surgiu, em diferente locais, documentos oficiais frutos de revolugdes sociais como a
Constituicdo do México em 1917, e a Constituicdo da Weimar em 1919, que exigem
do Estado atitudes concretas para transformagéo social:

As Constituicdes do México (1917) e de Weimar (1919) trazem em
seu bojo novos direitos que demandam uma contundente agéo
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estatal para sua implementagédo concreta, a rigor destinados a trazer
consideraveis melhorias nas condicbes materiais de vida da
populagédo em geral, notadamente da classe trabalhadora. Fala-se
em direito a saude, a moradia, a alimentagdo, a educagdo, a
previdéncia etc. Surge um novissimo ramo do Direito, voltado a
compensar, no plano juridico, o natural desequilibrio travado, no
plano fatico, entre o capital e o trabalho. O Direito do Trabalho,
assim, emerge como um valioso instrumental vocacionado a agregar
valores éticos ao capitalismo, humanizando, dessa forma, as até
entdo tormentosas relagées juslaborais (MARANHAO, SN, p.08)

A segunda geragdo de direitos veio na perspectiva de manter os direitos
conquistados na primeira geragédo (direitos individuais) e expandir a esfera dos
direitos humanos para os direitos econdmicos, sociais € culturais, buscando construir
um Estado Social, onde a dignidade humana seja consagrada.

A partir desse momento, ha uma limitagdo das vontades individuais em prol
da coletividade, através da positivacdo dos direitos sociais, econémicos e politicos,
além do surgimento de um novo modelo de Estado, “ O Estado de Bem Estar Social”
- uma instituicdo de poder, onde o governo tem a obrigagdo de criar politicas
publicas para tornar a vida de um ser humano mais digna.

Nesse contexto, passa a ser do Estado a responsabilidade de propiciar uma
vida digna ao homem. A ideia é fazer com que o Estado, ente possuidor de poder
(econdmico, politico e juridico), seja sujeito de direitos e deveres que dignifiquem a
vida do homem.

Agora é exigido do poder publico uma atuagdo em favor do cidaddo. Uma
prestacdo positiva que tem o objetivo de melhorar as condigées de vida de todos os
cidadaos. Com isso, o Estado fica obrigado a cumprir sua fungdo social e assim
equalizar a sociedade, numa tentativa de igualar os desiguais na medida em que na
realidade eles se desigualam.

Esses sao direitos frutos das lutas sociais em prol de um maior resguardo das
condi¢des indispensaveis ao desenvolvimento pleno da humanidade. Sao direitos
prestacionais como o direito a salde, a educagao, ao trabalho, entre outros, que
impdem ao Estado uma agao positiva que garantam a efetivagao sua efetivagao:

O Estado deve garantir, entdo, os direitos sociais, culturais e
econbémicos a todos os seus governados, ou seja, os direitos a
educagéo, trabalho, transporte e todos os direitos de assisténcia vital”
(BERTUOL e MENDONGA, 2010, p.03).
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A partir desse momento, se concretiza a ideia de que o Estado deve interferir
de forma positiva nas relacdes sécias e econdmicas dos individuos, com o intuito de
garantir a igualdade material. S&o direitos presentes em varios documentos
normativos e, em especial, na Declaragao dos Direitos Humanos.

Um ponto a ser destacado quando debatemos direitos humanos é a questao
da sua autoevidéncia, visto que, para alguns autores, os direitos humanos sao
direitos dos homens, direitos naturais, qual a necessidade dessa autoafirmacgao
através de documentos normatizados:

Essa afirmagao de autoevidéncia, é crucial para os direitos humanos
mesmo nos dias de hoje, da origem a um paradoxo: se a igualdade
dos direitos é tdo autoevidente, por que essa afirmagao tem que ser
feita e por que sé era feita em tempos e lugares especificos? (HUNT,
2009, p.18).

Segundo Hunt, (2009), essa é uma questédo de dificil resposta, pois ha mais
de século se debate esse paradoxo e ainda ndo temos resposta. Como direitos
naturais, os direitos humanos organizariam as relagbes sociais e,
consequentemente, regem as relagbes humanas, sendo uma fonte de direitos
subjetivos, como por exemplo a dignidade humana.

Outras questdes que Hunt (2009) destaca sédo as qualidades relacionadas aos
direitos humanos, enumerando trés: “naturais (inerentes aos seres humanos), iguais
(o mesmo para todos), e universais (aplicaveis por toda parte)” (HUNT, 2009, p.19).

Esses trés elementos mostram muito bem o essencial dos direitos humanos,
pois se for direitos humanos, tem que ser direitos de todos os homens e estes
devem possui-lés igualmente.

O surgimento dessa segunda geragdao de direitos e, dentro desta, a
emergéncia da Educagdo como sendo um dos seus pontos de destaque, é uma
forma legal de reconhecer a educagdo como uma ferramenta para os individuos
alcangarem as suas liberdades. A educagédo é também um meio para exercer seus
direitos e reconhecer seus deveres, permitindo a sua integracdo a uma democracia
efetiva e participativa, ou seja, ela € um meio eficaz para garantir cidadania, fator
necessario para evolucao de qualquer Estado.

Assim, o reconhecimento dos direitos sociais como sendo direitos humanos,
através de documentos oficiais, faz com que tais direitos entre no rol dos direitos

fundamentais, logo tornam-se inerentes a pessoa humana, o que os dao a condigéo
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de universal, imprescritivel e inaliendvel. Assim, a educagdo como um direito social
de segunda geragéao, entra nesse rol seleto de direitos fundamentais ao ser humano.

Vale lembrar, que de nada importa normatizar direitos como sendo “direitos
humanos”, se as instituicbes publicas ndo propiciarem meios para que estes sejam
naturais, iguais e universais, ou seja, criar direitos sé para ficar no papel nao
dignifica a vida dos sujeitos.

3.2. Educagcao como um direito social, elemento fundamental para formacao e
tranformacaos dos sujeitos

O espagco escola, enquanto meio privilegiado para produgdao de
conhecimento, tem por obrigagdo auxiliar na construgdo da cidadania e da
democracia, contribuindo para formagéo de individuos politizados e assim capazes
de exercitar seus “direito civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais” (DIAS;
ZANAIDE, p. 55, 2010).

Desse modo, a educagdao como direito social, e assim um direito fundamental
e humano, deve buscar ter como objetivo construir uma sociedade onde vigore uma
cultura democratica perpassando por praticas sociais e trabalhando em prol do
coletivo.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental trabalhar uma educacdo
étnicorracial voltada para os direitos humanos, visto que € no ambiente escolar que
as criangas tém as primeiras nogdes de sujeitos de direito, levando a escola a ser
um espago de acesso a cidadania, onde acontega formagdo, conscientizagao e
promog¢ao de uma cultura em direitos humanos:

Na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos, os temas
especificos precisam ser trabalhados na vida cotidiana; precisam
integrar os contetdos dos curriculos, seja na forma de disciplina,
como a maioria de nés esta acostumada, a ver nos PPP’s seja como
temas transversais que realmente estejam presentes nas emendas
de todas as disciplinas do curso , mas sé isso nao basta. Pois como
diz Candau, a Educagcdo em Direitos Humanos é “um processo
sistematico e multidimensional orientado a formagéo de direitos e a
promog¢do de uma cidadania ativa e participativa (CANDAU, s.d).
(AMORIM; FERNANDES, 2010. p. 147-148).
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Assim, a educagao deverd ir além dos muros que a rodeiam, propiciando a
todos atividades relevantes e que fagam parte do cotidiano, dando uma ideia de
pertenga, e dando a todos a oportunidade de educar-se para cidadania participativa,
ou seja, educar numa perspectiva de direitos humanos.

A educacdo é uma ferramenta que faz o sujeito evoluir individualmente e
coletivamente, assim uma educagdo em direitos humanos permitird a
conscientizagdo das pessoas para a importancia do respeito as diversidades e da
tolerdncia para com o préximo, fortalecendo as liberdades fundamentais,
direcionando o pleno desenvolvimento da personalidade humana e o senso de
dignidade, sendo um instrumento essencial para formagéao cidada:

[...] a tarefa da educagé@o como forma para o espirito da solidariedade
para o exercicio da liberdade com responsabilidade, para a
identidade social ndo-preconceituosa, para a nao violéncia, para a
nao-violéncia, para o espirito social construtivo e para a participagao
ativa e critica na vida democratica (BITTRA, 2010, p.180).

Esse é um modelo de educagédo que tem com objetivo emancipar os sujeitos,
contribuir para construcdo de personalidades mais sociaveis, resgatando a
solidariedade de cada um.

Contudo, no campo da Educagédo o debate sobre Direitos Humanos ainda é
muito recente, 0 que causa estranhamento e dificuldade para colocar em pratica no
dia a dia escolar. E um discurso que remonta aos anos 90, com a queda do Regime
Militar. As atrocidades cometidas nesse periodo deslancharam em uma série de
acoes de combate a violéncia contra os Direitos Humanos.

Os direitos humanos, até entdo, estavam, no Brasil, estritamente relacionado
ao direito do eu. Assim, 0 nosso desafio é trazer a tona a alteridade, fazendo o
sujeito enxergar o outro, construindo uma educagado que permitira a formagéao de
cidadaos conhecedores de seus direitos e deveres, como também um ensino que
produza uma cultura de tolerancia e respeito entre todos os sujeitos, independente
de suas diferengas s6cias e bioldgicas.

A educacgéo étnicorracial traz um debate saliente para formagéao da cidadania
No Nosso pais, visto que o0 nosso racismo vem sendo reproduzido por geragdes.
Esse “novo” modelo de educagdo vem para auxiliar os sistemas de ensino a
superarem suas dificuldades seculares e promover uma educagao voltada pra
cultura da tolerancia e do respeito.
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O desafio proposto é promover uma educagéao intercultural numa perspectiva
critica e emancipatéria, debatendo e efetivando politicas voltadas para os direitos
humanos, articulando questdes relativas a igualdades e a diferengas.

Dessa forma, a promocdo de uma educagdo voltada para formagédo da
cidadania sera um dos alicerces para construgdo de uma sociedade mais igualitaria
€ que promova mudangas sociais:

Por meio da evolugédo da aplicagdo dos Direitos Humanos e andlise
de documentos normativos conclui-se que a educagdo em direitos
humanos é instrumento da construgdo da consciéncia da dignidade
pelo reconhecimento da alteridade, do fortalecimento da cidadania e
da mudanga social (BARREIRO; FARIAS; SANTOS, 2011, p. 01).

Vale salientar que através da educagdo podemos alcangamos o pleno
desenvolvimento humano. Ela faz com que todas as pessoas tenham direito a um
nivel adequado de vida.

Assim, uma educagdo voltada para formacgdo cidada torna-se capaz de
desenvolver as potencialidades dos sujeitos excluidos socialmente, elevando a
autoestima, ajudando a efetivar a cidadania plena, desenvolvendo valores e
construindo novos conhecimentos.

Esse modelo de educagdo em direitos humanos busca um equilibrio entre dos
principios constitucionais, o da igualdade e o da diferenga. A igualdade de todos os
seres humanos perante o estado e a sociedade e as diferengas inerentes as
individualidades de todos os sujeitos.

E uma educagdo voltada para uma cultura de respeito e tolerancia,
fundamental para o fortalecimento da democracia, cidadania e a consciéncia de que
mudancas sécias sdo imperativas é urgente.

A Constituicdo Federal de 1988, ao legitimar a educagédo como Direito Social,
transformou-a em uma ferramenta crucial para a implementagao e divulgagado dos
direitos humanos, e assim nasceu a necessidade de repensar a educagao e
reescrever a historia dos Direitos Humanos. Uma educagao voltada para construgao
social do homem.

A Educacédo em Direitos Humanos como politica de promogéo de igualdade
étnicorracial é na verdade um modelo de educacgao voltado para o dialogo constante

sobre e com as diferencgas.
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Esse modelo de educagéo inserido numa perspectiva ampla e critica, busca
identificar e denunciar ataques aos direitos humanos, os quais vitimam, entre outros
sujeitos, os negros, sobretudo aqueles inseridos em espagos de resisténcia:

A Educagdo em Direitos Humanos refere-se a uma dimensao
educativa capaz de atribuir significados praticos a uma vivéncia
relacional baseada na pluralidade de modos de vida e no respeito a
diversidade (DIAS; CAVALCANTI, 2012, p. 32).

E uma educacdo que constréi uma cultura de respeito a dignidade humana,
através da promocao da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
tolerdncia e da paz. Numa tentativa de formar na mente e nos coragdes dos seres
humanos a plena capacidade de reconhecer a legitimidade do outro em todas as
suas diferengas.

Uma das grandes barreiras para implementacdo dessa nova forma de pensar
e fazer educagao, é o fato de que, para muitos, os direitos humanos séo direitos do
“eu”, ou seja, direitos individuais, dificultando compreensdo e atuagcdo de agdes
politicas no campo da concepcdo dos direitos humanos de segunda dimenséo,
particularmente dos direitos sociais:

Na visdo moderna, o eu tem a primazia da vontade nas suas
relagbes para com a alteridade. Esta € reconhecida como uma
dimenséo secundaria do eu que surgi como uma consequéncia da
vontade soberana do individuo (RUIZ, 2010, p. 192).

Atualmente o que se busca € vislumbrar os Direitos Humanos, numa
perspectiva do direito do “outro”, no sentido da justica como demarcador do direito. E
pensar que o direito s6 torna-se justo quando é reconhecido como direito do outro.

Nesse sentido, podemos dizer que essa nova forma de vislumbrar os Direitos
Humanos vem da busca de articulagdo entre igualdade e diferengas. Procurando
uma viséo dialética entre esses dois polos, que hoje caminham justos. Nao se pode
falar em igualdade sem incluir a questdo da diversidade, nem tdo pouco, se pode
aborda e a questao da diferenca dissociada da afirmagao da igualdade.

A Educacgao, sendo o direito social, legitimado pela Constituicdo Federal, tem
sido estendida e utilizada como ferramenta no processo de desenvolvimento
humano. Nesse sentido, a escola passa a ser um espago sociocultural de
desenvolvimento e de esclarecimento para todas as pessoas que a ela tenham

acesso.
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Ela € uma ferramenta que traz esperanga para humanidade, principalmente
quando é usada numa perspectiva de educagao para as relagdes étnicorracial, onde
sao trabalhados valores de respeito as diversidades. Uma proposta educacional
onde liberdade e dignidade sdo mantidas, viabilizando mudangas sé6cias para todos.

E inegavel que fazer uma educagdo onde todos passam a conhecer seus
direitos néo é facil, e esse é o principal objetivo de Educagédo em Direitos Humanos.
E uma estratégia de conscientizagdo da populacdo que tem efeito em longo prazo; é
um processo para toda vida e para que todas as camadas da sociedade aprendam o
respeito pela dignidade do outro. “A educagao nao € apenas um meio para promover
os direitos humanos. E um fim em se mesmo” (ANDROUPOULOS; CLAUDES, 2007,
p.36). Uma educagdo para paz, para o desenvolvimento humano e social, e para
igualdade, respeitando as diversidades e emancipando os cidadaos.

A perspectiva de uma educagdo que possa promover respeito, tolerancia e
conscientizagao social, emergiu no Brasil ao longo século XX e vem se expandido no
século XXI. No passar dos anos foram sendo editadas varias leis que permitiram
mudancgas no fazer pedagdgico, abrindo caminho para construgdo de uma escola
que promova a diversidade multicultural do nosso pais, como fazendo parte da
nossa riqueza.

As publicagdes de leis como: Constituicdo Federal, Programa Nacional dos
Direitos Humanos, Lei de Diretrizes e Base da Educagdo (LDB), Estatuto da
Igualdade Racial, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educag¢do das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, podem
ser consideradas um avango para construgdo de uma educagao étnicorracial, haja
vista que a jungéo destas permitiu que fosse apresentada aos alunos (as) a histéria
e a cultura dos afro-brasileiros. Tal fato se constitui, também, em uma maneira de
reafirmar o negro como povo brasileiro e sua histéria como integrante da histéria do
Brasil.

A publicagdo das leis supracitadas s&o anteriores e posteriores a lei
10.639/003 e, no entanto, foi a promulgagao dessa lei que reconheceu a importancia
das questdes do combate ao preconceito, ao racismo e a discriminagao, e assim
proporcionou que a escola e as praticas que nela se desenvolvem, constituisse em
uma frente de discussdo com vistas a combater a desigualdade social tdo presente
na sociedade brasileira. A escola sozinha ndo pode superar a desigualdade social,
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todavia, a partir do trabalho pedagégico desenvolvido podemos formar
sujeitos/cidadaos capazes de transformar-se e transformar a sua realidade.

Assim, a promulgagdo da lei 10.639/003 viabilizou a efetivagcdo de uma
educacdo para relagdes étnicorracial, e o debate com os (as) alunos (as) das
teméticas que comprovam a importdncia das pessoas negras na sociedade
brasileira, levando-os a perceberem a presenga do povo negro na construgédo da
Histéria do Brasil.

Trata-se de uma lei que veio apontar a importancia do reconhecimento e da
valorizacao das contribuicbes dos povos africanos na formagao do Brasil, permitindo
assim o combate a discriminagdo e ao racismo, principalmente no espago escolar.
Isso representa um passo significativo no fortalecimento da cidadania, através da
efetivacdo dos conteudos de africanidades no cotidiano da escola, o que permitiu a
ampliagdo do conhecimento sobre as expressdes culturais herdadas da Africa pelo
povo brasileiro, visto que:

[...] africanidades s@o expressGes de culturas de raiz africanas,
manifestagdes historico-culturais diretamente vinculadas a visdes de
mundo, enraizadas em jeito de ser, viver, pensar e construir
existéncias préprias de mundo africano. (Presenga Pedagdgica, 2012
p.34)

Como o Brasil é um pais com profundas raizes africanas, a institucionalizagao
deste debate veio solidificar o fazer pedagdgico nas escolas. A partir de entdo, foi
permitido a reformulagdo dos curriculos escolares no sentido de transformar a
educagdo numa pratica comprometida com a diversidade, de modo a formar
cidadaos atuantes e criticos.

Foi a partir da publicagdo da Lei 10.639/03 que se tornou eficaz o combate ao
racismo nas salas de aula, visto que essa lei garantiu que, cotidianamente, no
espago escolar sejam realizados trabalhos no sentido de reverter o quadro de
discriminagao racial ainda existente no Brasil.

O conteudo expresso na lei 10.639/003 remete professores (as) e gestores
(as) a pensar na escola como espago de promogédo da igualdade nas relagdes
étnicorraciais, o que se constitui num passo importante para a transformacao da
sociedade.

Em muitos trabalhos realizados nas escolas, professores (as) tratam a histéria

das pessoas negras de forma romantizada, folclorizada e até naturalizada. Basta
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pensarmos na maneira como a histéria do (a) negro (a) é trabalhada nas escolas.
Ela entra na carona do tema escravidao, e este fato secular é posto como uma
condicao natural dos africanos e das pessoas negras no Brasil.

O siléncio da escola também foi uma ferramenta muito eficaz durante todos
esses anos, para manter a histéria do negro no esquecimento, pois através dele a
desigualdade imposta socialmente foi alimentada, o que contribuiu para que os (as)
alunos (as) afrodescendentes se sentissem impossibilitados de compreenderem
seus préprios instrumentos culturais.

Com a implementagdo da Lei 10.639/03, os pensadores da educagao
passaram a vislumbrar o curriculo através da perspectiva da diversidade e, portanto,
da construgcao do processo identitario, visto que:

A lei é pautada na reivindicagdo para inclusdo das formas culturais
que refletem a experiéncia de grupos que sofreram um processo de
colonizagdo opressor e tiveram suas identidades culturais e sociais
marginalizado pela identidade europeia/ocidental dominante (SILVA,
2011, p.102).

Nesse sentido, a lei colocou em pauta o enfrentamento das questdes raciais,
que a muito eram marginalizadas nas instituicbes educacionais. A Lei 10.639/003 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relag¢des Etnicorraciais e
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, vieram chamar a sociedade
para o debate das questdes étnico-raciais, na busca de construir uma educagéao e,
consequentemente, uma sociedade antirracista no Brasil.

Sabemos que essa ndo € uma tarefa facil, visto que as praticas culturais das
pessoas negras sempre foram marginalizadas, e por extenséo “apagadas”, tudo isso
associado a uma resisténcia que persiste no ambiente escolar.

Consoante a esse “siléncio”, a educagao étnicorracial, como uma questao de
Direitos Humanos, veio com o objetivo de divulgar, produzir e trabalhar na escola e
nas comunidades, atitudes, posturas e valores que tratem da pluralidade racial,
preparando os (as) alunos (as) para respeitar e aceitar as diferencas.

Tal trabalho é fruto das agdes afirmativas, uma politica que reafirmou a escola
como lugar para formacdo de cidadaos e valorizagdo das matrizes culturais que
formam o Brasil, educando as pessoas para viver em pais rico, multiplo e plural.

As Leis publicadas p6s a promulgac¢ao da Constituicdo Federal de 1988, sao
instrumentos legais que orientam as instituicbes educacionais a trabalharem a
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diversidade presente na sociedade. Entretanto, esse trabalho ainda nédo se
universalizou nos sistemas de ensino, visto que:

A pouca discussao sobre a histéria e cultura africana, impede um
entendimento da histéria e da cultura brasileira a partir da visdo dos
afrodescendentes, pois sem este conhecimento ela se torna uma
histéria  unilateral, branca, determinada por concepgbes
eurocéntricas. Assim torna-se indispensavel um mergulho na histéria
e na cultura africana, pois a sociedade brasileira é produto da
participagéo de africanos e afro-descendentes em associagdo com
povos de outras origens, tornando assim a histéria do Brasil mais
exata, pois apontara tragos de nossa cultura que estavam sendo
relegados ao esquecimento (OLIVEIRA, 2003, p. 02).

Mesmo com todos os problemas é inegavel que a publicagcdo da Lei
10.639/03 foi um marco histérico. Ela simboliza e sintetiza muita das lutas
antirracistas no Brasil, além de proporcionar a renovagao dos trabalhos relacionados
as questdes sociais na educacgéo brasileira.

Nesse sentido, e dada a devida importancia do trabalho com essa tematica,
faz-se necessario que os sistemas de ensino e as instituicbes devotadas a
educacdo, dediqguem especial atengdo a incorporagdo nas praticas escolares da
diversidade étnico-racial existente na sociedade brasileira.

Trabalhar a educagéo na perspectiva das relagdes étnicorraciais € um passo
para valorizar a presenca histérica das pessoas negras na formagédo da sociedade
brasileira. Contudo, as exigéncias legais que traz essa lei, sé sairdo do papel
quando os (as) professores (as) e alunos (as) tiverem acesso a formagao sobre a

tematica. Como nos mostra Oliveira:

Torna-se necesséario que os envolvidos com a educagdo sejam
preparados para vivenciarem diariamente no contexto escolar,
alternativas e praticas que ajudem a formar seres humanos mais
justos e solidarios e que saibam viver com as diferencas. (OLIVEIRA,
2003, p. 03).

z

E inegavel que os trabalhos nas salas de aula com uma educagéo voltada
para a diversidade, constituem uma divida que a sociedade brasileira tem com a
populagdo afrodescendente, e esse estudo fard com que alunos (as) se sintam
construtores da sua propria histéria. O que segundo Oliveira (2003), possibilitara:

Fazendo o aluno posicionar-se criticamente frente a cultura afro-
brasileira, percebendo que nossa sociedade é formada por pessoas
que pertencem a grupos étnico-raciais diferentes, que tem culturas e
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histérias préprias, igualmente importantes e que juntos, constroem
sua histéria. Acreditando que s6 de forma coletiva é possivel
valorizar agbes de transformagdo na perspectiva da construgdo de
uma sociedade baseada em relagdes sociais justas, igualitarias e
solidarias (OLIVEIRA, 2003, p.21).

O pluralismo cultural do Brasil é evidente, mas na prética escolar ele ainda se
mostra timido, pois a sociedade multicultural ainda ndo conseguiu ultrapassar os
muros das escolas e alcangar uma educagao voltada para as relagdes étnicorraciais,
haja vista, que ainda temos dificuldades de tornar a educagéo multicultural, ou seja,
formar cidadaos que ndo s6 convivam com o multicultural, mas respeite-o como
condicao natural.

O segredo dessa mudanga pode estar nas politicas curriculares, ou seja, sdo
elas que podem desempenhar o papel de promover meios de reconhecermos as
diferengas como algo positivo, capaz de transmitir culturas ou repassar saberes:

Os instrumentos possiveis de serem pensados para alcangarmos
uma educagdo de fato inclusiva dependem de uma orientagdo em
torno de uma arena politica onde os saberes interpretados como
saberes “outro” ganham cenarios (MIRANDA; OLIVEIRA, 2004,
p.67).

Devido ao aspecto multicultural da populagéo brasileira, se faz necessario a
construgdo de um curriculo que traga uma abordagem tedrica e pressupostos
politicos capazes de possibilitar a constru¢do de um curriculo multicultural, que
encoraje a pratica de uma educagéo social com politica voltada para a diversidade;
um curriculo que discuta, reconhega e respeite as diferengas sociais e histéricas
existentes no Brasil. Um documento, construido com base nesses pressupostos
torna possivel a emancipagéo da sociedade e a pratica da justiga social, através da
equidade e da democracia.

Esse é um modelo de educagao que vem com a fungéo de realizar mudangas
na légica excludente das instituicbes escolares, através da reorganizagdo do
curriculo numa perspectiva multicultural, implantando uma educagdo aberta ao
dialogo constante sobre e com as diferencas. E uma ferramenta para formagéo do
cidadao e para concretizagédo dos direitos intrinsecos a todos e a cada ser humano.

Ha muitos obstaculos a serem enfrentados, uma vez que o paradigma dos
brancos perpassa as inumeras instancias da sociedade e das politicas educacionais,
as quais tendem a negar as diferencgas existentes. Para que tenhamos na escola um
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curriculo multicultural, se faz necessario debatermos o modelo de escola que temos
e a escola que queremos ter.

A preméncia de um modelo de escola inclusiva € necesséria no cenario
brasileiro. Para tanto, se faz por bem reconhecer as disparidades registradas ao
longo do processo histérico, tao presente na educagao brasileira, isto que, para se
construir uma “nova escola” é preciso conhecer e debater os erros existentes.

Para construir essa nova escola é preciso refletir e reestruturar os Projetos
Politicos Pedagégicos, elaborando assim, documentos que permitam pensar a
fungéo social da escola, construindo uma educagao que permita vislumbrar uma
sociedade com individuos participantes e conhecedores de seus direitos. Essa “nova
escola” permitirda a formagao de sujeitos que percebam a cultura da diversidade e de
direitos como algo enriquecedor para formagao humana.

A tendéncia de reduzir a escola inclusiva, como sendo apenas a que garante
0 acesso das pessoas negras é um problema a ser superado. A escola inclusiva nao
€ aquela que apenas garante 0 acesso das pessoas negras ao seu espago, mas a
gue o reconhece como sujeito de direito a aprender e manifestar sua cultura, valoriza
e respeita cultura que alunos (as) negros (as) trazem do espago familiar. Esse fato
torna ainda mais urgente os debates sobre as relagdes étnicorraciais no cotidiano
escolar, visto que a universalizagdo do ensino publico ndo propiciou mudanga
expressiva para a populagao negra, sobretudo, porque:

O enfoque empreendido na educagdo tem permitido melhor
desempenho da populagdo branca porque a politica universalista
focaliza a todos com cidadanias idénticas e possibilidades sociais
equivalentes. E a inferioridade cultural sofrida pela populagédo
afrodescendente leva a uma diferenca de oportunidades néao
consideradas nesse enfoque (MIRANDA; OLIVEIRA, 2004, p.72).

7z

Para que de fato a escola seja inclusiva & necessario assumirmos o
compromisso de enfrentarmos o problema da exclusdo educacional, enxergando a
educagéo para as relagdes étnicorraciais como uma questdo de direitos humanos,
buscando a pluralidade cultural tao presente na sociedade brasileira.

Esse enfretamento pode ser dado através da aplicagdo de acgdes afirmativas,
o que refletira diretamente nos curriculos escolares para assim construirmos a tao
sonhada Educagao para as Relagdes Etnicorracial.
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Nesse sentido, ensinar e vivenciar os direitos humanos é um imperativo que
nao pode ser adiado ou renegado a um segundo plano. Se quisermos realmente
construir uma escola democratica social, precisamos de imediato dar a educagao e a
seus agentes a sua real importancia, destacando o seu papel transformador.
Contudo, vale ressaltar que os homens tém direitos porque sdo seres humanos e
n&o por sua condi¢do social, e que diferengas néo significa direitos diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado sobre educagéo étnorracial como uma questdo de diretos
humanos foi elaborado com o intuito de mostrar a urgéncia de se fazer da escola um
local para diversidade, por exceléncia, visto que vivemos em uma sociedade
complexa, plural e desigual e que foi essa diversidade que construiu 0 nosso pais.

No decorrer do nosso estudo percebemos que a consolidagao desse trabalho
ainda é um desafio a ser enfrentado por todos que fazem/pensam na educagao.

Assim, é de suma importancia que haja um investimento maior na educagéo,
em um esforgo conjunto que propicie a consolidagcdo da democracia, promogao da
cidadania, e no esforgo para implementagao de uma igualdade social e racial.

A partir das pesquisas bibliogréficas realizadas, tivemos a dimensdo do
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quanto ainda esta longe de ser ideal o trabalho feito em nossas salas de aula com
as discussodes sobre educacgao étnicorracial, como uma extensao das garantias dos
direitos humanos.

Com as leituras ficou perceptivel que para constru¢ao de uma educagao de
relagdo étnicorracial e os direitos humanos, é essencial fazer um debate sobre a
Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana, visto que ndo se pode fazer uma
educacgao para a diversidade, se baseando na ideia de histéria Unica.

Outro ponto importante que salientamos é o fato de que o racismo néo é
problema dos negros, mas de toda sociedade, visto que seu impacto negativo
acontece sobre uma boa parcela da nossa populagao, que é negra. O que torna o
seu combate um problema e uma obrigacao de todos. Logo, a escola como um meio
de formacgao e reflexdo é um dos espagos que devem promover agoes de combate a
esse mal que assola nossa sociedade.

Assim, podemos afirmar que a educacdo é uma area estratégia para
construgcdo de uma sociedade mais justa, onde a igualdade e o direito prevalecem
para todos.

No decorrer da pesquisa conseguimos realizar alguns dos objetivos pensados
para o trabalho, como por exemplo, compreender as problematicas da aplicagao de
uma educagdo étnicorracial como sendo garantia de direitos humanos. Nessa
perspectiva, vislumbramos que persiste a falta de politicas publicas voltada para
efetivacdo deste modelo de educagao.

Contudo, destacamos que aos poucos estdo sendo elaboradas leis que
trazem em seu escopo, mudangas na forma de pensar na educagao em nosso pais,
permitindo a construgdo de um novo modelo de educagdo, que promova a
diversidade, a paz, o desenvolvimento sustentavel, o respeito e a tolerancia.

Nesse sentido, faz necessario que se ampliem as politicas publicas nacionais,
que tragam esse debate de forma continuada para nossas salas de aulas, dando um
novo direcionamento para educagdo e trazendo uma politica de valorizagdo da
diversidade, onde todos serao reconhecidos por seus atos e nao pela sua cor.

Consoante esse debate, o que buscamos é promover uma educagao
intercultural, voltadas para emancipagao dos direitos humanos, articulando questdes
relativas as diferencas, oportunizando a transmisséo de culturas, permitindo ampliar
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0 universo de cada um através do espago escolar, que é, por exceléncia, um lugar
onde se deve discutir os valores culturais.
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