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CONTRIBUIGOES DO LETRAMENTO PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Maria Lilian Barreto de Sousa”®

RESUMO

A educacgao representa um importante artificio para melhoria de vida dos sujeitos
uma vez que ela propicia um melhor espago no que se refere a inser¢gdo e
permanéncia ndo apenas no mundo do trabalho, mas ainda, numa esfera cultural e
politica tornando-os efetivamente participantes do meio em que estao inseridos. Isto
posto, o presente artigo tem como objetivo geral realizar uma analise sobre as
contribuicdes do Letramento para o ensino dos géneros textuais na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa justifica-se pelo entendimento da importancia do
letramento em todas as modalidades de ensino e, de modo especifico, para a
conducao dos trabalhos com os géneros textuais na EJA, que é uma alternativa de
ensino preponderante para aqueles jovens e adultos que n&o puderam dar
continuidade a sua formagao basica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que tem
como embasamento tedrico as contribuigées de diversos estudiosos, a exemplo de:
Antunes (2002), Bagno (2007), Bakhtin (1992), Brasil (1998), (2001), Kleiman
(2007), Marcuschi (2002), Orlandi (2000), Soares (1998) dentre outros
pesquisadores cujos trabalhos sédo pertinentes ao desenvolvimento da discusséo
aqui proposta. A pesquisa indica que o letramento € importante subsidio para a
insergéo do sujeito na sociedade e, portanto, o ensino dos géneros textuais tende a
ser proveitoso para o exercicio do letramento também na EJA, assegurando que o0s
alunos possam aplicar de forma bem-sucedida os conhecimentos vistos em sala de
aula nas mais distintas situagées comunicativas.

Palavras-Chave: Letramento, Géneros textuais, Insergao social.
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1 INTRODUGAO

A necessidade de aprimoramento e de buscar novos conhecimentos € uma
das mais expressivas caracteristicas das sociedades modernas. Com efeito, ao
longo dos anos, com a expansédo da globalizagdo e o acesso cada vez mais rapido
ao conhecimento, o ser humano tem sido levado a ampliar, ao longo da sua
trajetdria, os seus saberes de modo a atuar eficientemente na esfera social em que
vive.

Dessa maneira, para que possa ter espago e permanéncia no mundo do
trabalho e na sociedade vigente, € indispensavel saber interagir de forma efetiva
atendendo as diferentes demandas que a sociedade impde. Nisto, saber ler e
escrever, conhecer as nogoes basicas da Lingua ndo basta para um dominio maior
e mais eficaz da linguagem. Surge, com isso, o letramento.

O letramento, contudo, ndo diz respeito apenas a aprendizagem mecanicista
da Lingua, a decodificacdo e codificacdo, mas sim, ao resultado dessa
aprendizagem para além do contexto escolar. Nesse sentido, letrar os sujeitos é
proporciona-los uma capacidade de reflexdo e agdo sobre a propria linguagem de
modo que possam entender a sua funcionalidade e aplica-la satisfatoriamente nas
multiplas e diferentes esferas comunicativas da sociedade.

Isto posto, este estudo traz como tema: “Contribuigbes do Letramento para o

”

ensino e aprendizagem na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ” cujo objetivo
principal € realizar uma analise sobre as contribuigcbes do Letramento para o ensino
dos géneros textuais na Educacdo de Jovens e Adultos tendo em vista que essa
modalidade educacional € de suma relevéncia para a inser¢gdo do sujeito jovem e
adulto no mundo do trabalho e, inclusive, é importante ferramenta de aprimoramento
pessoal e intelectual. Interessa, ainda, através da pesquisa discutir algumas praticas
de letramento na modalidade acima aludida e explorar conceitos dos géneros
textuais de ensino e relacionar Letramento e ensino de Lingua.

A EJA destina-se, prioritariamente, aos sujeitos jovens e/ou adultos que nao
puderam concluir o Ensino Médio e que desejam voltar as atividades educacionais.
Além disso, o referido sistema tem como caracteristicas a flexibilidade entre tempo e
espaco e a oferta da inclusdo digital mediante o uso das tecnologias.

Assim, os géneros textuais surgem como importantes aliados na condugéo do

trabalho docente na Educacao de Jovens e Adultos, pois como produto da atividade



humana, esses textos assumem diferentes estruturas para atenderem, com isso, a
diferentes necessidades, quer seja no ambito escolar, quer seja em outros setores
da sociedade. Deste modo, compreender os géneros e a sua funcionalidade
demanda, fundamentalmente, leitura critica e interagdo entre os sujeitos, razdo pela
qual o ensino voltado ao letramento tende a ser tdo pertinente.

A escolha da tematica justifica-se pelo entendimento da importancia do uso e
reflexdo em torno dos géneros textuais, bem como do ensino e das praticas voltadas
ao letramento que tendem a ser determinantes para o sucesso do processo
educacional sobretudo nessa modalidade de ensino que ainda requer muita reflexdo
e melhorias para atender as exigéncias e particularidades do publico alvo.

Deste modo, o trabalho esta estruturado em sete segdes intituladas,
respectivamente: introdugéo; conceito e importéancia do letramento; letramento e
ensino de Lingua Portuguesa; funcionalidade dos géneros textuais; praticas de
letramento na EJA, consideracgdes finais e, por fim, referéncias utilizadas.

Espera-se que a discussdo aqui proposta contribua para o melhor
entendimento dos conceitos elencados de modo a suscitar o interesse por pesquisas
ainda mais aprofundadas que venham a agregar valor ao estudo. Para tanto, nosso
trabalho teve o embasamento dos pressupostos tedrico-metodolégicos de
pesquisadores, como: Antunes (2002), Bagno (2007), Bakhtin (1992), Brazil (1998),
(2001), Kleiman (2007) , Marcuschi (2002), Orlandi (2000), Soares (1998) dentre
outros, cujas ideias sdo preponderantes para a construgdo da pesquisa aqui
descrita.

2 CONCEITO E IMPORTANCIA DO LETRAMENTO

Ao longo das décadas, muito se tem falado em assegurar uma educagao que
nao se limite apenas a aprendizagem do cddigo linguistico. Nessa perspectiva,
interessa promover um ensino de Lingua que ultrapasse as nogbes basicas de
leitura e escrita indo, nesse sentido, além da alfabetizacao.

No entanto, para que possa auxiliar na aprendizagem de seus alunos, é
preciso que o educador tenha também uma boa formagdo através da qual ele
proprio adquira o habito de ler e de aprimorar as suas competéncias, estando, com
isso, sempre se reinventando. Para tanto, o profissional precisa conhecer o conceito



de leitura e escrita e entender a sua abrangéncia ndo somente no que concerne ao
ensino de Lingua Portuguesa, mas na relevancia dessas aptiddes para a
aprendizagem das demais disciplinas.

Em concordancia, pois, com essa percepg¢do Souza (1992) pontua que a
leitura consiste, fundamentalmente, no ato de perceber e ser capaz de atribuir
significados mediante uma conjuncdo de aspectos pessoais com o momento, lugar e
as circunstancias sendo, nesse sentido, um processo capaz de conduzir o leitor a
produzir uma compreensao particular da realidade.

Micheletti e Brandao (1997) corroboram com o pensamento acima comentado
ao destacarem a abrangéncia do ato da leitura caracterizando-a como um processo
de compreensdo do mundo e do outro por meio das palavras que, conforme
observam as estudiosas, estdo sempre relacionadas a um determinado contexto.

De acordo com Melo (2012), a alfabetizacdo sempre esteve em pauta nas
discussées no ambito educacional, em que, muitas vezes eram refletidos os
métodos de ensino que, comumentemente, priorizavam o cédigo linguistico. Assim,
de acordo com a autora, orientados pelos ideais construtivistas, houve uma tomada
de consciéncia acerca da importancia de proporcionar a inser¢ao efetiva da crianga
no “mundo” da escrita mediante textos auténticos.

Com efeito, a definicdo de letramento emerge dessa inquietacao que tem sido
alvo de reflexdo no ambito educacional nos ultimos anos e que discute a importancia
de “alfabetizar letrando”. No entanto, para que esse processo aconteca de forma
bem-sucedida faz-se imprescindivel que os educadores conhecam o conceito de
letramento estabelecendo na sua pratica estratégias de ensino que o viabilizem.

Isto posto, é pertinente que essas estratégias favoregcam o desenvolvimento
de uma percepgdo de Lingua que torne os alunos aptos a participarem ativamente
da sociedade de que sdo membros nas mais distintas situagdes comunicativas.
Assim, de acordo com Soares (2004), embora sejam distintos, os conceitos de

alfabetizagao e letramento envolvem processos imanentes. Desta maneira:

[...] a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e escrita, isto €, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.14)
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Conforme a autora, considera-se alfabetizado aquele individuo que aprendeu
as nogdes alfabéticas e ortograficas de um determinado sistema linguistico, sendo,
portanto, capaz de decodificar e codificar. O individuo letrado, por sua vez, é aquele
que nao somente esta habilitado a ler e escrever, mas sobretudo, tem capacidade
de utilizar as praticas de leitura e escrita socialmente atendendo a diferentes
demandas em diferentes situagdes de interagao.

O conceito acima detalhado esta presente, também, nos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008), que
ressaltam a capacidade de utilizar a leitura e escrita socialmente, enfatizando, com
isso, a relevancia da interagdo entre os falantes na dinamicidade desse processo
abordando o letramento como “o estado de condigdo que adquire um grupo social ou
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se
inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita.” (BRASIL, 2008,
p.11)

Entretanto, conforme aponta Bonini (2001), os PCN ndo elencam os géneros
como um conteudo especifico, embora proponham uma abordagem de ensino
através desses textos. Na opinido do autor, ha uma certa fragilidade no que compete
ao tratamento das condi¢cdes de produgdo e, conseguintemente, a clareza das
potencialidades a serem estimuladas no que tange aos objetivos do ensino.

Segundo Orlandi (2000), a relagdo do aluno com o universo simbdlico ndo
ocorre apenas através de uma via verbal, mas também, com todas as formas de
linguagem dentro e fora do ambiente escolar, na relagdo com o mundo que o cerca.
Vé-se, nessa fala, que a pesquisadora concebe a leitura como um ato de
entendimento que transpbe o coédigo escrito e que esta manifesta nas mais
diferentes areas e contextos sociais. Porquanto, a linguagem-nao verbal também ¢é
de suma relevancia para a expressao de ideias, para a compreensao dos ideais que
regem uma determinada sociedade e como forma genuina, também, de
comunicagdo como fora para os povos antigos que se utilizavam das pinturas
rupestres, por exemplo, para interagir e documentar momentos de sua vida pratica
deixando, com isso, um legado histérico muito importante para as geragdes que lhes
sucederam.

Assim, com o acesso mais facil e rapido a diferentes textos, ler e sobretudo,
atribuir sentidos aos textos lidos tornou-se um importante diferencial numa

sociedade cada vez mais marcada pela busca de melhorias e de um espacgo no
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mundo do trabalho. Entende-se, com isso, que o investimento numa formagdo de
qualidade, com vistas ao letramento, € preponderante para a inser¢do dos sujeitos
nas mais diferentes areas da sociedade uma vez que “ um leitor critico ndo é apenas
um decifrador de sinais, mas sim aquele que se coloca como co-enunciador,
travando um dialogo com o escritor” (Souza et.al., s/d, p.220).

Ainda sobre esse aspecto pode-se inferir que:

A leitura é essencial para a insercdo do ser humano na sociedade, o
incentivo a leitura comega muito cedo na inféncia, onde a crianga comega a
descobrir o mundo da imaginagdo e descobertas. O individuo que né&o
busca por compreender a escrita, se fecha e se torna prisioneiro em si.
Entretanto, a leitura é libertadora, a partir do momento que a mesma passa
a ser realizada de maneira reflexiva. (COELHO E MACHADO, 2015, p.04)

Desde as séries iniciais até o ensino superior, muitos e diferentes géneros
textuais sdo apresentados aos sujeitos. Todavia, partindo da ideia acima transcrita,
para que haja uma apreensdo efetiva desses textos, & preciso proporcionar um
constante exercicio de reflexdo através do qual os leitores estabelecam relagbes
dialégicas com o que leem, produzindo, assim, seus proprios textos e opinides.
Nesse processo, o educador surge como mediador, estabelecendo, também,
didlogos e trocas de saberes com os alunos, produzindo textos orais e escritos e
permitindo aos estudantes participarem ativamente da sua propria aprendizagem.

Antunes (2003) ressalta que a escolha desses géneros deve ocorrer de forma
gradual em consonancia com o nivel de desenvolvimento dos alunos. Em sintese,
uma turma de quarto ano do Ensino Fundamental ja possui capacidade de ler e
atribuir sentidos a uma fabula, que € um texto comum a essa série, enquanto que
alunos do terceiro ano do Ensino Médio certamente ndo terdo o mesmo interesse
por essas narrativas sendo, ao contrario, estimulados por géneros como contos,
piada, horéscopo dentre outros cuja assimilagao e afinidade sdo maiores tendo em
vista fatores como a faixa etaria destes alunos e, mesmo, as suas intengbées no
estudo de tais textos.

Nessa perspectiva, ha uma série de géneros que podem e devem ser
trabalhados em sala de aula, contudo, o professor precisa estar atento as
necessidades da turma para aplicar de forma bem-sucedida esses textos na
conducédo das suas aulas. Em vista disso:
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Fica evidente a pretenséo quanto a diversidade de géneros de textos que o
professor deve providenciar. E importante que o aluno, sistematicamente,
seja levado a perceber a multiplicidade de usos e de fungdes a que a lingua
se presta, na variedade de situagdes em que acontece. (ANTUNES, 2003,
p.118)

Espera-se, com isso, que o profissional esteja aberto as estratégias varias de
apresentagcdo e apreciacdo dos géneros a fim de que sua pratica, aliada aos
conhecimentos prévios dos alunos, possa, progressivamente, promover o
letramento.

2.1 Letramento e ensino de Lingua Portuguesa

De acordo com Kleiman (2007), o conceito de letramento surgiu no Brasil em
meados dos anos 80, infiltrando-se, assim, no discurso escolar e se estabelecendo a
partir do contraste com o conceito de alfabetizacdo. Com efeito, a inser¢cdo da
definicdo de letramento no cenédrio educacional brasileiro acarretou numa
preocupacao em adequar as metodologias de ensino vigentes no intuito de formar
professores aptos a alfabetizar letrando. Sobre o perfil desse profissional, afirmam

que

O professor-alfabetizador ndo é apenas o que trabalha com as séries
iniciais na area de lingua materna, mas sim aquele que ensina levando o
aluno a compreensdo dos saberes letrados nas diversas éareas do
conhecimento como na matematica, ciéncias, histéria, geografia, artes,
religido, facilitando o processo de compreensdo dos alunos sobre o que
leem. (SANTOS et al, 2015, p.03)

O letramento, nessa logica, ganha um sentido ainda mais abrangente,
considerando-se que ele se refere ao conhecimento mais aprofundado ndo somente
dos conceitos de Lingua portuguesa, de modo especial da leitura e escrita, mas,
inclusive, diz respeito a capacidade de interpretacdo e assimilacdo das nogdes
matematicas, dos conceitos cientificos, dos diferentes saberes e particularidades da
historia e geografia, dos fundamentos concernentes as muitas manifestagées
religiosas e artisticas.

Essa interdisciplinaridade e esse carater expansivo do letramento exige do
profissional da educagéo ainda mais comprometimento em conhecer efetivamente o
conceito e buscar, ao longo de seu trabalho, metodologias de ensino que tornem
possivel atingi-lo. Assim, € indispensavel que haja um planejamento sempre flexivel,
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que esteja bem alicercado em objetivos claros com relagdo ao publico-alvo das
aulas. Dessa maneira, o planejamento deve contemplar aspectos como: faixa etaria
dos alunos; principais dificuldades de aprendizagem da turma; assuntos recorrentes
na sociedade vigente e, inclusive, temas de interesse dos alunos além de textos
sugeridos pelo professor, os quais possam atender aos seus objetivos na condugao
dos trabalhos, tanto num sentido individual, quanto na aprendizagem coletiva,
através de pesquisas e atividades em grupo. Ainda sobre a escolha dos géneros
para analise em sala de aula, torna-se oportuno que:

a) propiciem uma acdo social efetiva; b) abarquem, em um grau de
complexidade crescente, o usual (cotidiano) e o importante em termos de
variedades de experiéncias (da fala, estéticos, da imprensa, eletrénicos); c)
sejam adequados a experiéncia vivencial do aluno. (BONINI, 2001, p.21)

De fato, as experiéncias que o aluno traz consigo e que vivencia para além da
pratica escolar sdo primordiais para que o professor opte, satisfatoriamente, pelos
géneros que melhor se enquadrem no que pretende discutir em sala de aula. Além
disso, em face da constante modificagdo da linguagem e de fenbmenos como a
variagao linguistica, muitos sdo os géneros que surgem, conferindo dinamicidade a
Lingua. E o exemplo dos chamados géneros digitais, como o blog e o e-mail, os
quais emergem da expansao da tecnologia e estdo presentes no cotidiano da
grande maioria das pessoas ho mundo moderno.

No que diz respeito ao letramento no ambito do ensino de lingua materna, é
ainda mais necessaria a implementacdo de estratégias que privilegiem a leitura
reflexiva dos textos e, por conseguinte, a produgdo de novos textos nas diferentes
modalidades existentes. Para tanto, ao longo da sua formacdo, o aluno precisa
dominar algumas capacidades, especialmente de leitura. Rojo (2002, p.04) elenca
essas competéncias, como: “Capacidades de decodificagdo; capacidades de
compreensao (estratégias); capacidades de apreciagao e réplica do leitor em relagao
ao texto (interpretagao, interacao) ”.

A escola, nesse percurso, deve prestar auxilio ao educador e oferecer
condigées de conducgdo dos seus trabalhos que facilitem o processo de letramento.
Entretanto, algumas instituicbes ainda oferecem um ensino enraizado na
alfabetizagdo com destaque, quase sempre, para o entendimento do codigo

linguistico. A vista disso, é perceptivel que:
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As nossas escolas tém se constituido como um importante espago social de
letramento, contudo, nem sempre oportunizam aos alunos diferentes
praticas sociais de leitura. A razdo da auséncia dessas praticas € que,
tradicionalmente, a sua énfase se dava na alfabetizacdo, entendida como
aquisicdo de um sistema alfabético-ortografico, dissociada de suas fungdes
discursivas e comunicativas, ou seja, sem considerar o letramento das
criangas. (SANTOS, et al 2015, p.03)

Evidentemente, a aquisicdo do sistema alfabético-ortografico € indispensavel
no ensino de Lingua Portuguesa desde as séries iniciais. Porém, limitar o ensino de
portugués ao conhecimento gramatical tende a dificultar, justamente, a aquisi¢do da
criticidade e a capacidade de atribuir sentidos aos mais diferentes textos existentes.
Ainda nesse seguimento, Antunes (2003) reforga que a gramatica esta internalizada
nos falantes tendo em vista que, do ponto de vista da linguagem como forma de
atuacao social, essa competéncia ocorreria naturalmente. Ocorre que, precisamente
por esse fator, € que “explorando os sentidos do texto, estamos explorando também
os recursos de gramatica da lingua. ” (ANTUNES, 2003, p.119).

Além disso, entende-se que a Lingua esta em constante mutacgéo e, por esta
razdo, os géneros textuais assumem — ao longo da histéria — a estrutura e fungdo
que determinado grupo social busca. Sob essa percepgdo, 0 mesmo texto produz
diferentes significagcbes pois € lido e experienciado por leitores diferentes em
circunstancias também diferentes. Sobre esse assunto, Bagno (2007) argumenta
que ha na Lingua um fazer constante e é essa caracteristica, precisamente, que
atribui a ela um carater inconclusivo. Nas palavras do autor, a Lingua € produto dos
falantes, gerada numa coletividade quer seja na interagao pela palavra escrita, quer
seja no ambito da oralidade.

Trata-se, portanto, de promover a pratica da leitura e escrita nas suas
multiplas apresentac¢des levando o aluno a compreensao da funcionalidade deste e
daquele texto no contexto comunicativo em que se expéem. Esta pratica ndo implica
dizer na exclusdo do ensino gramatical como ja fora mencionado anteriormente, mas
sobretudo, no ensino alfabético-ortografico conjuntamente as praticas de leitura,

pautadas na reflexao e criticidade.
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3 FUNCIONALIDADE DOS GENEROS TEXTUAIS

E notério que, seja na modalidade oral ou na escrita, diferentes sdo os textos
que circulam através de canais de comunicagdo também diferenciados e atendem,
portanto, a necessidades especificas de comunicagdo. Com efeito, um poema difere
de uma receita em estrutura e intencionalidade tendo em vista, inclusive, que ambos
0s géneros textuais possuem um publico e atendem a fungbes distintas. Esse
exemplo se aplica a todos os géneros textuais que, ao longo da formacgéo
académica e, de forma especial, no ambito das aulas de Lingua Portuguesa devem

ser constantemente apreciados e inseridos no curriculo escolar. Desta maneira:

Os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas s6cio comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sdo inumeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, serm&o, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica [...] (MARCUSCHI, 2002,
p.22-23)

Bakhtin  (1992) acrescenta que o0s géneros discursivos apresentam
caracteristicas em comum sendo, de acordo com o autor, relativamente estaveis.
Segundo ele, estes textos apresentam: conteudo tematico que diz respeito ao que
pode ser comunicado através do texto; construgdo composicional - que se refere a
uma estrutura particular dos textos de cada género e estilo que enquadra
configuragbes proprias das unidades de linguagem, originadas da posigao
enunciativa do locutor. Essas sdo algumas particularidades descritas por Bakhtin e,
embora tratem de conceitos diferentes, percebe-se que tanto ele quanto Marcuschi
(2002) corroboram com a ideia de que os géneros sempre partem de uma
necessidade de comunicagdo e, por esta razdo, possuem tantas formas de
veiculagao direcionadas a publicos especificos.

Assim, por estarem presentes nas situacées de interacdo entre os falantes e
inseridos, portanto, no cotidiano das pessoas. Dai entender-se que os géneros
textuais precisam ser conhecidos e apreciados a fim de que os sujeitos se tornem
aptos, ao longo da sua formagao, a reconhecerem as especificidades de cada texto
e a sua funcionalidade na vida pratica, favorecendo, com isso, maiores niveis de
letramento. Sobre esse aspecto:
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Entender que o letramento é mediado por textos implica naturalmente ter
consciéncia de que o uso de determinados textos depende do sistema de
atividades no qual as pessoas estao inseridas, noutros termos, depende dos
papéis que as pessoas exercem e do que elas necessitam fazer por meio
desses textos em determinadas situagdes. Esse sistema [...] determina que
géneros escolher e usar em certas situagbes comunicativas para atingir
determinados propositos. (OLIVEIRA, 2010, p.330, grifos nossos)

Na perspectiva aludida pela autora supracitada, as atribuigbes que as
pessoas exercem no mundo do trabalho — quer seja ele formal ou ndo — tendem
também a ser determinantes para a escolha dos géneros mais usados e, portanto,
que serdo recorrentes na interagcdo entre os falantes nessas esferas linguisticas.
Com efeito, um jornalista utiliza-se e produz noticias, ensaios, artigos de opinido que
sdo géneros comuns a sua profissdo enquanto que um poeta tera que aprender e
apreender as nogdes em torno da estrutura e esséncia das poesias e dos poemas
que sdo géneros textuais tipicos do seu oficio.

Partindo, pois, dos exemplos acima ditos e refletindo acerca das concepgoes
em torno do género textual torna-se evidente a relevancia de um ensino qualitativo
que ndo se limite apenas a aquisicdo do conhecimento superficial acerca das
caracteristicas deste ou daquele género, mas sobretudo, que oportunize ao aluno a
reflexdo sobre os textos lidos, bem como a produgao destes e a refacgao textual.

A reflexdo é uma das habilidades mais complexas e importantes a serem
desenvolvidas, haja vista que exige do leitor um teor de criticidade a medida que
este confronta as suas ideologias com as ideologias sobre as quais se produz
determinado texto ou obra, por exemplo. Tal posicionamento requer do aluno uma
autonomia ao mesmo tempo em que demanda um exercicio de percepcdo da
intencionalidade do autor do texto lido, o contexto histérico-cultural em que fora
produzido e o publico ao qual se destina. Esses mecanismos vao sendo exigidos ao
longo da leitura dos diferentes géneros e a partir da pratica constante da leitura é
que serdo criados textos que podem e devem ser revisitados e reescritos a fim de
que o aluno participe de forma direta da sua formacdo. Por isso, também, € que o
exercicio de refaccdo textual é tado relevante, sobretudo no ensino de Lingua
Portuguesa, pois propicia a auto avaliagao.

Oliveira (2010) reforga que as praticas de ensino sao orientadas a partir da
concepcgdo de letramento e de géneros textuais pertencentes a cada professor.
Assim, como cada educador possui uma nogédo de género e de letramento, as
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metodologias de ensino serdo embasadas em conformidade com essas nogoes.
Nesse sentido, vale enfatizar que:

A efetivagdo dessas praticas no contexto escolar vai depender das
possibilidades e dos interesses de cada educando. [...] Numa turma de
jovens, o grande interesse € pelas praticas que abrem portas para o
trabalho ou para capacitagao profissional, incluindo-se também o desejo de
um dia participar de cursos universitarios. Nesse grupo, as praticas de
letramento que favorecem a consciéncia politica mostram-se muito
significativas, a medida que desenvolvem o senso critico e a vontade de
participar e se engajar em causas sociais. (OLIVEIRA, 2010, p.339).

Conforme ressaltado pela autora, numa turma de jovens ha um grande
interesse destes pela capacitagdo para a atuagdo no mundo do trabalho. Em se
tratando das turmas da EJA, esse aspecto € ainda mais acentuado tendo em vista
que o publico integrante dessas turmas consiste, geralmente, em jovens e adultos
que pretendem concluir o Ensino Fundamental e/ou Meédio como forma,
principalmente, de obterem maiores conhecimentos para competir no mundo do
trabalho vigente e, quando inseridos, estarem habilitados para nele permanecer,
visto que, na contemporaneidade, ndo basta somente ingressar no mundo do
trabalho mas, inclusive, € indispensavel estar constantemente aprimorando os
talentos de modo a se manter proativo e aberto as inovagées e desafios que venham
surgir.

Antunes (2002) sugere que 0s géneros sejam inseridos no curriculo de forma
gradual obedecendo a uma programacdo que sera mediada pelo professor. De
acordo com a autora, em cada unidade de ensino seria privilegiado um género de
texto para estudo-anadlise sem, no entanto, eliminar a leitura e possivel produgéo
(tanto na modalidade oral quanto na escrita) de outros géneros. Como resultado, ao
final do ano escolar, o aluno teria visto pelo menos oito géneros distintos e ao
término da formacdo regular, teria tido a possibilidade de expandir o seu
conhecimento acerca da estrutura e fungdo de cada um desses géneros com
enfoque “aqueles mais relevantes, de acordo com as exigéncias culturais do lugar e
do momento. ” (ANTUNES, 2002, p.73)

Deste modo, com base na proposta de Antunes (2002), percebe-se que o
professor precisa conhecer os géneros e suas singularidades para poder mediar um
ensino qualitativo. Isso implica dizer que a leitura dos géneros deve ser o primeiro
aspecto a ser viabilizado pelo profissional a fim de que se aproprie de sua estrutura
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€ possa, numa relagdo dialdgica, reparar eventuais duvidas e discutir acerca da
funcdo de cada texto.

Com efeito, vale dizer que alguns géneros sado privilegiados no cotidiano
escolar, a exemplo do texto dissertativo-argumentativo que é, inclusive, o género
textual comumentemente solicitado em provas para concurso publico e em exames
de admissdo em instituicbes de Ensino Superior em todo o territério nacional
despertando, por esta razdo, a curiosidade e necessidade dos alunos em sua
aprendizagem. Todavia, o professor pode e deve expor outros géneros que séo,
igualmente, interessantes e proveitosos para a expansdo dos saberes,
estabelecendo um paralelo, ressaltando e pontuando dissemelhangas e pontos de

intertextualidade entre as produgdes.

3.1 Praticas de letramento na EJA

O exercicio da docéncia sempre exigiu uma combinagao criteriosa entre as
teorias em torno da Educacéo e as metodologias de ensino que objetivam reproduzir
0s conceitos tedricos estudados ao longo da formacgédo do educador no cotidiano de
suas aulas. Essa preocupacéo justifica-se, inclusive, pela necessidade de aprimorar
o sistema educacional através de praticas que se destinem ao letramento dos alunos
em todas as modalidades de sua formagao.

Lima et al (2007) enfatizam que € pertinente considerar a dimensao politica
da formagdo docente e que essa conscientizagdo deriva de uma reflexdo da
realidade docente que o profissional deve fazer ao longo de seu percurso de
aprendizado. Além disso, também é preciso refletir sobre a escola publica para que
haja, assim, um vislumbre da realidade e maiores condi¢cdes de transforma-la
positivamente. Para tanto € importante reconhecer nesse processo a diversidade de
saberes, bem como os avancos cientificos e tecnoldgicos que permeiam o mundo
moderno e, consequentemente, influenciam no ambito educacional de modo que a
escola possa se adequar as inovagbes e, ao mesmo tempo, que estabelega um
ensino voltado as necessidades da sua comunidade. Nessa perspectiva pode-se
constatar que:

Neste sentido, a propria educagdo se fara por meio de conhecimentos
validos ou significativos. [...] o conhecimento significativo estabelece
relagbes transdisciplinares englobando o mundo escolar e o mundo vivido
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como um elo em que ndo se delimita o seu ponto de origem e o seu
término. Entretanto para que esse emaranhado de mudangas aconteca €&
necessaria uma formagdo bem embasada do profissional da educagéo.
(LIMA et al, 2007, p.92)

No que se refere ao trabalho docente na Educagao de Jovens e Adultos, essa
reflexdo e posicionamento torna-se ainda mais essencial em razdo de ser uma
modalidade com a finalidade de assegurar aos jovens e adultos que ndo concluiram
sua formagdo na Educagdo Basica a continuidade dos seus estudos e, com isso,
melhores condigbes de competir e atuar no mundo do trabalho. A formacdo do
educador responsavel por turmas de EJA requer, essencialmente, que haja um
didlogo e conhecimento aprofundado dos interesses desse publico que, na maioria
das vezes, busca a continuagao dos estudos — ainda que tardiamente — como forma
de aprimorar-se para a conquista e manutengdo de um emprego nas mais diferentes
areas.

Arbache (2001) converge com a ideia acima defendida ao reforcar que a
Educacao de Jovens e Adultos exige do professor um conjunto de conhecimentos
especificos no que se refere a conteudo, metodologia, avaliagdo, atendimento,
dentre outros aspectos inerentes ao percurso educacional a fim de que o profissional
responsavel esteja apto a trabalhar de forma qualitativa com esses sujeitos tdo
heterogéneos e culturalmente diversificados.

A funcéo da Educacao de Jovens e Adultos:

Vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como: donas de casa, migrantes aposentados e encarcerados. A reentrada
no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgéo forgada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condicbes adversas, deve ser saudada como uma
reparagao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando
aos individuos novas inser¢gdes no mundo do trabalho, na vida social, nos
espagos da estética e na abertura dos canais de participagao.
(SOARES,2006, p.08)

De acordo com o posicionamento acima exposto, a EJA possui uma
abrangéncia que envolve ndo somente a conclusdo da formagao basica, mas se
destina também a inser¢ao dos individuos em outros setores da sociedade em que
vivem de uma forma mais atuante expandindo, assim, as suas possibilidades de
crescimento. Além disso, nas palavras de Soares (2006) ressalta-se o publico
recorrente dessa modalidade educacional que compreende desde donas de casa
até encarcerados e, por tal razéo, requer estratégias de ensino que se voltem para
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0s saberes prévios desse publico e se harmonizem com as suas necessidades e
limitacGes.

Com efeito, uma vez conhecido o publico integrante das turmas de EJA, cabe
ao professor pesquisar e implementar estratégias que privilegiem a leitura e
produgéo textuais considerando, ainda, os saberes prévios dos alunos. Assuntos
frequentes no cotidiano e que tenham relevancia politica e cultural sendo, deste
modo, oportunos para discussdes, sdo sempre oportunos e devem ser trabalhados
nas atividades ao longo do curso. Além disso, os alunos podem e devem colaborar
diretamente com o professor apontando duvidas e sugerindo assuntos que lhes
forem interessantes. A partir da pratica constante e continuada da leitura e escrita, o
processo de letramento torna-se viavel e a aprendizagem, prazerosa. Porém, para
que isso ocorra o educador ndo deve se limitar a manuais didaticos prontos, mas
tornar-se um pesquisador.

Ainda acerca dessa questao, verifica-se que:

E entdo no didlogo e na troca com seus pares, parceiros com os quais
partilha o interesse de pesquisa sobre os mesmos objetos - com todas as
angustias, inquietacbes e possibilidades de encaminhamentos tedricos
satisfatérios e atuais -, que o professor como pesquisador reflexivo vai
encontrar espago para construir um saber Aagil, consensual,
operacionalmente aceito e possivel de ser atualizado a qualquer momento.(
MARCONDES FILHO, 1995, p.23)

Com a reflexao e a atualizagdo do conhecimento adquirido, tanto o professor
quanto os alunos tém maiores chances de desenvolver satisfatoriamente os seus
conhecimentos e, por conseguinte, alargar seus niveis de letramento. No intuito de
estimular a leitura, alguns géneros textuais podem ser bastante proveitosos nas
turmas de EJA, como por exemplo: piadas, noticia, propaganda, carta pessoal, carta
de solicitagdo, entrevista, artigo de opinido, rétulo, dentre outros cujos mesmos
estdo presentes em diversos setores da sociedade e, por esta razao, sao familiares
ao publico da EJA.

As atividades com os géneros acima descritos podem ter inicio com
conversas informais através das quais os alunos colocardao suas duvidas e suas
percepcdes sobre os textos que serdo lidos e analisados. Partindo sempre da leitura
e do didlogo, poderdo ser desenvolvidas atividades de produgdo textual oral ou
escrita e de identificagdo das caracteristicas dos géneros além de destacar a sua

funcdo e sua relevancia no contexto social. Nesse processo € importante que o
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professor se mostre receptivo as sugestdes dos alunos e que perceba ao longo do
ensino quais géneros e atividades tém sido melhor aproveitados.

Lopes e Sousa (2005) discutem acerca da necessidade de que os alunos
pertencentes as turmas da EJA vivenciem continuadamente atividades e projetos
que nao se limitem apenas a alfabetizagdo no intuito de reduzir os indices de
analfabetismo. Nessa perspectiva, de acordo com as pesquisadoras, educar jovens
e adultos nao se restringe ao ensino da codificagdo e decodificagdo superficiais de
textos, mas deve atentar para a formagéao cultural desses sujeitos e sua preparagao
para o mundo do trabalho, seguindo, assim, o que determinam as Diretrizes
Curriculares através do Parecer CNE/CEB n°11/200: reparagdo, qualificacdo e
equalizagdo do ensino. Nesse seguimento, para que haja sucesso e ocorra a

aprendizagem:

O educador deve perceber o aluno como um ser pensante, cheio de
capacidade e portador de ideias, que se apresentam espontaneamente, em
uma conversagao simples e em suas criticas aos fatos do dia-a-dia. [...] O
aluno adulto tem muito a contribuir para o processo de ensino
aprendizagem, nao so por ser um trabalhador, mas pelo conjunto de agées
que exerce na familia e na sociedade. (LOPES E SOUSA, 2005, p.15, grifos
NOSSOS)

O posicionamento acima comentado converge com a proposta de Freire
(1967) pautada nos temas geradores. O educador, que foi o precursor da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil, sugere que a pratica docente se direcione a partir de
temas que promovam a acgdo-reflexao-acao. Entretanto, vale dizer que esse carater
reflexivo s6 ocorre se os temas forem pautados de conteudos sociais e politicos
tendo, por esta razao, significagdo concreta para os educandos. A medida que estes
ndao somente decodificam, mas sobretudo, atribuem sentido ao que leem e
produzem, €& possivel desenvolver niveis maiores de conscientizacdo e, por
conseguinte, de atuagao de forma transformadora na sociedade.

Por possuir uma maior experiéncia de vida, o aluno adulto carrega consigo
todo um legado de saberes e percepgbes que uma crianga ou adolescente, por
exemplo, ainda ndo possui. Por esta razdo, as experiéncias e ideais vividos por
esses alunos podem ser um importante instrumento na sua propria aprendizagem ao
mesmo tempo em que, de forma mutua e numa relagdo dialdgica, é possivel
confrontar essas ideias tornando dindmicas as aulas. Além disso, a forma como
concebem o trabalho e a prépria vida pode ser interessante de ser discutida com os
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colegas mais jovens numa heterogeneidade de identidades e culturas que seréao
respeitadas e consideradas no contexto das aulas.

Deste modo, para que o letramento seja possivel nas turmas de EJA, cabe ao
educador estabelecer estratégias que estimulem a leitura, a escrita, a expresséo das
ideias de um modo geral (tanto na modalidade oral, quanto na modalidade escrita da
Lingua). Aliado a isso, é oportuno que o professor responsavel por turmas desse
segmento educacional tenha uma formacgao apropriada, diferenciada, de modo que o
habilite a compreender a fungédo da EJA e quais as melhores metodologias a serem
privilegiadas para que ocorra a aprendizagem sem, no entanto, limita-la ao codigo
linguistico mas, sobretudo, no alcance da autonomia e criticidade necessarias para
que os alunos ingressem e permane¢cam no mundo do trabalho conscientes das

suas habilidades e da sua importancia na sociedade da qual sdo membros.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, pbéde-se verificar que, embora apresente expressivas
lacunas que ainda dificultam a sua aplicagdo, a Educacgao de Jovens e Adultos —
EJA, representa uma modalidade de ensino importante para o segmento da
Educagdo Basica no Brasil sendo preponderante para a alfabetizagdo, a
continuidade dos estudos e a inser¢gdo no mundo do trabalho de muitos jovens e
adultos brasileiros que, por diferentes motivos, ndo puderam concluir o Ensino
Fundamental e/ou Médio.

Com efeito, tais lacunas decorrem da inadequacao do sistema educacional
que, muitas vezes, ndo esta devidamente estruturado para atender as necessidades
desse publico em concordancia com o que sugerem as diretrizes curriculares a ele
destinadas. Além disso, ha uma precariedade na formagao dos profissionais dessa
area que, conforme fora discutido, precisam adequar-se aos alunos da EJA e, assim,
conhecer as especificidades da modalidade e quais recursos didaticos-pedagogicos
podem e devem ser empregados para que ocorra a aprendizagem e o letramento.

Nessa perspectiva, o letramento nas turmas de EJA resulta das estratégias
que privilegiem a leitura e a escrita e, em especial, o trabalho com os géneros
textuais que, conforme fora aludido na presente pesquisa, tende a ser proveitoso

para a expansdo dos saberes, para o aprimoramento da criticidade e para as
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praticas sociais de leitura e escrita. Deste modo, os géneros, quando utilizados de
maneira aprofundada e considerando sua funcionalidade, tendem a favorecer o
letramento e estimular as competéncias dos individuos. Assim, quanto mais géneros
forem apresentados aos alunos maiores as suas possibilidades de aprimoramento e
de entendimento da fungdo de cada texto na vida cotidiana. Dentre os géneros
sugeridos para trabalho com as turmas da EJA, destacam-se: piadas, noticia,
propaganda, carta pessoal, carta de solicitagdo, entrevista, rétulo, dentre outros
textos que oportunizem a reflexdo e o compartiihamento das impressées de cada
aluno, trazendo sentido aos textos lidos.

Isto posto, espera-se que o presente estudo colabore para a disseminacgao de
ideias em torno da Educacédo de Jovens e Adultos e, ainda, que desperte o interesse
em pesquisas mais aprofundadas a fim de contribuir com os profissionais envolvidos
e interessados no referido tema. Além disso, vale ressaltar que as atividades aqui
mencionadas e detalhadas emergem como sugestbes podendo ser adaptadas,
modificadas e ampliadas conforme a necessidade das turmas e, sobretudo,
atendendo aos objetivos que norteiam o plano de curso dos profissionais que delas

se utilizarem.

ABSTRACT

Education represents an important artifice for the improvement of the life of the
subjects, since it provides a better space for insertion and permanence not only in
the world of work, but also in a cultural and political sphere making them effectively
participants in the environment in which they are inserted. Thus, the present article
has the general objective of analyzing the contributions of Literacy to the teaching of
the textual genres in the Education of Young and Adults (EJA). The research is
justified by the understanding of the importance of literacy in all teaching modalities
and, specifically, for the conduction of the works with the textual genres in the EJA,
which is an alternative of preponderant teaching for those young people and adults
who could not continuation of their basic training. It is a bibliographical research that
has as theoretical background the contributions of several scholars, such as:
Antunes (2002), Bagno (2007), Bakhtin (1992), Brazil (1998), (2001), Kleiman
(2007), Marcuschi (2002), Orlandi (2000), Soares (1998) among other researchers
whose work is pertinent to the development of the discussion proposed here. The
research indicates that literacy is important subsidy for the insertion of the subject in
society and, therefore, the teaching of the textual genres tends to be useful for the
exercise of the literacy also in the EJA, ensuring that the students can apply
successfully the knowledge seen in the classroom in the most different
communicative situations.

Keywords: Literacy, Discursive genres, Youth and Adult Education
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