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RESUMO

Este trabalho apresenta a continuagdo da andlise de uma monografia defendida no curso de
Pedagogia finalizado na UFPB no ano de 2015. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal
de Ensino Fundamental “José Rocha Cirne” que fica localizada no sitio Domingos Vieira no
municipio de Bananeiras/PB. Esta pesquisa objetivou: Analisar as contribui¢gdes da formagao
de professores da educagdo infantil nas escolas do campo para se valorizar a realidade
campesina. Foi realizada uma entrevista com 9 (nove) profissionais da Educacdo da Escola
pesquisada, mas apenas a professora de Educagao Infantil foi analisada por o foco da pesquisa
ser Educacgdo Infantil na escola do campo. O aporte metodologico foi organizado a partir da
abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, os instrumentos de coleta de dados foram:
observacdo participante das reunides realizadas nos anos de 2013 e 2014 durante atividades
extensivas; e um roteiro de entrevista aplicado para os sujeitos pesquisados. Apds a realizacao
da pesquisa foi possivel notar que a formacdo de professoras para a educagdo infantil em
escolas do campo contribuiu com a pratica docente da professora que notou o quanto ¢
importante contextualizar a educacdo dos educandos com a realidade campesina e atendendo
as necessidades das criangas levando em consideracao a idade estabelecida para a educacao
infantil que € de 0 a 5 anos de idade. Conclui-se que ainda ¢ preciso melhorar muito para se
alcancar objetivos positivos para a educacdo infantil, mas que as formagdes continuadas dao
subsidios para que as professoras possam planejar aulas que alcancem objetivos significativos
para a educacao das criancas atendidas pela instituicao.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formagdo de Professores. Educagdo do Campo.



ABSTRAT

This work presents the cut of a monograph defended in the course of Pedagogy completed at
the UFPB in the year 2015. The research was carried out at the Municipal School of Primary
Education "José Rocha Cirne" located at the Domingos Vieira site in the municipality of
Bananeiras / PB. The aim of the research was: To analyze the contributions of the training of
teachers of children's education in rural schools in order to value peasant reality. An interview
was conducted with 9 (nine) professionals from the School of Education, but only the teacher
of Early Childhood Education was analyzed because the focus of the research was Early
Childhood Education in the rural school. The methodological input was organized from the
qualitative approach of the case study type, the instruments of data collection were:
participant observation of the meetings held in the years of 2013 and 2014 during extensive
activities; and an interview script applied to the subjects surveyed. After conducting the
research, it was possible to note that the formation of teachers for children's education in rural
schools contributed to the teaching practice of the teacher who noted how important it is to
contextualize the education of the students with the reality of the peasants and attending to the
needs of the children leading into account the established age for early childhood education
which is 0 to 5 years old. It is concluded that much more needs to be done to achieve positive
goals for early childhood education, but that continuing education provides support so that
teachers can plan lessons that achieve meaningful goals for the education of children served
by the institution.

Keywords: Early Childhood Education. Teacher training. Field Education.
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1. INTRODUCAO

As criangas, nas suas diferencas e diversidades, sdo completas, pois tém um corpo
capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar, criar,
dialogar: um corpo produtor de historia e cultura. Porém, para tornarem-se sujeitos
precisam se relacionar com outras criancas e adultos. Estar junto aos outros significa
estabelecer relacionamentos e interagcdes vinculados aos contextos sociais ¢
culturais. (BARBOSA, 2009, p. 23-24)

A crianga conforme Barbosa (2009) ¢ capaz de “sentir, emocionar-se, sobretudo,
pensar, imaginar e transformar” ao inserir-se nos relacionamentos com outras criangas,
também com pessoas adultas, tanto na sociedade como no espago escolar, entendendo-se que
estas em grupo sdo importantes na sociedade da qual faz parte. O adulto é importante na vida
da crianga e, na escola, a imagem do professor representa um modelo em que o aluno ird ou
nao se espelhar para formar o seu comportamento enquanto pessoa na escola e fora dela.

O professor ou qualquer outro adulto que faca parte da vida da crianga deve estar
ciente de que seus comportamentos irdo contribuir para a leitura de mundo da crianga que
estar sendo formada de acordo com as convivéncias das quais faz parte. O educador deve
enfatizar que as criancas sao heterogéneas, a cada dia novas criancas vao fazendo parte da
escola e ¢ necessario enfatizar as especificidades de cada uma delas sem discriminagdo
alguma.

Nos ultimos anos, temos concebido as criangas como seres humanos concretos, um
corpo presente no aqui e agora em interagdo com outros, portanto, com direitos
civis. As infancias, temos pensado como a forma especifica de conceber, produzir e
legitimar as experiéncias das criancas. Assim, falamos em infancias no plural, pois
elas sdo vividas de modo muito diverso. Ser crianga nao implica em ter que

vivenciar um unico tipo de infincia. As criangas, por serem criangas, ndo estio
condicionadas as mesmas experiéncias. (BARBOSA, 2009, p. 22)

Cada crianca tem sua especificidade, elas vivem em lugares diferentes em uma
realidade diferentes umas das outras, por isso se concorda com a autora ao afirmar que
existam infancias, pois cada crianga possui sua especificidade. As criangas fazem experiéncias
de vida que influenciam na formacao e tais experiéncias podem ser retratadas na escola para
que a partir dai se tire aprendizado que pode ser contextualizado de maneira a construir
saberes com os contetidos sistematizados pela escola.

Para que se continue pensando e refletindo a respeito da importancia das
especificidades e particularidades das criangas as Diretrizes Curriculares, a exemplo do
RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil), DCNEI (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil) , entre outros, objetivam contribuir para a

melhoria da educacdo infantil, pois faz parte da educacdo basica, devendo ser pensada para



inserir a crianca na escola, também, contribuir para que a mesma se perceba capaz de
construir conhecimento, utilizando os saberes prévios que possui, assim como aqueles que
devem aprender na escola.
Como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educagdo Infantil ¢ o inicio e o
fundamento o processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa,
na maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos

familiares para se incorporarem em uma situacdo de socializagdo estruturada.
(BRASIL, 2017, p. 32)

Para que a socializacao das criangas no ambiente escolar seja significativa na sua vida
¢ necessario que os professores lhes proporcionem um ambiente em que se sintam acolhidas,
pois enfrentam a separagdo dos vinculos familiares no convivio escolar. Aos poucos a crianca
percebe que esta nova situacdo lhe dard a oportunidade de compreender o mundo ao redor de
outras criangas e adultos que passam a fazer parte de sua vida.

A educacdo infantil nas escolas do campo percebe-se que existe uma precariedade
tanto em relacdo a infraestrutura quanto aos materiais pedagodgicos nelas disponiveis e
destinados a esta fase educacional. As criangas residentes no campo tém menos acesso aos
seus direitos sociais, sobretudo, educacionais, os quais sdo destinados, igualmente, a todas as
criangas no espaco urbano-rural. Nesta perspectiva nota-se a desigualdade que afeta direta e
indiretamente as criangas que necessitam das escolas do campo para obterem sua formacao
escolar, pois

[...] para a maioria das criangas que habitam o campo, faltam alguns elementos
basicos, porém essenciais, ao projeto moderno. A educacdo, por exemplo, ¢ dessas
auséncias mais profundas. A escola “rural”, quando existe, acontece com uma
infraestrutura precaria e uma visivel desqualificacdo profissional, derivada

claramente do abandono do Estado, com pouco ou nenhum investimento e defini¢cao
de politicas publicas. (SILVA, et. al. 2012, p. 418-419)

A educacao infantil nas escolas do campo no contexto brasileiro motiva discussdes de
estudiosos dessa area das quais surgem reflexdes sobre o que a educagdo tem para melhorar
ainda na base estudantil. A crianga na fase infantil passa a maior parte do tempo em suas
casas na companhia dos pais, a ida a escola em um primeiro momento ¢ um acontece diferente
demais na vida das criangas pequenas que no primeiro dia de aula tem que passar quatro horas
em um lugar onde nunca estiveram e com pessoas que nunca ou poucas vezes viram em suas
vidas.

A educagdo infantil nas escolas do campo em muitos contextos brasileiros ainda se

encontra em situagdo precaria. Deve-se notar que a base da educagdo se inicia na pré-escola
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num ambiente em que as criancas de 0-5 anos terdo seus primeiros contatos com a escola e
outros profissionais que até entdo ndo faziam parte de sua vida, tampouco de seu cotidiano.

Ao se pensar em educagdo infantil deve-se refletir em como se podem associar as
areas de conhecimento propostas pelo RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil) com a realidade das criancas levando em consideragdo a leitura de mundo
que as mesmas fazem com o conhecimento que ja trazem de suas experiéncias de vida que até
entdo ndo estavam associadas aos saberes sistematizados que s3o propostos pelas escolas.

A educagdo infantil segundo a LDB Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) constitui-
se no “Art. 29” como a educacao infantil, primeira etapa da educagdo basica que tem como
finalidade “o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.”
(BRASIL, 1996). Concorda-se com este documento quando enfatiza a importancia da
educagdo infantil como inicio da educacdo basica, levando em consideragdo o quanto
estamodalidade educacional ¢ importante por ser a base de uma educagdo sistematizada
oferecida ascriancas.

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil) trata-se de um
documento que

[...] constitui-se em um conjunto de referéncias e orienta¢des pedagdgicas que visam
a contribuir com a implantagdo ou implementacdo de praticas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as condi¢cdes necessarias para o exercicio
da cidadania das criangas brasileiras. Sua funcdo ¢ contribuir com as politicas e
programas de educacdo infantil, socializando informagdes, discussdes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da

educacdo infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais.
(BRASIL, 1998, p. 13)

Um documento que contém referéncias e orientacdes com inten¢des de contribuir com
as praticas pedagogicas na educacdo infantil a serem desenvolvidas com criancas de zero a
cinco recebidas nas escolas, creches e pré-escolas. A funcdo do RCNEI ¢ socializar as
discussoes realizadas sobre educacdo infantil com as politicas e programas da modalidade
social.

Compreende-se o quanto ¢ importante para a educagdo infantil que se faga reflexdes
sobre sua realidade e que amais do que reflexdes se pensem em praticas que melhorem as
condi¢des fisicas e pedagogicas tanto das escolas quanto das praticas que sdo desenvolvidas
para que as criancas cheguem ao 1° ciclo do ensino fundamental socializados com a escola e

valorizando as leituras de mundo que realizam com o aprendizado e saber que possuem.
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Este trabalho apresenta um recorte de uma monografia apresentada ao Curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba no ano de 2015, tendo como titulo “Curriculo
Contextualizado: Trilhando Caminhos para a Valorizacdo da Identidade Campesina”. O local
da pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental “José Rocha Cirne”, situada no
sitio Domingos Vieira no municipio de Bananeiras/PB, tendo como sujeito da pesquisa uma
professora da educagdo infantil, atuante na escola acima mencionada.

Ao iniciar o curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano e Educacdo
Escolar na Universidade Estadual da Paraiba Campus I Campina Grande, apresentei uma
proposta de trabalho na area da EJA no campo, porém durante o curso e, antes da pesquisa,
comecei a trabalhar como Supervisora em Educagao Infantil, me identifiquei com o trabalho
na area de Educacao Infantil o que me instigou a mudar o foco monografico para um tema que
me interessei, qual seja a formagdo continuada na educacgdo infantil, almejando alcangar
resultados significativos no sentido de refletir a respeito da sua importancia na escola do
campo.

Levando em consideracdo os estudos realizados sobre a educa¢do do campo instigou-
se neste trabalho os seguintes questionamentos: Que propostas de formagao continuada para a
Educacao Infantil no Campo sdo apresentadas no RCNEI? Que contribui¢des pedagdgicas a
realizacdo de uma formagdo continuada, baseada nestas propostas, acrescenta a pratica
docente de professores no campo?

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar contribuigdes tedrico-metodoldgicas
quanto a valorizagdo da realidade campesina nos conteudos didaticos, proporcionadas a
professores da educacdo infantil no campo por meio da realizagio de uma formagao
continuada. Tendo-se como objetivos especificos: (I) Descrever etapas da formagao
continuada sobre educagdo infantil proporcionada a professores da educacdo infantil no
campo; (II) Destacar a participagdo de uma professora da educacdo infantil quanto as
contribui¢des teodrico-metodologicas dessa formagdo na sua pratica docente; (III) Discutir
mudangas didatico-pedagogicas ocorridas na pratica docente da professora participante dessa
formagdo continuada.

Tendo em vista esses posicionamentos a respeito da educacao infantil foi escrito este
trabalho com uma fundamentagdo tedrica que discute questdes a respeito do Curriculo da
Educagao, tendo como aporte tedrico estudos bibliograficos de autores, como Arroyo, (2007)
Candau e Moreira (2007), Sacristan (2000), Santomé (2013), Padilha (2004), entre
outros;Educa¢do do Campo com estudos em: Molina (2004), Arroyo (2012), Caldart (2000),
Ribeiro (2010) entre outros; Educagdo Infantil no Campo com: Silva (2012); Felipe (2012);
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Ramos (2012) entre outros; os documentos referencias disponibilizados pelo MEC que tem
como intuito levar contribui¢des em comum para o pais por meio de tais documentos como:
RCNEI — Referencial Curricular Nacional para a Educag¢do Infantil (1997); DCNEI -
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010); BNCC - Base Nacional
Comum Curricular (2017).

Além de estudiosos dos temas abordados neste trabalho em termos da formacao de
professores em Andrade (2011), Rocha (2012), Antunes-rocha, (2011) e, outros. Estes itens
apresentam posicionamentos tedricos que afirmam a importancia da valorizagdo da educacdo
infantil nas escolas do campo bem como a importancia de se pensar em um curriculo que
esteja de acordo com o contexto em que a escola estd inserida atendendo ao mesmo tempo a
uma base comum levando-se em consideracao as especificidades exigidas a nivel nacional.

Como abordagem metodologica foi utilizada a pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso tendo como instrumento de coleta de dados a observagao participante durante a formagao
de professores na area de educacao infantil.

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propositos, tais como:
a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situag@o do contexto em que esta sendo feita determinada investigagédo; e
¢) explicar as varidveis causais de determinado fendomeno em situagdes muito

complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos. (GIL,
2008, p. 58)

O estudo de caso permite estudar um caso especifico em que ndo se € possivel realizar
experimentos, através deste instrumento de coleta de dados € possivel descrever situacdes que
devem ser refletidas e discutidas a fim de que se busque analisar o que medidas pode-se tomar
a respeito do caso que esteja sendo investigado.

Houve na Instituicdo uma formagao continuada como todas as professoras, mas foram
coletados dados de apenas 1 (uma) delas, a professora da educagdo infantil da escola
pesquisada. Os resultados e discussdes da pesquisa estdodivididos em duas partes: A primeira
apresenta como aconteceram duas formagdes sobre educacdo infantilrealizadas uma na escola
do campo e outra no Laboratorio de Pesquisa “O Graozinho” localizado na Universidade
Federal da Paraiba, Campus III, Bananeiras/PB. A segunda etapaapresenta a andlise da
entrevista realizada com a professora da educagdo infantil que respondeu a questdes que
levam em considera¢do o quanto as formagdes realizadas contribuiram para sua pratica em
sala de aula.

A educacao infantil nas escolas ¢ um campo de pesquisa que ainda carece de reflexdes

sobre o que sdo necessarios para se alcancar objetivos significativos. Para se obter bons
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propositos na educagdo infantil do campo se faz necessario oferecer aos professores
formagdes que deem subsidios para elaborar aulas que atenda as necessidades dos alunos,
bem como as dificuldades que os professores t€ém em relacdo a elaboragdao de aulas que
valorize tanto a crianca pequena da educagdo infantil quanto a realidade campesina levando
em consideracao que o educando esta inserido no campo, sua familia retira do mesmo o seu
sustenta e estes sujeitos merecem reconhecimento enquanto sujeitos de direitos que sao.
Formar professores ndo depende apenas de oferecer oficinas pedagdgicas
desenvolvidas nas turmas ou na escola, ou mesmo na formagdo inicial, mas consistem em
proporcionar aos professores subsidios didatico-pedagodgicos para que possam elaborar
atividades significativas que enfatizem a realidade dos educandos, buscando atender seus
interesses de aprendizagem. Por fim, este trabalho apresenta as consideragdes finais pensadas
a respeito de toda a pesquisa realizada se pensando em sugestdes que venham a contribuir
com a melhoria da educagdo infantil no campo. Pensando-se em quais reflexdes pode fazer a
respeito das praticas que vem sendo realizadas nas escolas e de que forma estas podem
contribuir para a formagao da crianga pequena que chega a escola com tantos saberes que ndo

podem ser desconsideradas.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Contexto e abordagem da pesquisa

A pesquisa focada em proporcionar a formagdo continuada a professores da educacdo
infantil no campo desenvolveu-se na Escola Municipal de Ensino Fundamental “José Rocha
Cirne”, localizada no Sitio Domingos Vieira, Municipio de Bananeiras/PB. A instituicdo
atende educandos tanto da comunidade na qual esta inserido, quanto das demais comunidades

circunvizinhas.

Figura 01— Escola do campo “José Rocha Cirne”

Fonte: Arquivo pessoal, Abril/2015.

A escola possui 4 (quatro) salas de aulas, 1 (uma) sala de diretoria, 1 (uma) cozinha, 3
(trés) banheiros e 1 (um) patio para recreagdo que estd sendo utilizado como sala de aula para
o desenvolvimento das oficinas oferecidas pelo Programa “Mais Educagdo”. Neste ambiente
sdo realizadas as formagdes de educadores que participam do programa governamental “Mais
Educacdo” implantado na rede da escola publica. A escola dispde de alguns recursos
materiais, como: 1 (uma) televisdo, 1 (um) aparelho de som, 1 (um) mimeografo, 1 (um) data
show, 1 (um) aparelho de DVD, 1 (uma) impressora e materiais de consumo diarios (folhas de
papel A4, lapis grafite, borracha, folhas de EVA, cartolinas, livros didaticos, livros de

histérias infantis, etc.). Os recursos humanos da escola sdo: 1 (uma) gestora, 5 (cinco)
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educadores, 3 (trés) auxiliares de servigos gerais e 68 (sessenta e oito) educandos
matriculados para o ano de 2015.

A escola funciona nos turnos de manha e tarde sendo que no turno da manha a
instituicao atende a educandos do ensino infantil em uma turma multisseriada, 1° e 2° anos em
uma turma multisseriada, 3° ano, 4° ano. No turno da tarde a escola atende a educandos do 5°
ano. O intuito da gestora da escola ¢ que em 2016 tenha aula apenas no turno da manha e a
tarde com as oficinas do Programa “Mais educagdo” com as oficinas de pintura, artesanato,
horta e acompanhamento pedagogico.

A abordagem metodologica utilizada nesta pesquisa foi a pesquisa qualitativa que
segundo Martins, (2008) “¢ caracterizada pela descrigdo, compreensao e interpretacao de fatos
e fendomenos” (p. 11) o instrumento metodoldgico sera o estudo de caso que “seu objetivo € o
estudo de uma unidade social que se analisa profunda e intensamente” (p. 11). No estudo de
caso € possivel fazer intervengdes em uma realidade social na medida em se conhece tal
realidade.

O estudo de caso ¢é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
pouco objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa

praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados.
(GIL, 2008, p. 57-58)

O estudo de caso permite analisar um caso especifico com pretensdes de se entender
um conhecimento mais amplo, detendo-se em detalhes que permitem o pesquisador realizar
investigacdes e analisar detalhes relevantes que envolve uma pesquisa maior. Na pesquisa
qualitativa direcionada ao estudo de caso o pesquisador conhece o local da pesquisa e interage
com o objetivo pesquisado, o0 mesmo levando contribui¢des de seu conhecimento a realidade
social onde esta ocorrendo a pesquisa.

Na pesquisa qualitativa se perceberd a comunicacdo e interacdo do que se quer
conhecer, o pesquisador podera realizar inferéncias e expor sua opinido a respeito do que se
pesquisa dando sugestdes sobre o que pode ser feito para realizar alguma mudanga que for
considerada como necessaria. ‘“Na abordagem qualitativa ndo existird neutralidade do
pesquisador em relagdo a pesquisa, pois ele atribui significados selecionam o que do mundo
quer conhecer, interage com o conhecido e se dispde a comunica-lo.” (NOVENA, 2008, p.
148).

Nesta pesquisa se analisou o caso especifico: a formagao da professora da educacao

infantil da escola do campo “José Rocha Cirne”, verificando em que tal formacao contribuiu
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para que a sejam alcancados objetivos positivos para o desenvolvimento da pratica

pedagdgica da educadora, sujeito da pesquisa.

2.2 Instrumentos de coletas dos dados

Neste caso, se percebe a importancia da observagdo participante em uma pesquisa
qualitativa, uma vez que entendemos que a participacdo mencionada neste texto diz respeito a
observagdo que ndo consiste apenas em analisar o objeto de estudo tendo uma alta distingdo
entre pesquisador e pesquisado, a observacao participante consiste em “se fazer sujeito no
processo de pesquisa” (BRANDAO, 2014). Através da observagio participante obtém-se um
contato mais significativo com o objeto de estudo que possibilita maior proveito nos dados a
serem coletados para andlise. Concordamos com Richardson (2007, p. 261) quando afirma
que:

Na observacdo participante, o observador ndo ¢ apenas um espectador do fato que
estd sendo estudado, ele se coloca na posigdo e ao nivel dos outros elementos
humanos que compdem o fendmeno a ser observado. [...] O observador participante
tem mais condicdes de compreender os habitos, atitudes, interesses, relagdes

pessoais e caracteristicas da vida diaria da comunidade do que o observador ndo
participante.

Assim percebe-se a observagdo participante como instrumento que possibilita mais
interagdo da pesquisadora com o campo em que a pesquisa foi realizada. Neste estudo, os
resultados obtidos foram comparados com o resultado da entrevista que contou com perguntas
a respeito dos objetivos que se pretende alcangar para contribui¢do das criangas da educagao
infantil. As reunides observadas foram: Formacgao na area de Educagdo Infantil realizada na
escola; Formac¢ao de Educacao Infantil realizada no Laboratorio de Pesquisa “O Graozinho”.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado a entrevista semiestruturada
seguindo um roteiro de entrevista (Apéndice A) com questdes que almejam alcangar os
objetivos deste trabalho. Também foi utilizada a observagdo participante de reunides que
aconteceram na escola por meio de formagdes desenvolvidas para a escrita do Projeto
Pedagogico Curricular (PPC) da instituigdo.

A entrevista semiestruturada segundo Martins (2008), tem como “objetivo bdasico ¢
entender e compreender o significado que os entrevistados atribuem a questdes e situagoes,
em contextos que ndo foram estruturados anteriormente, com base nas suposi¢cdes €

conjecturas do pesquisador”. Analisando-se tanto o que se leva em consideragdo para a
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pesquisa como também levar a professora pesquisada a refletir sobre sua pratica em sala de
aula.

Com a observacao participante notou-se a participacao da professora que compreendeu
que se pode retirar do proprio campo em que a escola esta inserida elementos que serdo
utilizados para a realizagdo das atividades propostas para os alunos. Verificou-se que a
construgdo do conhecimento pode partir do € no campo contextualizando o ensino que passa a
ser significativo para o aluno que pode valorizar sua realidade ao perceber que a mesma lhe
possibilita construir conhecimentos novos.

Por meio da entrevista foi possivel analisar que o reconhecimento por parte da
pesquisada acerca do que era significativo para os seus alunos, isto é: percebeu-se que a
mesma valorizou a formag¢do afirmando que capacitagdes com professores atuantes tanto na
educagdo infantil como em qualquer outra 4rea contribui para que os educadores aprimorem
sempre mais suas técnicas em sala de aula e atualizem sua maneira de educar os educandos

que chegam a escola atualizados de acordo com o mundo globalizado.

2.3 Sujeitos participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram identificados no contexto de uma formagao
continuada na escola, as formagdes foram realizadas em sua maioria na instituicdo ¢ uma
delas no laboratério de Pesquisa “O Graozinho” na Universidade Federal da Paraiba —
Campus III, Bananeiras-PB. Foi levada em consideragao a Educagao Infantil e a 1* fase do
ensino fundamental que sdo ofertadas pela escola.

Dentre elas, apenas uma professora, sujeito da pesquisa, foi a educadora de educacao
infantil da escola do campo pesquisada que participou das reunides para ressignificagdo do
Projeto Pedagdgico Curricular da Escola em que houve duas formacdes na area de Educagdo
Infantil que muito contribuiu para a atuagdo da docente em sala de aula.

A professora entrevistada ¢ formada no curso de licenciatura em letras com pods
graduagdo linguistica e no PROEJA (Programa Nacional de Integracdo Profissional com a
Educagdo Basica, na modalidade Jovens e Adultos), efetiva na referida escola, sendo
professora da educacdo infantil ha 5 (cinco) anos, afastando-se em 2013 em decorréncia de
uma cirurgia, mas desde o ano de 2014 leciona a educa¢do infantil na instituicao.

Os pontos mais relevantes da formagdo foram a caracterizagdo do ambiente
alfabetizador que até entdo as professoras consideravam como ornamentacdo da sala de aula

porque era algo exigido pela propria diretora da escola. As professoras entenderam que
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calendario, chamadinha, numerario, abecedério sdo instrumentos que devem ser utilizados no
cotidiano da sala de aula para contribuir com a aprendizagem dos educandos.

Outro ponto de grande importancia foi mostrar o quanto o campo € rico em materiais
naturais que podem ser utilizados para a realizagdo das atividades por meio de colagens e
outras propostas. A Contagdo de historia levando em consideragao a realidade campesina ou
até mesmo como foi enfatizado pela formadora relacionar a histéria com experiéncias vividas

pelos povos do campo.
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3. EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

As discussodes sobre Educagdo Infantil passaram por mudangas nos ultimos anos. A
crianga passou a ser percebida de outra forma, hoje ela ndo é mais um sujeito pensado como
quase que inexistente que precisa ser moldado da forma como o adulto deseja que seja, a
crianga agora ¢ pensada como um sujeito capaz de criar e realizar transformagdes nos
ambientes do qual faz parte e é coprotagonista do e no mundo.

A crianga passou a ser pensada em suas particularidades, para além de seu intelecto,
sendo vista agora como alguém que possui desejos e anseios. Por conseguinte, a escola que
oferece educacao infantil pode oferecer a crianga oportunidade que possibilite a criacdo de
novos conhecimentos valorizando os saberes que a crianca traz de casa e das relacdes que
estabelece nas relagdes sociais que faz parte antes mesmo de ir ao ambiente escolar.

Passou-se de uma concepgdo segundo a qual as criangas eram vistas como seres em
falta, incompletos, apenas a serem protegidos, para uma concep¢do das criangas
como protagonistas do seu desenvolvimento, realizado por meio de uma
interlocugdo ativa com seus pares, com os adultos que as rodeiam, com o ambiente
no qual estdo inseridas. As criangas sdo capazes de criar teorias, interpretacdes,
perguntas, e sdo coprotagonistas na constru¢cdo dos processos de conhecimento.
Quando se propicia na educacdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens
simbolicas, possibilita-se as criangas colocar em agdo conjunta e multifacetados

esquemas cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores. (BARBOSA, HORN,
2008, p. 28)

Na escola, certamente, a crianga encontrard condigdes para ampliar seus esquemas
afetivos, sociais, estéticos e motores enquanto crescem e se desenvolvem. A educagdo infantil
agora pode ser pensada tomando a crianga como centro da a¢cdo pedagogica a ser realizado na
escola e nas turmas, tal ensinamento deve ser pensado em conjunto com a escola toda e
particularmente pelos professores que atendem os alunos em sala de aula e conhecem as
singularidades dos educandos.

No Brasil os debates sobre a Educagao Infantil ainda sido recentes, mas vale salientar
que as mudangas que sdo pensadas levam em consideragdo o que se percebe necessario mudar
para atender as criangas respeitando a sua infancia para que a escola ndo impeca a crianga de
viver esta fase da vida que ¢ primordial para que se acredite na capacidade que o educando
tem de criar e recriar o mundo em que vive.

Nos tltimos anos, duas mudangas importantes foram introduzidas na EI brasileira: a
idade prevista para o término da pré-escola, alterada em 2006, passou de 6 para 5
anos, antecipando a entrada da crianga no ensino fundamental. A outra mudanca,

introduzida pela Emenda Constitucional 59 de 2009, determinou a obrigatoriedade
de matricula/frequéncia na pré-escola para criancas de 4 ¢ 5 anos, determinacdo que
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devera ser implementada até 2016 (ROSEMBERG, 2010, apud ARTES, et. al.,
2012, p. 15)

Mudangas importantes que enfatizaram a idade apropriada para a crianca entrar e sair
da escola. Nota-se a preocupagdo em preparar a crianca para o ensino fundamental
considerando a idade da crianga levando e consideracao tal idade para ensinar e inseri-la no
ambiente escolar. Importancia dada também para a obrigatoriedade da frequéncia da crianca
na escola para que as familias também valorizem a educacdo dos filhos na 1* etapa da
Educacao Basica.

Nos ultimos anos além de se discutir a respeito da idade de entrada e permanéncia da
crianga na escola, passou-se a debater a respeito de uma novidade, trata-se de pensar sobre as
criangas que estdo nas escolas do campo. Existe a necessidade de realizar didlogos entre esses
dois campos, € necessario refletir a respeito da educagdo que sera ofertada a crianga que esta
nas escolas do campo. A novidade decorre do fato de este debate propor um didlogo entre dois
campos recentes de politicas educacionais, praticas pedagdgicas e pesquisa: a educagdo
infantil e a educagdo do campo. (ARTES, et. al., 2012, p. 15)

No Censo Demografico 2010 e Censo Escolar 2010 passou-se a focar dois campos
recentes de politicas educacionais, praticas pedagogicas e pesquisas: educacdo infantil e
educagdao do campo. Dois campos que até entdo ndo eram motivos de discussdo ja que as
discussdes em educagao nao especificavam as particularidades.

Os debates sobre a educagdo escolar rural no Brasil iniciam sua historia a partir dos
anos 1920 e 1930 quando se inicia a industrializacdo que contribui para um intenso éxodo
rural e a populagdo na zona urbana comega a se expandir em funcdo da necessidade de mao de
obra para trabalhar na cidade. Porém nestas décadas as discussdes que eram desenvolvidas a
respeito da educagdo do campo sempre foram fragmentadas e era notada por sua situagdo
precaria em que os sujeitos tinham as menores condi¢des tanto de ensinar como os educandos
de serem ensinados.

A partir dos anos 1950 comeca-se a desenvolver campanhas como a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER) que foi pensada com o objetivo de mudar o quadro de
analfabetismo no Brasil sendo que a maior porcentagem dos analfabetos estava nas zonas
rurais em que a educagao se encontrava em péssimas condigdes.

A Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), criada em 1952, que se
propunha a levar educagdo fundamental para recuperacdo total do homem rural. Sua

acdo tinha como objetivo substituir uma cultura por outra, valendo-se da educagdo
de base como instrumento de aculturagdo de populacdes. (FREITAS, 2011, p. 36)
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Nota-se que esta Campanha discutiu educagdo do campo de forma a moldar os sujeitos
do campo de acordo com os sujeitos da cidade. A educa¢do da zona rural deveria ser
desenvolvida a fim de fazer com que os sujeitos campesinos desvalorizassem sua cultura
considerando certa a cultura urbana. Desta forma compreende-se que os sujeitos do campo:

Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas zonas rurais
e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para estes sujeitos, quando
existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educa¢do na mesma
modalidade da que ¢é oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas
urbanas, ndo havendo, de acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a

escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos, quando estes a
frequentam. (RIBEIRO, 2012, p. 295)

Sendo assim percebe-se que esta proposta de educagdo rural ndo ¢ uma educagdo que
seja adequada para o campo porque nao atende aos anseios campesinos por apenas copiar o
curriculo urbano, os sujeitos do campo devem ter suas caracteristicas enfatizadas merecendo
por direito uma educa¢do de qualidade que seja no/do campo.

Afim de se realizar um dialogo entre a Educacgdo Infantil e a Educag¢do do Campo se
percebeu a necessidade de enfatizar a crianga no campo e a escola do campo que atende a
criangas pequenas. Conforme dissemos, a Educa¢ao Infantil do Campo nasce da procura pelo
didlogo entre a Educacdo Infantil e a Educacdo do Campo, trazendo para o debate da
Educagdo Infantil, o campo, e para o debate da Educa¢ao do Campo, a crianga. (LEAL &
RAMOS, 2012, p. 160). Relacionar as duas modalidades tendo-se em vista que a educagao
infantil deve ser contextualizada de acordo com a realidade em que a escola e a crianga estiao
inseridas.

Os didlogos a serem realizados visam o reconhecimento e a valorizagdo do campo
ainda na educacdo infantil, a crianca pode perceber no seu contexto social, politico,
econdmico e cultural meios de aprendizagens que podem ser estimados pelo seu professor que
dara subsidios para que a crianca aprenda de acordo com o que o campo oferece enquanto
saber.

As escolas do campo que ofertam educacdo infantil devem apresentar um ambiente
ludico que favorega a aprendizagem dos educandos e que proporcione:

[...] respeito ao reconhecimento que deve ser feito do contexto cultural no qual a
infraestrutura de uma institui¢do de Educacdo Infantil vai ser construida. Nesse
aspecto, as especificidades culturais vinculadas, por exemplo, aos modos de vida dos

diversos espacos do campo brasileiro, devem ser consideradas. (LEAL & RAMOS,
2012, p. 162)

Um dos objetivos da educacdo do campo ¢ que o contexto cultural da realidade do

campo seja valorizado e reconhecido nas escolas, para os sujeitos ali residentes e, também, as
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novas geragdoes percebam no espaco do campo valores e formas de vida que devem ser
valorizadas.

A necessidade de discutir a 1* etapa da educacdo basica (educagdo infantil) e a
modalidade de educagdo do campo sdo importantes para que se reflita sobre ofertar uma
educagdo de qualidade para as criangas pequenas tanto da zona urbana quanto da zona rural
sem discriminacao alguma. Deve-se pensar em politicas publicas que melhore as praticas

pedagbgicas para as criangas pequenas das escolas do campo que possuem seus anseios.

[...] Para a maioria das criangas que habitam o campo, faltam alguns elementos
basicos, porém essenciais, ao projeto moderno. A educagdo, por exemplo, ¢ dessas
auséncias mais profundas. A escola “rural”, quando existe, acontece com uma
infraestrutura precaria e uma visivel desqualificacdo profissional, derivada
claramente do abandono do Estado, com pouco ou nenhum investimento e definigao
de politicas publicas. (SILVA, et. al. 2012, p. 418-419)

Concorda-se com a autora que afirma a desvalorizagdo do campo visando apenas o
desenvolvimento da cidade. Além de pouco se oferecer ao campo, quando se oferta ¢
educacdo em escolas com a estrutura precéria e de pouca qualidade, se atende ou se tenta
atendar primeiramente as escolas da zona urbana para depois de pensar nas escolas do campo
que na maioria das vezes fica em segundo plano.

A crianga merece ter boas condi¢gdes de vida vivendo ou ndo no campo. O que se
pensa para a educagao infantil da zona rural deve ser realizado nas escolas de educacao
infantil das escolas do campo também. A precariedade das escolas do campo tende a dificultar
boas praticas pedagogicas que atenda aos anseios tanto dos educandos quanto de educadores
que se encontram nestas institui¢des. E, pois, necessario almejar por mudangas estruturais
para que os recursos alocados as politicas publicas para a crianca pequena nao sejam
reduzidos. E necessario ampliar o reconhecimento social das criangas pequenas, de seus
direitos e de sua cidadania. (ARTES, et. al., 2012, p. 20). E preciso pensar na crianga como
sujeito de direitos desde seu nascimento.

Para isso € necessario realizar didlogos entre a educagdo de criancas de até 6 anos e
educacdo do campo. Nao se pode permitir que os direitos destes sujeitos diminuam, pelo
contrario, os direitos que ja sdo garantidos mediante as leis precisam sair dos papeis € serem
postos em praticas para que se analise o que ainda deve ser melhorado. [...] Avangar as
legislacdes € processo importante, mas mais importante ainda ¢ construir relagcdes cotidianas
com as criangas que ndo as excluam da construgdo social como sujeitos historicos e de

direitos. (SILVA, et. al. 2012, p. 419). Concorda-se com a afirma¢ao da inser¢do da crianca
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na construcao de direitos sociais, ndo existe idade estabelecida para se refletir a respeito dos

direitos que garantem a dignidade humana.
Para uma Educa¢do de qualidade, é imprescindivel levar em conta que as criangas
desde que nascem sdo: cidaddos de direitos; individuos unicos e singulares; seres
sociais e historicos; seres competentes, produtores de cultura; individuos humanos,
parte da natureza animal, vegetal e mineral. Precisam, portanto, ser cuidadas e
educadas, o que implica serem auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar
sozinhas; serem atendidas em suas necessidades basicas fisicas e psicoldgicas; terem

atencdo especial por parte do adulto em momentos peculiares de sua vida.
(PASUCH et. al., 2012, p. 125)

Existe a necessidade de considerar a crianga desde pequena como sendo
sujeito/cidaddo de direito que além de conhecer esses direitos precisa também usufruir deles.
E preciso adultos para lhes ajudar em momentos peculiares da vida, na maioria das vezes os
adultos sdo espelhos para as criangas que veem nos mais velhos, caracteristicas que lhes
podem servir como exemplo de vida.

Pensar no que ¢ importante para a crianga enquanto direito, implica em pensar no
adolescente ¢ no adulto de amanhd, quem ver seus direitos sendo garantidos hoje pode
reconhecer a necessidade de luta para amanha. E interessante dar a crianga autonomia para
pensar e expor seus desejos poder falar se sente bem com o que lhe ¢ oferecido e o que pensa
a respeito.

O espago de coletividade das criangas do campo se constitui na participagdo no
trabalho, nas atividades politicas, culturais e religiosas, na criagdo de espacos
ludicos, na luta pelos direitos que tém significagdo para a comunidade e para as
criangas, intervindo do jeito delas e com suas presencas nas atividades que
compartilham com os adultos. Do coletivo em que as criangas estdo inseridas e das
relacdes que esse coletivo estabelece socialmente, resultam aprendizagens que
fortalecem a consciéncia do direito a vida, ao trabalho, a escola, a participagdo

politica e do direito de viver plena e dignamente o tempo da infancia. (SILVA, et. al.
2012, p. 420)

A escola é o ambiente institucional para discutir com a crianga a consciéncia do direito
a vida, ndo se discuti com criancas utilizando termos teoricos, mas refletindo com cla a
respeito do que lhe oferece oportunidade de viver a infancia usufruindo de direitos que fazem
parte da dignidade humana. Na infancia é possivel realizar reflexdes em relagao as atividades
que as criancas compartilham com os adultos.

Um dos direitos que deve ser garantido a crianca tanto em casa, quanto na escola,
como em qualquer outro lugar ¢ direito de brincar. Na institui¢do de ensino este brincar deve
ter uma intencionalidade pedagogica que serd dirigida pelo professor de maneira a dar a

crianca a oportunidade de usufruir desse direito, a0 mesmo tempo em que aprende
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reconhecendo que educagdo também ¢ um direito da crianga e tal aprendizagem deve

acontecer levando-se em consideragao a idade da crianca ¢ sua realidade.

O direito de brincar é um direito universal. Entretanto, ha formas distintas de exercé-
lo, de efetiva-lo, para o que concorre a materialidade do lugar e, por sua vez, os
significados e valores que ele assume. Nas suas formas de brincar, a historicidade
das criancas se faz constitutiva desse fazer. (SILVA, et. al. 2012, p. 420)

O brincar ira influenciar diretamente na formacao da identidade das criancas.

Concorda-se com a afirmag¢ao da autora que enfatiza o brincar como direito universal que nao

pode ser negado a crianga, além de brincar € necessario que a crianca perceba o significado da

brincadeira, o que o brincar representa para o lugar em que a crianga estar inserida.

O campo ¢ um espago rico em oportunidade para brincar e realizar brincadeiras, todos

com significados que fazem parte da historia daquele lugar e desta forma fazendo parte

também da historia da crianga que estar no campo fazendo parte de uma realidade que traz em

suas raizes historias e significados que simbolizam vida, resisténcia e luta por direitos que

valorizem o campo.

[...] Adultos contam histérias fantasticas para criangas, criangas contam para seus
grupos etarios e, nesta experiéncia, partilham significados da cultura local. O
conceito de campo integrado a praticas e simbolos do mundo global ¢ importante
para retira-lo da esfera do exotico, supostamente protegido por uma unidade cultural
articulada pela forca da tradigdo. [...] hd uma dialética de constituicdo do pensar, do
fazer e do brincar, que fazem de todas as realidades, realidades complexas. (SILVA,
et. al. 2012, p. 421)

A historia do campo pode ser passada de geragdo a geracdo garantindo a valorizagdo

da identidade. Os adultos do campo nao podem esquecer sua historia nem tampouco deixar de

contar essa histdria para as novas geracdes que tem os direitos de conhecer as suas origens

como sendo sujeitos do campo, podendo enxergar a vida campesina com seus valores.

Uma das conquistas das ciéncias humanas e sociais contemporaneas ¢ reconhecer a
crianga como protagonista, como criadora ¢ ndo simples reprodutora de cultura. As
criangas precisam dos adultos, da convivéncia com as pessoas de diferentes idades,
necessitam dos cuidados e das referéncias dos adultos e idosos, mas também das
criangas maiores e menores do que elas proprias. Elas existem no tempo presente e
ndo apenas como promessas de futuro. A crianga ¢ crianga hoje, no futuro sera
adolescente, jovem, adulta... Ela ¢ ativa, criativa, protagonista de sua historia.
(PASUCH et. al., 2012, p. 115-116)

O tempo da crianga ser crianga e viver sua infancia ¢ hoje. O tempo de valorizar a

criatividade e imaginac¢do criadora da criancga ¢ hoje. A crianga precisa ter seu espaco com a

ajuda de um adulto que entenda as especificidades da crianga enquanto ela estd vivendo

experiéncias da sua infancia que deve ser garantida na escola ou fora da institui¢ao.
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A imaginacao criadora da crianga deve ser valorizada enquanto ela ainda estd pequena,
como uma arvore que precisa ser cuidada e regada para crescer e assim dar bons frutos que
possam ser consumidos. A imaginagdo criadora € o norte para que a crianga tenha autonomia
para se expressar, buscando o novo nas outras fases da vida.

[...] a imaginacdo depende da experiéncia, e a experiéncia da crianca forma-se e
cresce gradativamente, diferenciando-se por sua originalidade em comparagéo a do
adulto. A relagdo com o meio, que, por sua complexidade ou simplicidade, por suas
tradigdes ou influéncias, pode estimular e orientar o processo de criagdo ¢
completamente outra na crianga. Os interesses da crianga ¢ do adulto sdo diferentes

e, por isso, compreende-se por que a imaginacdo dela funciona de maneira diferente
da do adulto. (VIGOTSKI, 2009, p. 43)

A crianga pode retirar do meio em que vive materiais ou passar por experiéncias que
lhe possibilite a constru¢do do conhecimento que despertara a imaginagdo criadora da mesma
que passard da experiéncia da descoberta para a criacao de algo novo que para a crianga sera
significativo, ja que a crianga se vera como participante do que ela mesma estara criando.

Através de atividade que possibilite at¢é mesmo o brincar ¢ possivel dar a crianca a
possibilidade do desenvolvimento da autonomia. [...] Em quaisquer das possibilidades, ¢
necessario garantir as criancas o direito de elaborar e expressar a sua experiéncia no mundo.
A autonomia para organizar processos e gerir conflitos ¢ importante, especialmente na
atividade de brincar. (SILVA, et. al. 2012, p. 422).

O brincar ira possibilitar a crianga o desenvolvimento de aprendizagens de maneira
ludica que € o que se deseja enfatizar na educagdo infantil do campo. As brincadeiras devem
ser as que fazem parte da cultura campesina resgatando o que faz parte das historias de vida
dos familiares dos educandos que estdo na escola para que possam ver o que ja existia no
campo e merece continuar vivo sendo praticado pelas criangas que fazem parte do contexto na
atualidade.

Promover experiéncias que sejam significativas, numa ambiéncia ludica,
promovendo atividades fisicas, emocionais, sociais ¢ culturais, fundamentais para a
constituigdo da pessoa. Assim, a visio de mundo que criamos no decorrer do nosso
desenvolvimento enquanto sujeitos, individuais e coletivos, ¢ construida a partir do

que vivemos na infincia, na leveza de suas conquistas ¢ desafios. (PASUCH et. al.,
2012, p. 127)

O entendimento de mundo e construgdo de conhecimento se inicia na infancia por isso
deve-se dar importancia a esta fase da vida em que o adulto ¢ muito interessante na vida da
crianga. O que o adulto possibilita a crianga conquistar e desafiar dara a crianca condigdes
para criar e recriar o mundo desenvolvendo seus aspectos fisicos, emocionais, sociais €

culturais na medida em cresce.
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As experiéncias vivenciadas pela crianga irdo influenciar direta ou indiretamente na
sua formacdo enquanto sujeito, a crianga estd conhecendo o mundo e associando suas novas
descobertas ao que entende do mundo que o cerca e do qual faz parte. A crianca vai
construindo sua visao de mundo considerando as possibilidades que lhes sdo oferecidas.

Pretende-se um projeto emancipatorio que der a crianga do campo oportunidade de
desenvolver sua emancipacdo critica. No horizonte de um projeto historico
emancipatdrio, a ideia de infincias do campo, em vez de infancia do campo, pode

alargar o horizonte ético-politico pelo qual as identificagdes sociais sdo apreendidas.
[...] (SILVA, et. al. 2012, p. 422).

Concorda-se com a afirmacgao de Silva (2012) existe a necessidade de se pensar em um
projeto emancipatério que considere a identidade da criangca do campo, enfatizando suas
experiéncias sociais que nao podem ser negadas no seu processo de formacdo, a crianga esta
no campo e podera apreender ensinamentos ali presentes.

A Educagdo Infantil ¢ diferente das etapas que a sucedem e possui as suas
especificidades, por isso se deve levar em consideragdo as caracteristicas da crianga que deve
ser o centro do processo pedagodgico, para esta ¢ preciso oferecer condi¢des para que possa
crescer e se desenvolver em interagcdes sociais que acontecem no ambiente escolar e fora
deste.

Ainda existem no campo sujeitos que percebem sua importancia, lutam para que as
especificidades sejam postas em pauta € que assim o campo permaneca vivo como lugar de
vida e producdo de sustento. Assim € necessario que as criangas crescam e se desenvolvam
valorizando o campo em que vivem podendo lutar pela sobrevivéncia do mesmo notando o
valor que tem para os que estdo ali presentes e para aqueles que ndo vivem do campo, mas
que de alguma dependem também das producdes campesinas.

Temos que lutar pela garantia de igualdade de oportunidades, de acessos que
permitam as criancas do campo se constituirem como seres de relagdes significativas
com seus espacos de convivio social e cultural. Negar este direito ¢ negar a

possibilidade de ser sujeito do campo, incorporando as suas lutas, as suas memdrias,
as suas valorizagdes identitarias. (PASUCH et. al., 2012, p. 149)

A medida que cresce a crianga pode perceber a necessidade de luta por garantia de
direitos, luta por igualdade e equidade social. Todos tém direito a mesma educacdo de
qualidade, dar as mesmas possibilidades para todo e qualquer sujeito. Da mesma forma que se
pensa em educagdo de qualidade para todos deve-se pensar em educacdo que respeite as
especificidades de todos.

Muitos sao os desejos dos sujeitos do campo, na educagado infantil se pretende alcangar

objetivos que enfatizem o que seja proprio para a crianga de 0 a 5 anos de idade que merece
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usufruir dos mesmos direitos das criancas da zona urbana, a educacdo ¢ um direito que deve
ser universalizado a todos sem discrimina¢do independentemente de cor, raca, cultura ou
lugar em que vive.
1. reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;
2. ter vinculag@o inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradigdes e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
3. flexibilizar, se necessario, calendério, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade economica dessas populagoes;
4. valorizar e evidenciar os saberes e¢ o papel dessas populacdes na produgdo de
conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

5. prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade. (LEAL & RAMOS, 2012, p. 164)

Pensar em praticas que respeitem a realidade enquanto campo ao mesmo tempo em
que se leve em consideragdao a cultura e costumes. LEAL & RAMOS pontuam alguns
objetivos essenciais a serem alcangados nas escolas do campo. Deve-se pensar na educacao
infantil enfatizando tanto a idade quanto a realidade da crianga levando em consideragdo o
que ja faz parte da vida dela antes de adentrar na vida escolar.

A educagdo proporcionada aos alunos nas escolas do campo deve considerar a
realidade campesina, pois o campo possui suas particularidades a serem enfatizadas no
ambiente escolar e devem ser trabalhadas tanto com alunos quanto com educadores, além dos
demais profissionais da educa¢do na comunidade escolar em condi¢cdes de construir e

reconstruir saberes e aprendizagens significativas a vida campesina.

3.1 Escola do Campo e Formacao Continuada

Quando pensamos em formacao de professores da educacdo infantil nas escolas do
campo pensamos em como a crianc¢a foi e € considerada tanto no meio educativo que € a
escola e em como a escola pensou em atender essa crianca pequena que sai da sua casa e da
companhia de seus pais para uma sala de aula para ficar sob a responsabilidade de um outro
adulto (professor) que nem sempre a crianga conhece antes do seu primeiro dia de aula.

Nota-se a importancia de se pensar em uma educacdo organizada para atender as
criangas pequenas que sao separadas de seus pais para um ambiente até entdo desconhecido.
Na educagdo infantil deve-se preocupar tanto com educacdo como com o cuidado das
criangas.

O atendimento ofertado a crianga pequena pobre foi marcado por precarias
condigdes e praticas respaldadas no assistencialismo, na guarda e na custodia, em
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ambientes improvisados, inadequados e improprios e ainda na falta de profissionais
qualificados para os cuidados e educacédo das criangas pequenas. O atendimento em
creches publicas passou a ser realizado a partir de sua implantagdo que tem sua
génese junto ao desenvolvimento industrial no Brasil. (ANDRADE, 2011, p. 53)

Retirando da crianga pequena o direito de viver uma infancia. Afastando a crianca da
mae, sendo atendida por creches e pré escolas que ndo eram preparadas para atender a crianca
pequena, por ndo se pensar em um curriculo que levasse em consideragao tanto a idade quanto
as caracteristicas proprias da crianga de 0 a 5 anos.

Felizmente se pensou nas ultimas décadas em melhorar a educacgdo infantil iniciando-
se pela formacdo minima exigida para professores da crianca pequena, levando em
consideragdo que ¢ importante se ter profissionais que tenham uma formacdo que der
subsidios para pensar em pratica pedagdgica favoraveis as criangas.

O grande avango que podemos observar na década de 90 com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do (LDB- Lei n°.9.394/96), artigo 62, e o decreto n°.3.276, de 6 de
dezembro de 1999, é que a formagdo de docentes para atuar na Educagio Basica sera
feita em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduag¢do plena, em

universidades e instituigdes superiores de educa¢do (MEC, SEF, 2002). (ROCHA,
2012, p. 31)

A LDB estabeleceu a educagao infantil como primeira etapa da educagao basica, entao
com isto se deu um passo essencial para o reconhecimento e a criacdo de politicas
educacionais para a Educagdo Infantil. Dentre estas se destaca a formagdo do educador para
atender a estas criangas menores de 6 anos que chegam nas escolas. Logo se percebeu a
importancia da educacgdo infantil fazendo parte da educagdo basica e sendo interessante para a
formacao do sujeito iniciante da vida escolar.

Nao se pode pensar que o fato de atender a criangas pequenas significa que pode ser
qualquer adulto que saiba Ihe dar com crianga. E necessario que as criangas sejam educadas e
cuidados por profissionais que recebam uma formacdo pedagdgica para educar criangas
pequenas. O professor deve ter uma formacao que lhe der subsidios para receber a crianga na
escola.

Para a crianga que chega a escola com varios profissionais que ela ndo conhece bem
como outras criangas que, também nao conhece, ¢ um choque muito grande, os pais nao
entendem que por mais que a crianca tenha facilidade de fazer novas amizades com pessoas
desconhecidas a escola tornar-se um lugar estranho com pessoas estranhas que assusta a
criangca que possivelmente nunca ou poucas vezes tenha ficado longe de seus pais ou de
familiares. Por isso existe a necessidade de um processo de adaptacdo da crianca ao novo

ambiente que sera a institui¢ao escolar.
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Faz-se importante uma formagao para os professores para que saibam lidar tanto com

as criangas como também com a familia das criangas que muitas vezes precisam entender o

comportamento que chega inicialmente nas escolas, ¢ necessario que pais e professores se
empenhem para que a crianga seja bem acolhida na instituigao.

[...] trago a tona consideracdes sobre a EI e a formag@o de professores. O primeiro

tem se constituido um processo histérico de avangos e conquistas, registrado por

diversos pesquisadores ¢ a0 mesmo tempo, denota necessidades emergentes dadas a

velocidade das transformacdes socio histéricas e culturais que a circundam. Por

outro lado, a formagdo de professores, por apresentar problemas relevantes ao

desenvolvimento do processo educativo, constitui-se de modo genérico uma das

tematicas que t€ém merecido destaque, sendo, por isso, amplamente discutida nas
esferas académica e governamental. (SILVA, 2011, p. 29)

Muito se tem a discutir, pensar e refletir a respeito da Educacao Infantil e formacao do
professor. A educacao infantil tem ainda muito a ser discutido, conquistado e refletido, muitos
ainda pensam que a educacdo infantil ndo tem muita importancia e que se deve alfabetizar a
crianga esquecendo-se de lhe oferecer a oportunidade de viver a infancia na propria escola. A
formacao de professores também deve ser discutida, para que se possa analisar de que forma
esta sendo proveitosa para os professores.

Nao ¢ suficiente apenas fazer formagdes apresentando praticas pedagdgicas por meio
de oficinas ou cursos, € necessario indicar materiais para que os professores possam elaborar
outras praticas para suas turmas especificamente levando em consideragdes a realidade dos
seus alunos dando énfase para as particularidades e individualidades deles tendo-se em vista
que todas as salas de aulas sdo heterogéneas.

Sob essa perspectiva, entende-se que o perfil do docente e as praticas por ele
desenvolvidas nas instituicoes de EI sdo construidos durante sua formagao e, sob as
influéncias desta, ele se constréi como sujeito de sua pratica. Assim, € possivel
encontrar nestas instituicdes diversos tipos de profissionais — professores e nao
professores — com diversificados perfis profissionais, exercendo fungdes diversas
que, muitas vezes, vao além das atribui¢des cabiveis ou deixando de desenvolver as
que lhes sdo cabiveis. Situagcdes que em muitas das vezes pdem em questdo a

identidade profissional dos professores e o processo de qualificagdo profissional dos
mesmos. (SILVA, 2011, p. 38-39)

Concorda-se coma autora que enfatiza a questdo de observar o porqué de muitos
professores ndo mudarem sua pratica mesmo com formagdes ou capacitacdes pedagégicas. E
necessario que estas formagdes possam incentivar os professores a se dedicarem a profissao
que exercem, pois, no caso da educagdo infantil o professor tem a fun¢do de cuidar e educar
criangas pequenas de 0 a 5 anos de idade e essa ¢ uma fungdo de responsabilidade em que o

professor deve saber que € necessario e dedicagdo para oferecer as criangas uma educacao que
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possa lhes dar a oportunidade de ter autonomia para serem construtores de conhecimento e
saber.

O profissionalismo dos professores se fard na pratica que eles irdo desenvolver
cotidianamente em sala, cada turma tera particularidades diferentes, o professor necessita
estar o todo tempo se atualizando para atender aos novos alunos se esfor¢gando o maximo para
que a crianca considere que o aprender seja algo prazeroso e significativo para a sua vida
enquanto sujeito.

O professor de educacdo infantil encontrard na sua pratica grandes obstaculos, tanto
nas turmas quanto na sua profissdo como um todo. Sabemos que a profissao de professor ¢
ainda muito desvalorizada em muitos fatores e ndo apenas em questdo de salario, muitas
escolas ainda precisam até mesmo de uma estrutura que favorega e possibilite uma boa
aprendizagem para os alunos quando sabemos que o ambiente para ensinar a crianga pequena
deve ter caracteristicas ludicas que possibilite o desenvolvimento de boas aulas garantindo
boa educagao para os educandos. Dentre os problemas na educagdo infantil:

[...] Aqui destacamos: a ndo valorizacdo profissional, a (ndo)formagdo, a dificuldade
de rompimento das perspectivas e praticas assistencialistas historicamente
instauradas e perpetuadas, o esquema de trabalho pratico, burocratico e mecanico, o

ndo reconhecimento (ou desconhecimento) das especificidades da EI e, sobretudo, a
auséncia dos saberes que lhes deem subsidios a pratica etc. (SILVA, 2011, p. 30)

Muitos sao os desafios da educacao infantil, o professor desta etapa da educacao deve
estar ciente de que existe a desvalorizacdo tanto do profissionalismo do mesmo quanto da
propria etapa de educag@o. O professor deve procurar meios de buscar saberes para subsidiar
sua pratica pedagdgica e alcangar objetivos positivos para os seus alunos, nao pode esperar
apenas do momento de formagao de professores, tais formagdes devem instigar os professores
a pesquisa para planejarem suas aulas enfatizando o ludico os valores da infincia que ndo
pode ser negado a crianca pequena.

O professor da educacao infantil deve procurar fazer algo diferente na vida dos alunos
que em um primeiro momento ndo saberdo expor seus desejos, nos primeiros anos de vida
escolar dos alunos quem expde seus desejos sdo os pais, os adultos responsaveis sao aqueles
que dizem o que querem para seus filhos. O professor pode fazer o possivel para que as
criangas comecem a ganhar autonomia para expressar seus desejos.

[...] cabe-se a educagdo infantil possibilitar transformagdes sociais que conduzam a
mudangas de vidas. Isso porque, refletir acerca da educagdo de criancas pequenas ¢
muito mais do que estudar uma institui¢do ou contemplar analises que apontem suas
qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou da sua contribuigdo e

importancia educacional. Mas, sobretudo, ¢ falar da crianga, de um ser humano
pequenino cheio de necessidades, desejos e anseios proprios, que ¢ exuberante de
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vida em tudo o que faz, e que apesar de ser dependente, ¢ capaz de polarizar
atengdes ao redor de si, sendo todo aberto para o outro, mas que so se desvela se, no
outro, houver paixdo em todos os momentos, sendo crianca humana por natureza
(Didonet, 2001 apud ANDRADE, 2011, p. 59-60).

Que se possa acreditar na realizacdo dos sonhos das criangas pequenas, quando se ¢
educador de crianga ndo se pode trabalhar com o amor e dedica¢dao porque talvez seja isso a
necessidade do mundo em que vivemos, auséncia de amor. E necessario que educador e
educandos compartilhem de bons momentos e possam interagir constantemente para que
possam construir conhecimento em sintonia.

Educar e cuidar da crianca implica em trabalhar com amor, paixdo e carinho e a
crianga precisa notar isto no professor, a crianga necessita sentir-se acolhida e querida na sala
de aula, vendo no professor alguém de confianga e, nele, encontrar comportamentos afetivos
que lhes garanta um bom relacionamento com as demais criangas. O professor da educacao
infantil deve trabalhar na perspectiva de ter boa relagdo com os alunos e conduzi-los a ter
bons relacionamentos uns com os outros na sala de aula e na escola.

A formagdo dos professores ndo constitui o inico elemento que resolveria todos os
problemas aos quais esta exposta a educacdo, porém ¢, sem duvida, indispensavel a
construcdo da qualidade educacional no Brasil. Dada sua pertinéncia nas a¢des que
primam por essa qualidade, ndo podemos considera-la isolada dos demais contextos
que a cercam. Dessa maneira, considerada a intima ligacdo historica da educacio
com os aspectos sociais e culturais, é cabivel considerar as relacdes da formacdo
docente com o atual contexto da universalizagdo do ensino, no qual a educacdo
passa a ser mundialmente reconhecida enquanto direito e ndo mais privilégio. Desse
modo, encontramos no atual cendrio das reformas educacionais que trouxeram
profunda transformag@o ao sistema educacional, a formacdo dos professores como

um dos principais aspectos constitutivos das discussdes feitas por educadores e
estudiosos da area. (SILVA, 2011, p. 35)

A formagdo continuada contribuird para o reconhecimento da educag¢do enquanto
direito social para a crianga. A educag@o ndo pode ser considerada como elemento redentor do
mundo, mas por meio da educagdo ¢ possivel realizar transformagdes em contextos sociais €
culturais, por isso deve-se pensar na oferta de uma educacdo de qualidade para todos, para
isso o professor precisa ser valorizado, sua formagao deve ser refletida de forma a atender os
alunos de acordo com a realidade destes sujeitos enquanto singulares, dai a importancia da
formacao continuada para atender expectativas de praticas educativas dos educadores.

Deve-se perceber a importancia de formagdes continuadas em que o intuito das
mesmas seja realizar mudangas, tentar resolver alunos problemas encontrados na educagao, ¢
interesse tornar o aprendizado proveitoso para as criangas. A formagdo de professores

possibilita um ensinamento que conduza a transformagdes possiveis.



32

Mesmo existindo um conceito que defina o sentido da formagao, existe uma série de
condicionantes que determinam esse entendimento. A cultura na qual o professor
esta inserido, as concepgdes do que ¢ ser professor, dentre outros aspectos, terdo
papel decisivo na organizagdo dos modelos formativos que as instituigdes
assumirdo. E, para tanto, poderdo seguir dois caminhos: o docente como reprodutor
de conhecimentos ou agente construtor e transformador. (CAMPOS, 2012, p. 45)

A intengdo do professor da educacdo infantil contribuird para sua pratica docente, cabe
ao profissional da educacdo decidir se ird se acomodar a sua formagdo inicial ou ird se
adequar a um curriculo da escola sendo este tradicional ou ndo. Ou o professor podera
procurar ser transformador da realidade sempre pesquisando algo novo que contribua a
construcao de conhecimento dos seus alunos.

O professor que se proponha a ser um verdadeiro educador ndo pode ficar & mercé de
sua formacgdo inicial, devendo procurar formacdes e fundamentos para melhorar sua pratica
em sala. Ser um agente construtor e transformador da educagdo envolve ser um agente
construtor e transformador da visdo de mundo de um sujeito que no caso da educagdo infantil
¢ a crianga pequena, ¢ evidente que o professor ndo pode se comportar como detentor do
conhecimento, sua fungdo sera conduzir a crianga a ser construtora também de conhecimento.

[...] Imaginemos outro mundo, em que as criangas podem verdadeiramente ser
criangas, em que o brincar, seja enfim, entendido como linguagem universal da
infincia, € ndo como Ocio ou passatempo. Imaginemos um mundo onde os
pequeninos ndo tenham mais que trabalhar, que morrer ou sofrer acidentes na
agricultura, no canavial, na extracdo do minério, nas ruas, nas drogas, no abuso

sexual...E, por que ndo dizer que imaginemos outro mundo, que teimo em acreditar,
mesmo que por vezes utopicamente, poderia ser possivel. (ANDRADE, 2011, p. 48)

Devemos imaginar um mundo em que as criangas possam ser criangas, aproveitando
essa fase da vida tanto na escola quanto fora delas, € necessario que os alunos sejam livres e
aprendam através do ladico, do brincar e do ser crianga no tempo em que ainda sdo. A escola
ndo prender a crianga pequena ou querer “adultilizar”, o professor deve insistir em sonhar e
produzir condi¢des para realizar tais sonhos e assim transformar um modo em que seja
possivel para quaisquer sujeitos aprender e ser transformador do mundo em que vivemos.

O professor de educagdo infantil pode alimentar os sonhos da crianca de maneira a
ensinar de forma critica mostrando caminhos e possibilidades para usufruir o direito de ser
crianga e aproveitar a sua infincia. Possibilitar a crianca aprender por meio do brincar,
ensinando como se pode ser crianga a0 mesmo tempo em que aprende e desenvolve sua visao
de mundo acreditando no que se pode tornar possivel.

Nota-se hoje em dia que “a crianca vem assumindo diferentes papeis, estabelecidos
pelas intengdes e organizacdes sociais em seus diferentes contextos.” (ANDRADE, 2011, p.

49) E possivel perceber quem estar sendo a crianca no contexto em que a mesma estar
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inserida, ha vérios questionamentos que se faz a respeito da crianga pequena: Serd que esta
sendo crianga mesmo? Vivendo sua infancia? Aprendendo através do que € proprio do ser
crianca? Serd que a crianga esta sendo crianga na escola, em casa, no campo ou em qualquer
outro ambiente do qual faga parte?

De acordo com os diferentes papeis que a crianga vem assumindo ¢ importante que o
professor a insira em um ambiente onde ela possa mostrar suas vontades. O professor nao
pode bloquear a crianga e sim instiga-lo a produzir conhecimento sendo participativo do
contexto do qual faz parte.

[...] deve-se cuidar ¢ educar a crianga como individuo que estd em continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isso inclui interessar-se sobre o que a crianga
sente, pensa o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliagdo desse
conhecimento e de suas habilidades, em prol da promocdo da independéncia e

autonomia, desenvolvidas através de praticas pedagdgicas que objetivem a
especificidade de cada faixa etaria. (ANDRADE, 2011, p. 56)

Devemos educar e cuidar da crianga pequena ao mesmo tempo, o professor da
educagdo infantil deve pensar em praticas que respeitem e especifique a idade das criangas de
sua turma, observando como elas pensam e de que forma fazem suas descobertas, fazendo isto
o professor podera utilizar das proprias caracteristicas das criangas para realizar seu fazer
pedagogico.

Observar o que a crianga faz para entender e se entender no mundo € uma atividade do
professor que lhe possibilita compreender as singularidades das criangas, por desta atividade o
professor podera elaborar aulas em que a crianga saberd como investigar ¢ descobrir algo
novo, da Educagdo infantil assim como qualquer outra etapa da educacdo ¢ possivel que
alunos e professor aprendam ao mesmo tempo.

[...] Faz-se importante outro olhar para as praticas de educagdo infantil,
especialmente aquelas destinadas as criangas pobres, tendo em vista considerar que
as instituicdes das classes desfavorecidas precisam contemplar as demandas de um
povo socialmente excluido, fazendo da creche um espago de emancipagdo do

sujeito-crianga que ¢ essencialmente participe e efetivamente ativo, sendo
constituido sujeito de direitos e deveres. (ANDRADE, 2011, p. 57)

O professor pode contribuir para que a crianga se perceba como sujeitos de direito
independente das suas caracteristicas e independente da classe social da qual faca parte. E
importante que a crianca na creche ou pré escola seja olhada como um sujeito-crianca que
precisa usufruir de seus direitos de crianca.

A escola deve ser um ambiente de emancipagdo e ndo um ambiente de aprisionamento

da criancga ou um local para a criancga ser assistida enquanto seus pais trabalham. A institui¢ao
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que atende a crianca deve oferecer propostas de atividades ludicas e possibilitem
aprendizados. Um ambiente em que a crianga possa conhecer e se conhecer como sujeito de
direitos como:
Art. 3° - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigodes de liberdade e de dignidade.
Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a

cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.
(Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990)

Nota-se que criancas e adolescentes tém assegurado por lei o direito ao
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, cabe aos adultos que fazem parte da
vida deles assegurar condigdes para isto contribuindo para que os mesmos possam adquirir
liberdade, dignidade e autonomia para tirar suas proprias conclusdes e expor seus desejos.

O professor tem como func¢do ndo apenas ensinar algo que ¢ exigido pela creche e pré
escola, o educador deve ter nocao dos que ¢ direito da crianca para lhe garantir em sala e fazer
da criangca um pequeno conhecedor de seus direitos. E necessario refletir sobre a infancia e a
crianga para que se conheca e se perceba o que ¢ importante enfatizar em sala para
desempenhar sua funcao alcangcando objetivos positivos para ambos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem (professor e aluno).

Portanto, se pensarmos mais detidamente sobre a realidade da pratica pedagdgica
desse profissional, iremos perceber que a grande importancia do seu papel dentro da
sala de aula vai muito além de teorias, pois sua pratica requer zelo, carinho e
dedicacdo, fatores que ndo estdo disponiveis em cursos formadores, por isso, o olhar
sobre a infancia e a crianca devem refletir essa nova realidade legal. Nesse sentido,
em um trabalho realizado em campo vimos que um dos aspectos subjetivos da
Educacdo Infantil estd no cuidado que devemos ter com as criangas. Entendendo a
palavra cuidada no sentido mais amplo possivel, o que significa que tal

compreensdo deve orientar as praticas da educagdo infantil, caracterizadas como
acdes de cuidar e educar de forma integrada. (ROCHA, 2012, p. 31) grifos do autor

Concorda-se com a afirmacdo da autora que enfatiza a relagdo e integracdo que deve
existir entre o cuidar e educar das criangas pequenas. O professor da educacdo infantil, ndo ird
apenas cuidar ou apenas educar a crianca, deve acontecer o cuidar e educar ao mesmo tempo,
considerando e cuidar como ato de amor.

Alguns aspectos importantes para a Educagdo Infantil como carinho, zelo, protegado e
dedicagao nao serao ensinados em formagdes de professores porque sao fatores caracteristicos

da natureza humana, o educador infantil deve saber que ¢ necessaria afetividade para cuidar e
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educar a crianga para a escola e para a vida, o que o educando aprende ele ira levar para sua

vida e o professor deve estar atento a forma como o aluno entende os acontecimentos da

escola de forma a influenciar no seu comportamento enquanto pessoa em formacao.
O educar a crianga pequena deve partir do exercicio da reflexdo, pois refletindo
sobre e na pratica o educador podera perceber e se sensibilizar acerca das
necessarias mudangas que devem ocorrer. A partir da pratica de reflexdo a agdo
educativa deve contemplar os interesses da infincia, presentes em cada crianca,
sentidos ou percebidos através do olhar, do toque, da observacao, da sensibilidade. E
preciso compreender os desafios cotidianos que a crianca impde ao adulto educador,
pois a cada dia, a cada nova brincadeira, partir do imaginario em momentos de faz-

de-conta, sdo expressos novos desejos, novas vontades, novos sentidos.
(ANDRADE, 2011, p. 58)

O educar deve partir do que se observa na crianca. Cada forma de expressar
conhecimento que crianga realize deve ser especificado, o educador deve estar sempre atento
ao que as criangas fazem para se descobrirem, o que mais gostam, o que fazem, tudo isso ¢
importante tanto para a crianga como para o educador que vai aprender com as maneiras que
os alunos irdo se expressar para construir conhecimento ou expressar suas maneiras de
entender o mundo em que vivemos.

Da mesma forma que os educandos irdo expor seus desejos e ideias través das
brincadeiras o professor também deve expor seus objetivos educativos nessas brincadeiras que
o educador deve entender como atividades que foram pensadas com um intuito pedagogico
educativo que ira contribuir para o processo de ensinamento das criangas pequenas.

Entdo, quando passos sdo dados em direcdo aos profissionais da educacdo infantil a
fim de prepara-los, a praxis pedagoégica melhora consideravelmente, pois vinculos
sdo firmados e confiangas estabelecidas. Logo, ¢ importante observar os anseios e
dificuldades vivenciadas por esses professores, que possuem um saber académico,
adquirido em sua area especifica de formagao docente, assim como de um saber do

natural, de sua propria vivéncia, adquirido ao longo de sua jornada pessoal e
profissional. (ROCHA, 2012, p. 33)

Cada professor ira adequar a formagao que recebe a sua realidade, as peculiaridades e
caracteristicas de cada turma serdo diferentes, mas cabe ao professor que conhece sua turma e
seus alunos utilizar da formacgao o que ird contribuir de forma positiva para a sua atuagdao em
sala de aula.

Por meio da educagdo ¢ possivel formar sujeitos com visdo de mundo justa que
valorize as pessoas enquanto seres humanos que sdo. Na educagdo infantil a crianga tem o
primeiro contato com a escola e dai se inicia até mesmo as primeiras experiéncias de lhe dar
com outros sujeitos uma vez que as criangas passam boa parte de um turno na escola.

Neste trabalho se enfatiza a educacao infantil no campo que apresenta caracteristicas

de aprendizagens que ndo podem ser desperdicadas para a aprendizagem das criangas
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pequenas, qualquer projeto que se pense para a educacdo do campo deve ter em vistos
objetivos que contemplem direito o conhecimento desde a educacgdo infantil sendo a 1* etapa
da educacao basica até o ensino superior.
Os projetos para a educacdo do campo devem basear-se nos direitos sociais e ser
centralizados na formagfo integral, ndo fragmentada, plural, democratica, coletiva,
solidario, que incorpore novos valores criticos sem desrespeitar os saberes
tradicionais. Devem contemplar o direito ao conhecimento das ciéncias, das artes, do

corpo, das humanidades e das culturas de forma descompromissada em relacdo ao
mercado de trabalho. (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 36-37)

Ao se pensar na educagdo, deve-se pensar em como direitos sociais para o campo. Os
sujeitos do campo devem conhecer os direitos t€ém por meio da educagdo, a medida que vao
crescendo sendo conhecedores de seus direitos sabendo direito garantido ndo pode ser negado,
nesta mesma perspectiva se pensa em formar sujeitos que tenham autonomia suficiente

A educacdo infantil no campo deve ser pensada de maneira a se desenvolver nos
alunos uma perspectiva de vida democratica e participativa. [...] buscando-se caminhos
proprios para uma educag¢do democratica e emancipatoria, devem ser vistas como uma nova
perspectiva de educagdo e da escola que se inscrevem na construgdo de uma nova hegemonia
pedagoégica e social. (ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 37)

Deve-se pensar em uma educagdo do campo que seja para o campo de maneira
democratica e emancipatdria que venha a mostrar aos sujeitos do campo uma visao positiva
de sua realidade. Positiva, mas ndo alienante, a educacdo democratica que aqui se defende
parte de uma perspectiva em que seja oferecida os mesmos ensinamentos que qualquer outra
escola ou modalidade sem discriminagdo. A educacdo emancipatoria ¢ uma educagdo em que
os sujeitos irdo ter a oportunidade de refletir a respeito do que querem para o campo e que
lhes ¢ oferecido, ndo aceitando o que lhes oprime, mas lutando para que possam usufruir de

seus direitos enquanto sujeitos do campo.

3.2 Curriculo na educacio infantil no campo

Atualmente sdo realizadas discussdes sobre curriculo educacional, pelo fato de estar
relacionado a fatores relacionados a escola ou instituicoes de ensino. Quando se fala em
curriculo lidamos com discussdes e fatores que envolvem a escola e sujeitos envolvidos na
instituicao de forma direta ou indireta.

Pensar no curriculo implica discutir sobre modificacdes realizadas historicamente na

educagao sendo ligada a realidade atual, pensando-se em que modificacdes que deve ser
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realizada para se alcancar objetivos significativos na vida de educandos, educadores, demais
profissionais envolvidos com a escola, pais de alunos e comunidade escolar. “A palavra
curriculo associam-se distintas concepgdes, que derivam dos diversos modos de como a
educacdo ¢ concebida historicamente, bem como das influéncias teoricas que a afetam e se
fazem hegemonicas em um dado momento.” (MOREIRA, 2007, p. 17). Concorda-se com o
autor que nota o quanto o curriculo esta relacionado com escola e educagao.

Alguns aspectos que fazem o curriculo ser pensado de diversas maneiras na escola
fazendo com que todos os acontecimentos da atualidade influenciem na educagdo que deve
ser mediada na escola. Nao se pode definir curriculo como algo que nado tera modificagdes por
estar relacionado a aspectos que estao em transformacgao constante no mundo.

Diferentes fatores sdcio econdmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para
que curriculo venha a ser entendido como: (a) os conteidos a serem ensinados e
aprendidos; b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos; (c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais; (d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;
(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteidos e nos

procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagdo. (MOREIRA,
2007, p. 17-18)

Nota-se aqui o curriculo relacionado a aspectos ligados a educag@o do inicio ao fim o
processo de ensino aprendizagem, desde a escolha dos contelidos a serem ensinados e
aprendidos até a avaliacdo. Aspectos estes que sdo relacionados a professor e aluno ao mesmo
tempo e sendo assim direcionados também a demais sujeitos interligados a instituicao.

As discussdes sobre curriculo estdo sendo mais frequente pela importancia que as
escolas estdo dando para que os conhecimentos nas escolas estejam atualizados com os
acontecimentos da atualidade, tais conhecimentos devem ser significativos, por isso, a
importancia de se discutir curriculo na pratica com resultados e discussoes.

O curriculo associa-se a questdes das agdes que professores desenvolvem, a fim de
educar os sujeitos que chegam a escola em que eles mesmos e seus pais também possuem
objetivos educativos a serem pensados e alcangados pela escola. Curriculo associa-se, assim,
ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos, com inten¢des educativas, nas
institui¢des escolares. (MOREIRA, 2007, p.21)

Todo o curriculo é pensado com o propoésito de planejar agdes educativas, qualquer
mudanga que ocorra na educacgdo e na sociedade estara relacionada ao curriculo. Dessa forma
entende-se que os educadores irdo se sensibilizar para pensar e atualizar sua maneira de
ensinar, a fim de atender as exigéncias da propria escola que ird receber que educandos que

virdo da sociedade para a instituicdo com objetivos a serem alcancados.
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Ao mesmo tempo em que os educadores tém novas sensibilidades sobre si mesmas e
sobre suas identidades, mudangas significativas vém acontecendo nas identidades
dos educandos. Também sdo “outros”, como criangas ¢ adolescentes, como jovens ¢
adultos. As identidades dos educadores sempre se conformaram em dialogo, até
tenso, com as identidades dos educandos. Estamos em um desses momentos tensos.
(Arroyo, 2004, p. 20)

Momentos de mudangas tendem a serem tensos, notando-se que o curriculo pode
passar por mudangas que ocorrem na sociedade e isto resultar em mudancgas nas praticas dos
professores € notorio que as modificacdes resultem em momentos de tensdes. Para se alcangar
objetivos positivos sdo necessarios que se passe por mudangas que nas relagdes professor e
alunos se darad por meio de dialogo que transforme ambos os sujeitos envolvidos no processo.

O curriculo ird orientar os professores em suas praticas, dai a preocupacao de refletir
constantemente a respeito do curriculo da escola que deve estar de acordo com o que
realizado e desenvolvido em sala de aula, lembrado que a escola deve ter um objetivo central
que todos os professores devem alcangar, por isso que todos os professores devem estar
cientes do que esta sendo proposto pelo curriculo da escola.

Parece ndo haver duvidas quanto a importancia do curriculo no processo educativo
escolar. E por intermédio do curriculo que as “coisas” acontecem na escola. No
curriculo se sistematizam nossos esforcos pedagégicos. O curriculo é, em outras
palavras, o corag@o da escola, o espago central em que atuamos o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaborac¢do. O papel
do educador no processo curricular ¢, assim, fundamental. Ele ¢ um dos grandes
artifices, queira ou ndo, da construgdo dos curriculos que se materializam nas
escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de constantes discussoes e reflexdes,

na escola, sobre o curriculo e sobre os estudos que o tomam como objeto de analise.
(MOREIRA, 2007, p. 21)

Todas as agdes realizadas nas escolas estdo diretamente ligadas ao curriculo, todas as
acoes intrinsecas e extrinsecas as escolas nao apenas o que acontece nas salas de aula e sim
tudo o que acontece também em todo o entorno que atinge a instituicdo e os sujeitos que dela
fazem parte por isso nota-se a influéncia da cultura que dar a mesma um grande destaque nas
discussdes a respeito do curriculo.

Existe a necessidade de tal atualizacdo e a mudanca ndo s6 dos educadores, mas
também dos professores, ¢ preciso maneiras de ensinar que estejam adequadas as mudangas
existentes que acontecem constantemente. “Quando definimos o curriculo estamos
descrevendo a concretizagdo da propria escola e a forma particular de enfoca-las num
momento histdrico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educagdo, numa
trama institucional, etc.” (SACRISTAN, 2000, p.15). O curriculo relaciona-se ao que a escola

estar sendo na e para a sociedade. O curriculo assim se define como a forma social e cultural
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que a educagdo seja trabalha na escola formando sujeitos de acordo com o contexto histérico
em que a escola estd inserida.
Quando se fala de curriculo como selecdo particular de cultura, vem em seguida a
mente a imagem de uma relagdo de conteudos intelectuais a serem aprendidos,

pertencentes a diferentes ambitos da ciéncia, das humanidades, das ciéncias sociais,
das artes, da tecnologia, etc. (SACRISTAN, 2000, p.18).

A relagdo que o curriculo tem com a cultura faz com que se perceba que todas as agdes
que acontecem no entorno da escolar estdo relacionadas a educacdo mediada pelo (as)
educadores das institui¢des de ensino. Os contetidos serdo selecionados de acordo com a
cultura, porque hao de ser significativos para a formacao e a vida dos educandos.

O curriculo ¢ escrito como documento posto em pratica atendendo as necessidades da
comunidade escolar ao levar em consideracao objetivos e anseios apontados por todos que
compdem e a0 mesmo tempo formam a escola.

Elaborar curriculos culturalmente orientados demanda uma nova postura, por parte
da comunidade escolar, de abertura as distintas manifestagdes culturais. Faz-se
indispensavel superar o “daltonismo cultural”, ainda bastante presente nas escolas. O
professor “daltonico cultural” é aquele que ndo valoriza o “arco-iris de culturas” que

encontra nas salas de aula e com que precisa trabalhar, ndo tirando, portanto,
proveito da riqueza que marca esse panorama. (MOREIRA, 2007, p. 25)

E preciso uma nova postura para se pensar esses novos curriculos, pois, € preciso que os
professores deixem de ver seus alunos como se fossem iguais € possa perceber que os alunos
possuem particularidades sendo assim € interessante que o professor mude se necessario suas
praticas pedagogicas e perceba também que os educandos de hoje ndo sdo os mesmos de
ontem que os educandos mudam culturalmente com o seu entorno e por isso € necessaria uma
postura de mudanga dos educadores e das escolas.

A organizagao do trabalho na sala de aula ¢ condicionada pela organizacao escolar que,
por sua vez, ¢ inseparavel da organizagdo curricular. Com isto percebemos que trabalho
pedagogico/docente, organizacdo escolar e organizagdo curricular estdo estreitamente ligados
e relacionados um com o outro, sendo assim ndo se pode esquecer que a escola deve pensar os
conteudos a serem ensinados de acordo com estes trés elementos relacionados sempre com a
realidade dos alunos que sao peca fundamental no ato de educar.

Constatadas essas intimas relagdes entre a organizagdo escolar, a organizagdo
curricular e as formas em que o trabalho docente ¢ estruturado, as indagagdes sobre
os curriculos teriam de situar-se no cerne, ou nas logicas e valores que o estruturam;
0 mesmo em relag@o a organizagdo escolar: Que ldgicas concepgdes, valores regem,
legitimam essa organizagdo? Sdo igualitarias, democraticas, inspiradas no referente
politico da garantia do direito de todos ao conhecimento, a cultura, a formagdo como

humanos? Sdo logicas que permitem a humanizacdo do trabalho dos profissionais
das escolas? Que igualam ou hierarquizam os docentes? (ARROYO, 2007, p.19)
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Quando se constata a importancia que o curriculo tem para a escola e para a formagao
dos educandos que da instituicdo fazem parte se faz varias perguntas e questionamentos que
sdo interessantes para a educagdo, mas que nem sempre ¢ enfatizada, isso que dificulta mais
ainda as mudangas que necessitam acontecer para melhorar a qualidade da educacao
brasileira. Os profissionais devem pensar que cidaddos desejam formar, que sujeitos serdo
formados pela escola, no curriculo estardo expostas todas as intengdes que os profissionais da
escola sejam eles educadores, diretores, supervisores, educandos, pais de alunos, funcionarios
da escola e comunidade escolar desejam e esperam da institui¢do de ensino.

O molde para conforma-los ¢ o ordenamento curricular. H4 uma relag@o direta entre
as formas como temos estruturado os curriculos e os processos de conformagédo dos
diversos prototipos de aluno que esperamos. A constru¢do de nossas identidades
docentes e gestoras tém caminhado em paralelo com a constru¢ao do aluno como
figura escolar. As organizac¢des de curriculo tém sido a forma em que os protdtipos

legitimados tanto de docentes quanto de alunos foram desenhados e sdo
reproduzidos. (ARROYO, 2007)

Falar de curriculo relacionado a praticas educativas esta diretamente ligado a questoes
de institui¢des de ensino porque as mesmas devem considerar todos os espagos em que 0s
educandos tém a oportunidade de aprender e levar os conhecimentos adquiridos as salas de
aula, o curriculo da escola deve estd empregado a considerar todos os saberes que o aluno
possui adquirido por seu entorno social.

As identidades tanto de profissionais da educac¢do quanto de discentes se constroem ao
mesmo tempo. Da mesma forma que a escola enfrenta modifica¢des, os educadores e os
educandos, também, por isso se fala em atualizagdo de curriculo para que o mesmo esteja de
acordo com as transformacdes da sociedade de onde chegam os educandos que sdo atingidos
por tais transformacgdes antes mesmo de chegarem a escola.

Nao podemos esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e
culturais, de socializagdo, que se atribui a educagdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo, e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo
educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido

e ideologico, de dificil concretizagdio num modelo ou proposigdo simples.
(SACRISTAN, 2000, p.15).

As praticas educativas desenvolvidas na escola estdo estreitamente ligadas a forma
como o curriculo da escola estd organizado, sendo assim o curriculo determina o modelo
educativo que ¢ posto em pratica nas salas de aula como uma educacdo que objetiva
ultrapassar os muros da escola, formando sujeitos para a vida.

Curriculo sdo todas agdes que acontecem na escola, por meio deste ¢ que

desenvolvemos praticas proveitosas para os educandos que também estdo inseridos no
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curriculo e devem participar de maneira democratica e critica da construgdo e (re) construgao
quando necessaria do curriculo.

O curriculo para a educagdo infantil deve ser pensado de forma diferente do curriculo
para as demais fases da educacdo, pois a infantil é a 1* etapa da educagdo basica, mas deve-se
levar em consideragdao que a escola nesta fase ira receber criangas que tinham na maioria das
vezes a presenga de seus pais durante a mor parte do tempo, a escola acaba mudando a rotina
da crianca pequena que inicialmente ndo entende de forma madura as mudancas que estdo
acontecendo na sua vida.

A passagem da crianga de seu nucleo familiar para a escola de Educacdo Infantil é
um marco no seu desenvolvimento. Ndo apenas porque isso lhe permitira alargar
seus relacionamentos e aprender a viver em grupo, mas principalmente porque
entrard em contato com novas situagdes, sera estimulada a pensar e a se posicionar
afetivamente em relacdo a determinados conhecimentos, € isso ¢ condi¢do para uma
importante evolugdo da linguagem e do pensamento. Acompanhar esse processo €

alimenté-lo € o principal objetivo do planejamento do professor. (OLIVEIRA, et. al.,
2012, p. 194)

O primeiro contato que a crianga tem com a escola pode ser um tanto assustador para
criancas que até entdo tinham a familia presente na sua vida durante o dia todo. Na escola as
criangas terdo contato com outros adultos e outras criangas que até entdo nao faziam parte de
seu cotidiano, ¢ importante que o professor além de incluir a crianca na escola e na sala de
aula possa dar condigdes para que possam desenvolver a linguagem e o pensamento na
medida em que irdo se socializar com a escola.

Tendo a devida preocupagao que se possa para atender a crianga pequena e oferecer
uma educacgado de qualidade pensou-se em um curriculo especifico para a crianga de 0 a 5 anos

de idade:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil foram pensadas para
criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos para serem atendidas por escola que enfatizem aspectos
sociais, culturais, politicos e econdmicos relacionados a vida da crianga e seu entorno. De
acordo com a defini¢do de curriculo defendida pela DCNEI nota-se que se deve levar em
consideracdo na elaboracdo de curriculo para a educacdo infantil a crianca pequena a quem a
educagdo serd mediada, ndo se pode moldar a crianga e sim considerar o conhecimento e

saberes que ela traz da sua realidade. As atualizagdes no desenvolvimento da crianga
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enquanto sujeitos devem ser refletidas e lancadas no curriculo da educagdo infantil, enquanto

este estiver sendo construido para ser posto em pratica.
O Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09, que definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, apresentam a estrutura
legal e institucional da Educag¢@o Infantil — nimero minimo de horas de
funcionamento, sempre diurno, formag¢do em magistério de todos os profissionais
que cuidam e educam as criangas, oferta de vaga proxima a residéncia das criangas,
acompanhamento do trabalho pelo 6rgdo de supervisao do sistema, idade minima

para efetivagdo da matricula — e colocam alguns pontos para sua articulagdo com o
Ensino Fundamental. (OLIVEIRA, e. al., 2012, p. 32-33)

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil foram pensadas para dar
aos alunos da educacado infantil, possibilidades para estudarem em um contexto relacionado as
suas particularidades. Ter uma escola proéxima a sua casa, que atenda em horario diurno com
profissionais com formagao para atender a essas criancas que na educacao infantil serdo
cuidados e educados a0 mesmo tempo.

O professor tera a fungao de tornar o aprendizado significativo para a crianga pequena
que se sentira instigada a realizar investigagdes e fazer novas descobertas, a escola pode
possibilitar relacdes de cooperagdo em que as criancas poderdo aprender em comunhdo uns
com os outros. O curriculo da educagdo infantil deve propor praticas educativas em que os
alunos aprendam em conjunto e de forma individual. Assegurar as criangas a manifestacao de
seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas que devem ser
atrativas para a crianca. (OLIVEIRA, et. al., 2012, p. 34)

A escola deve dar possibilidades para que a crianga pequena participe de diversas
experiéncias em que irdo se identificar para construir conhecimento e meios para aprenderem
de forma prazerosa. Garantir as criangas a participagdo em diversificadas experiéncias e
valorizar as produgdes individuais ou coletivas delas como integrantes de um processo criador
e a construgao, por elas, de respostas singulares. (OLIVEIRA, et. al., 2012, p. 34)

A educacdo infantil assim como as etapas que a sucedem tem suas especificidades
assim como os ensinamentos determinados de acordo com a idade da crianga por isso que se
deve pensar em um curriculo particular que objetive o que é proposto para a educagao infantil
como etapa diferente do ensino fundamental que possuird objetivos diferentes da educacio
infantil.

[...] No processo de inclusdo da educacdo infantil como primeira etapa da educagéo
basica, a qual define caracteristicas importantes a sua identidade, esse tensionamento
se expressa na inten¢do de superar a logica assistencialista e distinguir a educacao

infantil das demais etapas da escolaridade basica nas quais o uso do termo curriculo
tem sido frequentemente relacionado a definicdo de programas de ensino, de grades
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ou matrizes de conteudo, organizados em disciplinas ou areas de conhecimento.
(PONCE & DURLI, 2015, p. 777)

Com a educagdo infantil sendo 1? etapa da educagdo bésica faz-se necessario pensar
em curriculo que possa enfatizar objetivos proprios das idades das criangas bem como das
especificidades dos mesmos. Nao se ¢ possivel realizar e alcangar objetivos positivos se nao
forem pensadas praticas especificas para essa etapa da educagdo que inicia a vida da crianca
pequena na institui¢do escolar.

A ideia de se pensar em um curriculo especifico ¢ a de superar a logica de
assistencialismo ainda existente em muitas escolas que ofertam a educacao infantil. A crianga
ndo vai a escola para suprir os cuidados dos pais, a instituicdo ird associar cuidar e educar
para que a crianca tenha cuidados de crianca pequena ao mesmo tempo em que ¢ educada por
profissionais preparados para isso.

Criar condigdes para que a crianca aprenda a opinar e a considerar os sentimentos e
a opinido dos outros sobre um acontecimento, uma reagdo afetiva, uma ideia, um
conflito. [...] Estruturar ambientes que permitam as criangas a expressdo de
sentimentos, ideias e questionamentos em relagdo a busca de bem-estar coletivo e

individual, a preocupacdo com o outro e com a coletividade; (OLIVEIRA, et. al.,
2012, p. 35-36)

Concorda-se com a autora que afirma a importancia de criar condigdes para a crianga
aprender € opinar o que sente, essa iniciativa dara a crian¢a condi¢des necessarias para ter
autonomia e assim ndo se sentir inibida para falar seus desejos. E importante que a crianga
possa se sentir a vontade para expor e dar opinido de condi¢cdes melhor para si e para os
demais colegas da turma.

A escola deve ser o lugar em que a crianga podera ter liberdade para expressar a forma
como entende o mundo relacionando tais pensamentos com seus pares, ou seja, outras
criangas possivelmente da mesma idade. O curriculo deve ser rico em propostas que possam
dar oportunidade de expressdo de pensamentos, tal curriculo ¢ proposto com o objetivo de
superar desigualdades.

No campo do curriculo, a justica social se expressa pela justiga curricular que se faz
pela busca, construgdo e pratica do curriculo na perspectiva da superagdo das
desigualdades sociais e, portanto, da forma como essas desigualdades se expressam

nas institui¢des educativas e nas praticas instituidas. (PONCE & DURLI, 2015, p.
787-788)

No curriculo estara expressa todo e qualquer objetivo que se pense para ensinar € para
planejar aulas que possibilitem para as criancas aprendizagens que favoregcam a igualdade

social e o respeito ao outro enquanto pessoas humanas. No curriculo da educacdo infantil
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devem estar expressas ideias que além de tentar superar desigualdades na propria escola
também possa incentivar a luta pelo combate a desigualdade fora da escola.

A justiga social que se almeja pode comecar na educagdo infantil para que as criancas
desde pequena se reconhegam como sujeitos de direitos, saibam que eles tém o direito de se
expressar, de brincar, de serem cuidadas e de viver sua infancia enquanto sdo criancas e
devem ter esse direito primordial garantido com suas especificidades.

Em relacdo a construcdo de um curriculo para a Educagdo Infantil, hd que se
ressaltar a controvérsia que esse debate gera entre professores de creches e pré-
escolas e outros educadores e profissionais que atuam na area, mobilizados por

diferentes visdes de familia, e de fungdes da creche e da pré-escola constituidas
historicamente. (OLIVEIRA, et. al., 2012, p. 37-38)

O curriculo para a educagao infantil tem que ser pensado de acordo com a faixa etaria
de idade das criancas, a educacdo infantil abrange criangas na faixa etdria entre 0 a 5 anos de
idade, logo nota-se que nao se pode preparar um Unico curriculo que atenda ao mesmo tempo
criancas nessas idades. As creches atendem criancas na faixa etdria de 0 a 3 anos que
provavelmente ndo realizam atividades de criangas de 3 a 6 anos de idade, por isso deve se
pensar em curriculo levando em consideracdo a idade e as possibilidades de aprendizagens da
crianga pequena.

Pensar o curriculo da educagdo infantil implica em refletir a respeito de propostas
organizadas de acordo com a cultura da crianga, pensar em formas de ensinar que seja
importante e que o educando note essa importancia na medida em que estar estudando. A
educacdo infantil ndo se trata apenas em pensar em propostas de disciplinas que antecipem o
ensino fundamental, consiste em uma etapa da educacdo em que a crianga aprendera de
acordo com as suas possibilidades e isto requer metodologias que envolvam formas de

aprender pensadas especificamente para criangas de 0 a 5 anos de idade.

3.3 Educacao Infantil: Propostas Curriculares

Propostas curriculares sao apresentadas as escolas para todas as etapas e modalidades
de ensino, na educacdo infantil desde 1996 quando a mesma foi mencionada na LDB 9394/96
vem sendo pensada de forma as especificidades da crianga que chega nas escolas da rede
publica.

Em 1998 foram elaboradas Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil em 3 (trés) volumes que proporiam orientagdes para o atendimento educacional a

essas criancas. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil foram propostas em
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2010 com definicdes importantes para serem refletidas na etapa. Com a Base Nacional
Comum Curricular a Educagdo Infantil foi pensada para atender a objetivos que enfatizem a
liberdade de expressao da crianga de 0 a 5 anos e 11 meses de idade.
O volume 1 do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil enfatiza
orientacdes pedagdgicas que possam ampliar as condi¢des de cidadania das criancas:
Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacdes
pedagodgicas que visam a contribuir com a implantagdo ou implementacdo de
praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condigdes

necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras. (BRASIL, 1998, p.
13)

Um documento com referéncias e orientagdes que possam contribuir com as praticas
pedagbgicas a serem desenvolvidas com as criangas de zero a 5 anos que s3o recebidas nas
escolas creches e pré-escolas. Ampliar condi¢des de cidadania das criancas possibilita o
desenvolvimento de autonomia e independéncia para crescer ciente de que serdo sujeitos
capazes de agir com criticidade perante as situagdes da sociedade.

A funcdo do RCNEI consiste em:

[...] contribuir com as politicas e programas de educacdo infantil, socializando
informagdes, discussdes ¢ pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de técnicos,

professores e demais profissionais da educacdo infantil e apoiando os sistemas de
ensino estaduais e municipais. (BRASIL, 1998, p. 13)

A fun¢ao do RCNEI ¢ socializar as discussoes realizadas sobre educacao infantil com
as politicas e programas da modalidade. Considerar especificidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas das criangas de zero a cinco anos. As propostas lancadas pelo Governo
devem ser contextualizadas de acordo com a realidade de cada escola e de cada cidade,

associando as propostas gerais com o contexto no qual as criangas irdo estudar.

O curriculo para as escolas de Educacdo Infantil deve ser pensado de acordo com a
realidade em que a crianca a crianca estar inserida, a crianca deve ser pensada com suas
especificidades o que afirma que deve ser considerada como sujeito historico e social. “A
crian¢a como todo ser humano, ¢ um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacao
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histoérico.” (BRASIL, 1998, p. 21)

A crianca ¢ um sujeito histdorico-social que marca a sociedade e o meio social do qual
faz parte. A cultura ¢ 0 momento historico devem ser enfatizadas no planejamento realizado

para dar aulas as criangas de educacao infantil. Contribuir com a constru¢cao de conhecimento
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das criangas possibilita que conhecam a sociedade em que vivem no presente momento
histdrico.
No processo de constru¢do do conhecimento, as criangas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e
hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com as
outras pessoas € com o meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em

copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criagao, significacdo e
ressignificagdo. (BRASIL, 1998, p. 21-22)

A crianga constréi o conhecimento sabendo e sentindo que faz parte do conhecimento
que ela mesmo cria notando o significado de sua construcdo na sua vida e no mundo. A
institui¢ao deve dar acesso a crianga sem que aja discriminagdo cumprindo assim um papel
socializador em que se sinta acolhida considerando a instituicdo um espago que goste de
frequentar.

A educacao infantil deve proporcionar as criancas a constru¢do de algo novo, nao se
pode apena reproduzir o que ja existe, € correto afirmar que se deve partir do que a crianca
conhece, mas isto ird facilitar a construcdo de conhecimento que deve ser o objetivo
pedagogico dos professores. E possivel educar com brincadeiras que possibilitem a
aprendizagem e ao mesmo a interagdo das criangas umas com as outras e também com 0s
adultos que estdo presentes na institui¢do, o professor deve ter uma intencionalidade educativa
que possibilite a constru¢ao de conhecimento que pode realidade das criangas.

Na educacao infantil o cuidar e educar a crianga estardo sempre de maos dadas para
que a escola atenda a objetivos significativos:

[...] Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida ¢ com o
desenvolvimento das capacidades humanas, ¢ necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o

desenvolvimento biologico, emocional, e intelectual das criangas, levando em
consideracao as diferentes realidades socioculturais. (BRASIL, 1998, p. 25)

Os objetivos do cuidado devem levar em consideracdo diferentes realidades
socioculturais que garantam a aprendizagem que € possivel ser realizada através do cuidar.
Tanto o educar quanto o cuidar devem atender as especificidades socioculturais das quais a
escola estar inserida.

A intervengao realizada pelo professor acontece por meio da observagdo, o professor
ird oferecer materiais mais adequados, organizar situagdes mais criativas dando possibilidade
para a crianga desenvolver de maneira independente suas emocgdes, sentimentos,

conhecimentos e regras sociais.
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O Volume 2 do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil apresenta
propostas para contribuicdo da constru¢do da identidade das criangas, tendo-se em vista o
respeito as diversas culturas existentes no Brasil. Compreende-se que:

A identidade ¢ um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de
diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas
fisicas, de modos de agir ¢ de pensar e da historia pessoal. Sua construgdo ¢
gradativa e se da por meio de interagdes sociais estabelecidas pela crianga, nas quais

ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-se dele em
seguida, muitas vezes utilizando-se da oposi¢do. (BRASIL, 1998, p. 13)

As criangas constroem sua identidade nas relagdes sociais, imitando o outro e depois
diferenciando-se do mesmo, construindo assim seu proprio ser. Propde-se que as criangas
comecem a construir sua identidade a partir do nome proprio o que ndo quer dizer que ela
deva copiar vérias vezes o seu nome, consiste em ensinar o novo partindo do nome proprio
que ¢ uma caracteristica da identidade da crianga.

A crianga ird construir sua identidade a partir das interagdes sociais, notando o que faz
€ a maneira como estar sendo inserida no mundo. As criangas vao, gradualmente, percebendo-
se e percebendo os outros como diferentes, permitindo que possam acionar seus proprios
recursos, o que representa uma condicdo essencial para o desenvolvimento da autonomia.
(BRASIL, 1998, p. 14). A autonomia se desenvolve na medida em que a crianga se percebe e
percebe o outro como diferente. A constru¢do da identidade se darda nas interagdes
socioculturais vivenciadas pelas criangas.

Assim como qualquer outro sujeito em qualquer fase da vida a crianga ¢ um social e
historico, nasce inserida em uma sociedade dotada de caracteristicas que fardo parte da
personalidade da crianga, na escola a crianga ira expressar tracos dessa identidade que devem
ser levadas em consideragao pelo professor.

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas e ¢ capaz de interagir e aprender
com elas de forma que possa compreender ¢ influenciar seu ambiente. Ampliando
suas relagdes sociais, intera¢des e formas de comunicagdo, as criangas sentem-se
cada vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com

diferentes criangas e adultos cujas percepgdes ¢ compreensdes da realidade também
sdo diversas. (BRASIL, 1998, p. 21)

As criangas gostam de aprender, de fazer descobertas, isto deve ser valorizado pelos
adultos. Dar oportunidade para que as criangas compreendam o ambiente do qual fazem parte
possibilita a aprendizagem e ainda mais o gosto para aprender. Na infancia as criancas
sentem-se curiosas para fazer descobertas, nas escolas cabe ao professor instigar ainda mais a

curiosidade das criangas.
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A medida que a crianga tem oportunidades de aprendizados suas percepcdes vao se
desenvolvendo e ela vai encontrando maneiras de alcangar autonomia para sozinha construir
algo novo e fazer descobertas que considere importante. Para desenvolver-se € necessario que
um adulto desperte a curiosidade das criangas incentivando a construg¢do de conhecimento.

Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com o0s outros, por
meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na interagdo com
as outras pessoas, sejam elas adultos ou criangas, elas também dependem dos
recursos de cada crianga. Dentre os recursos que as criangas utilizam, destacam-se a

imitagdo, o faz-de-conta, a oposi¢do, a linguagem e a apropriacdo da imagem
corporal. (BRASIL, 1998, p. 21)

Alguns recursos que podem ser utilizados pela crianga para aprender sdo: imitacao,
faz-de-conta, oposicdo, linguagem e apropriagdo da imagem corporal. Todos recursos que
podem ser utilizados em atividades ludicas que possibilitem as criangas a utilizagdo até
mesmo do seu proprio corpo para aprender o que possibilita ainda mais a constru¢do da
identidade.

Os recursos propostos pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil propiciam atividades que respeitam tanto o corpo como também a imaginag¢do da
crianga que pode ser utilizado para construcdo de saberes. A crianga pode fazer associagdes
do que ja sabe com o novo que estar sendo-lhe apresentado.

O volume 3 dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo infantil
apresenta 6 (seis) areas de conhecimentos a serem trabalhadas com a crianga, sao elas: Corpo
e Movimento; Musica; Artes Visuais; Linguagem oral e Escrita; Natureza e Sociedade;
Matemética. Areas com propostas e orientagdes didatica que podem contribuir para o
planejamento das aulas dos professores de Educacao Infantil.

A primeira area de conhecimento trabalhado do RCNEI ¢ o corpo € movimento. Ao
realizar atividades com corpo e movimento o professor possibilita a crianca se expressar com
o0 proprio corpo, entendendo que existem mais de uma forma de expressao.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer partes do
corpo ou deslocar-se no espago. A crianca se expressa € se comunica por meio dos
gestos e das mimicas faciais e interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A
dimensao corporal integra-se ao conjunto da atividade da crianga. O ato motor faz-se

presente em suas fungdes expressiva, instrumental ou de sustentagdo as posturas e
aos gestos. (BRASIL, 1998, p. 18)

O movimento possibilita a crianga pequena uma outra forma de expressao além da
fala, para a crianca de 0 a 5 anos a oportunidade de movimentar-se possibilita o
desenvolvimento do pensamento ¢ a liberdade para gesticular e expressar sentimentos através

dos gestos.
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Além de se expressar o movimento também dar a crianga a liberdade necessaria para
aprender sobre seu corpo, sem que seja obrigada a atividades que considere cansativa por nao
ter a oportunidade de se movimentar e utilizar de seu proprio corpo para desenvolver seu ato
motor que precisa do movimento para desenvolver-se.

A musica também ¢ uma area de conhecimento que esta presente na vida da crianga
desde a barriga de sua mae, seja na rua, na TV, em casa ou na escola a crianga sempre tem
contato com a musica, o que deve ser aproveitado nas aulas.

[...] As criangas integram a musica as demais brincadeiras e jogos: cantam enquanto
brincam, acompanham com sons os movimentos de seus carrinhos, dangam e
dramatizam situagdes sonoras diversas, conferindo “personalidade” e significados
simbolicos aos objetos sonoros ou instrumentos musicais € a sua produgdo musical.
O brincar permeia a relagdo que se estabelece com os materiais: mais do que sons,

podem representar personagens, COmo animais, carros, maquinas, super-herdis etc.
(BRASIL, 1998, p. 52)

A musica pode estar presente nas aulas das criancas com frequéncia, tendo-se e vista
que a musica ¢ frequente na vida das criangas em suas brincadeiras e em atividades do seu
cotidiano. A musica pode ser relacionada a atividades com Corpo e Movimento possibilitando
a crianga realizar dangas associadas a letra da musica possibilitando o aprendizado com
gestos.

Trabalhar com artes visuais instiga a imaginacao criadora das criangas que na infincia
tem mais possibilita de criar e acreditar e dar significado as suas produgdes.

O trabalho com as Artes Visuais na educagdo infantil requer profunda atencido no
que se refere ao respeito das peculiaridades e esquemas de conhecimento préprios a
cada faixa etaria e nivel de desenvolvimento. Isso significa que o pensamento, a
sensibilidade, a imaginacdo, a percep¢do, a intui¢do e a cognicdo da crianca devem

ser trabalhadas de forma integrada, visando a favorecer o desenvolvimento das
capacidades criativas das criangas. (BRASIL, 1998, p. 91)

Trabalhar com artes visuais ira trabalhar com a criacdo e constru¢ao individual das
criangas, elas terdo a possibilidade de fazer suas escolhas e expressar o que sabe e pensa
através da arte. Na educacao infantil o trabalho com artes visuais vai bem além de desenhos
prontos para as criangas realizarem pinturas dirigidas.

Linguagem oral e escrita ¢ uma area de conhecimento a ser trabalhada sem que exista

a exigéncia de que a crianca saia da educacdo infantil lendo convencionalmente:

A educagdo infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da
lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em um
dos espacos de ampliagdo das capacidades de comunicagdo e expressdo e de acesso
ao mundo letrado pelas criangas. Essa ampliacdo esta relacionada ao
desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. (BRASIL, 1998, p. 117)
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A linguagem oral e escrita na educacdo infantil tem o intuito de trabalhar com
competéncias linguisticas: falar, escutar, ler e escrever. A crianca poderd entender a escrita
como forma de expressdo mesmo que ndo domine praticas de leitura e escrita. A escola
poderé contribuir para que a crianga conheca praticas de leitura e escrita, mas ndo pode exigir
que elas a dominem sem idade adequada para isto.

Experiéncias de aprendizagem da lingua dardo a crianca a oportunidade de perceber
que a escrita ¢ uma forma de expressao e de comunicagao. Da mesma forma do movimento e
da musica a crianga também estar inserida em um mundo letrado que ela precisa
compreender.

A érea de conhecimento Natureza e Sociedade dardo a crianca a oportunidade de
conhecer o mundo em que vive, bem como conhecer as transformagdes pelas quais o mundo

passa.

O eixo de trabalho denominado Natureza ¢ Sociedade retinem temas pertinentes ao
mundo social e natural. A inten¢do ¢ que o trabalho ocorra de forma integrada, ao
mesmo tempo em que sdo respeitadas as especificidades das fontes, abordagens e
enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais.
(BRASIL, 1998, p. 163)

A crianga tem contato com varios elementos do meio natural, como pequenos bichos,
plantas, chuvas. Com elementos do seu meio social como festas, assistem a programas de TV
que podem ser utilizados como temas contextualizados para a aprendizagens das criangas de 0
a 5 anos de idade.

Outro eixo proposto pelo RCNEI é matematica, importante para que as criangas

tenham conhecimentos bésicos para a vida:

[...] a institui¢do de educagdo infantil pode ajudar as criangas a organizarem melhor
as suas informagdes e estratégias, bem como proporcionar condi¢cdes para a
aquisicdo de novos conhecimentos matematicos. O trabalho com nogdes
matematicas na educacdo infantil atende, por um lado, as necessidades das proprias
criangas de construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las
melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos ¢ habilidades. (BRASIL, 1998, p. 207)

O ensino de matematica pode possibilitar a crianca a utilizagdo dos conhecimentos
matematicos nos espacos em que conhecimentos matematicos basicos sdo necessarios, as
criangas poderdo perceber a importancia de nogdes matematicas no mundo que a cerca. A
escola pode dar as criangas a oportunidade de instrumentalizar estratégias e habilidades

matematicas para a vida.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil apresentam conceitos e
propostas curriculares importantes para implementar o que foi oferecido pelo RCNEI. Alguns
conceitos importantes para se refletir a respeito do que seja e de quais mudangas passam de
acordo com as mudangas historicas. A crianga segundo o DCNEI é um:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Todas essas caracteristicas das criancas devem ser lembradas no momento de
planejamentos das aulas, as criangcas também devem ser conhecedoras de que possuem
direitos dos quais devem usufruir para que possam viver e se desenvolver como sujeitos
histéricos com independéncia e autonomia.

Levando em consideragdo o conceito de crianca pensa-se em um Curriculo que atenda

as necessidades das crianc¢as. O Curriculo é entendido como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

O curriculo para a educagao infantil deve ser pensado com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos. Os conhecimentos devem estar
relacionados a realidade da qual as criangas fazem parte. O curriculo para a educacao infantil
devera estar de acordo com o que ¢ significativo para as criangas atendendo as necessidades

destas e da comunidade escolar em que a instituicdo estar inserida.

A proposta pedagogica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas. (BRASIL, 2010, p. 18)

As propostas pedagbdgicas para as escolas de educagdo infantil devem ter como
objetivo a aprendizagem levando em consideragdo tanto a idade quanto as praticas que sdo
proximas as criangas, praticas pedagogicas ludicas sdo atrativas para que a crianga aprenda ao
mesmo tempo em que se divirta.

A Base Nacional Comum Curricular vem apresentar objetivos para a educacao infantil
que reforce ainda mais estas especificidades, reforcando a importancia de a escola

compartilhar as responsabilidades de cuidar e educar as criangas em parceria com 0s pais que

devem saber e estar de acordo com as propostas curriculares para a Educacdo Infantil da
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escola de seus filhos. “Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educagdo Infantil e a familia sdo essenciais.”
(BRASIL, 2017, p. 32)

A Institui¢do de educacdo Infantil deve compartilhar e dialogar com a familia das
criangas ¢ importante que haja este elo para que a educacgdo seja de qualidade atendendo a
objetivos significativos. S3o propostos para a Educa¢ao Infantil os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer.

A crianga tem direito a “Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.” (BRASIL, 2017, p. 34). A
convivéncia com outros sujeitos, tendo a oportunidade de aprender a importancia de respeitar
0 proximo e respeitar a si mesmo.

O brincar ¢ um direito da crianga que deve ser enfatizado na escola, respeitando as

especificidades culturais.

* Brincar de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades
de acesso a producdes culturais. A participacdo e as transformagdes introduzidas
pelas criangas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginagao, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
(BRASIL, 2017, p. 34)

O proposito do brincar deve ser educativo, na brincadeira a crianca deve ter a
oportunidade de expressar o que e quem €. As criangas tém direito de realizar brincadeiras
que possibilitem o aprendizado, a intencionalidade educativa do professor deve ser de ensinar
através de brincadeiras tornando a constru¢cdo de algo prazeroso para a crianga. O brincar
também possibilita a valorizagdo da cultura que € roca em brincadeiras que a caracterizam.

Além de brincar a crianga deve também atuar como participativa das a¢des que realiza,
o professor deve dar a crianga a oportunidade de dar sugestdes e falar sobre o que estar
fazendo, permitindo que a crianga exponha suas opinioes.

* Participar ativamente, com adultos ¢ outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e

dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. (BRASIL, 2017, p. 34)

A crianga tem o direito de participar, inclusive da tomada de decisdes ocorridas na

escola, desde pequena a crianca deve sentir que suas vontades podem ser ouvidas e atendidas
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no ambiente escolar e que sua forma de refletir e pensar a respeito do mundo ¢ importante
tanto para a escola quanto para a vida da crianga.
E importante que a crianga tenha liberdade para explorar e realizar investigagdes para
fazer novas descobertas, a oportunidade de explorar causa na crianga a sensagdo de que a
mesma ¢ capaz de criar, construir e conhecer algo novo apenas com a mediagcdo do professor
que lhe daré oportunidades de descobertas.
* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na

escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. (BRASIL, 2017, p. 34)

A crianca deve explorar tudo o que estiver ao seu alcance e que lhe possibilite a
aprendizagem e o desenvolvimento de sua imaginacao criadora, ¢ importante também que a
crianga conheca as variadas culturas que existem, despertando na crianga assim o respeito
pelo proximo que faz parte ou ndo de seu cotidiano.

Outro direito de aprendizagem que deve ser assegurado pra a crianca ¢ o de se
expressar, expor seus desejos. “c Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.” (BRASIL, 2017, p. 34). A crianga tem
o direito de se expressar utilizando-se da linguagem que possui no seu dia a dia, expor seu
pensamento, suas vontades e sua maneira de imaginar o mundo que a cerca.

A crianca deve se conhecer para construir sua identidade enquanto sujeito, o professor
pode instigar a crianga a ser auto confiante acreditar que ¢ capaz, que pode participar de
qualquer sem discriminacao. Conhecer e acreditar em si mesmo contribui para que a crianga

se perceba como um futuro sujeito com criticidade e autonomia.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar
e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 34)

A crianga deve conhecer-se para assim construir identidade, se definir imaginando
quem ela estar sendo no mundo, inclusive aprendendo o que ela pode ou ndo fazer nos lugares
que participa e faz parte. A constru¢do da identidade acontece na medida em que a crianga vai
conhecendo e mundo e se entendo nele.

Todos esses direitos de aprendizagens devem ser do conhecimento dos professores da
educagdo infantil que deve ter intencionalidade pedagogica que possibilite nas aulas, alcangar

esses objetivos que contribuem para o bom desenvolvimento educativo e social das criangas.
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Ao planejar o professor precisa pensar em objetivos que contribui para a educagdo da crianca
na escola e no mundo.

O préximo capitulo ira apresentar a analise da pesquisa, de que forma aconteceram as
etapas de formagdo continuada na educagdo infantil, todas as professoras da escola “José
Rocha Cirne” participaram das formagdes, mas nesta pesquisa serdo analisadas as etapas

referentes a Educac¢ao Infantil.
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4. EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO: O Campo da Formacio Continuada

O contexto da pesquisa objeto de investigacdo tem como cendrio as reunides ocorridas
que tem inicio com os estudos que visavam a constru¢do do PPC (Projeto Pedagogico
Curricular) da escola campesina “José Rocha Cirne”. As reunides realizadas foram: a) As que
ocorreram durante a implantacdo do projeto no qual atuamos como equipe de execucao
realizada no ano de 2013: Diagnostico; Comparagdo do PPC existente na escola com as
respostas do diagnostico; Discussdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo; Defini¢do da teoria para fundamentagdo do PPC da escola; Discussao da
teoria critica (Teoria definida pela escola para fundamentar o PPC). b) Reunides realizadas no
ano de 2014: Retomada das reunides realizadas no ano de 2013; Discussao da metodologia
dialética em sala de aula; Discussdo da avaliagdo numa perspectiva critica; Formagao na area
de Educacgdo Infantil realizada na escola; Formagao na area de Arte realizada no Laboratorio
de Pesquisa “O Graozinho”; Formagao na area de Ensino de Geografia.

Neste projeto de extensdo foram realizadas as formag¢des mencionadas acima, mas
neste trabalho serdo analisadas: Formagao na area de Educagao Infantil (realizada na escola
campesina) ¢ Formacdo na area de Arte (realizada no Laboratério de Pesquisa “O

Griozinho™).!

4.1 Escola do campo “José Rocha Cirne”

Primeira etapa da formacgao sobre educacao infantil

A primeira formacao foi sobre educacdo infantil e o ensino de arte na escola, nesta
reunido estava educadores da escola e alguns pais dos educandos da instituicdo. A formagao
iniciou com a apresentacao de materiais que devem caracterizar as salas de aula para que
fiquem com aspectos de ambiente alfabetizador.

Na Figura 02 uma educadora de arte do curso de pedagogia da UFPB apresenta para
maes ¢ educadoras que estdo participando da reunido, elementos que sdo importantes para a
caracterizacdo de um ambiente alfabetizador, na figura estdo sendo apresentados um

calendario e outros materiais como lista de frequéncia, numerario, alfabeto entre outros

10 foco destas formagoes foi contextualizar o ensino levando em consideragdo as areas de conhecimento
propostas pelo RCNEI (Corpo ¢ Movimento, Musica, Artes Visuais, Natureza ¢ Sociedade, Matematica e
Linguagem Oral e Escrita). Utilizando-se com bastante frequéncia a contagdo de historia para a Educagdo
Infantil.
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materiais importantes para uma sala de aula em que se pretende familiarizar a crianga com o

mundo letrado.

Figura 02- Formagao educag¢do infantil

Fonte: Arquivo pessoal, agosto/2014.

Discutiram-se a respeito da importancia de retirar do campo elementos importantes
para a sala de aula. O calendéario pode ser contextualizado com datas de um calendario
agricola que ¢ seguido pelos pais das criangas, a escola do campo sempre marcada por ter
dificuldades de acompanhar o calendério letivo nos periodos de chuva, plantio e colheita,
neste periodo os pais dos educandos estdo em suas atividades com a terra € o acesso a escola
torna-se dificil.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
orgdos normativos, regulamentarem estratégias especificas de atendimento escolar do
campo ¢ aflexibilizacdo da organiza¢do do calendario escolar, salvaguardando, nos

diversos espagospedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade. (BRASIL, 2002)

Nota-se que estd presente nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo que ¢ possivel modificar o calendario escolar das escolas do campo para
que se atenda o principio de dar prioridade a realidade do educando que faz parte de uma
realidade campesina que retira do campo seu sustento e se adequa as agdes naturais para

plantar e colher.
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Retirar do campo elementos para a realizagdo de atividades torna o ensino
significativo para as criangas que notardo que o campo ¢ rico em aprendizados. O entorno do
campo apresenta elementos que podem ser contextualizados com as atividades, a propria
historia do campo pode ser contada para as turmas das escolas do campo para que os
educandos valorizem a realidade da qual fazem parte.

Foram apresentados materiais que caracterizam um ambiente alfabetizador como:
calendario, numerdrio, lista de frequéncia (que deve todos os dias ser montada pelos
educandos da turma), abecedario, livros entre outros materiais todos que devem ficar expostos
ao alcance da crianga que precisam esta frequentemente mantendo contato com os materiais
que irdo contribuir para o desenvolvimento do seu processo de dominio da leitura e escrita.

Apos a apresentacdo desses materiais foi contada uma histéria para que as educadoras
pudessem perceber o quanto a contacdo de historia pode contribuir para a aprendizagem dos
educandos e o desenvolvimento de sua imaginagdo criadora. Conforme podemos perceber na

figura 03.

Figura 03- Contacdo da historia “A Casa do Z¢&”

Fonte: Arquivo pessoal, agosto/2014.

A Histoéria contada foi “A Casa do Z¢” de Bia Bedran (Anexo 1), fala sobre uma visita

a casa de Z¢é como chegar, cumprimentar. A forma como se imagina uma crianga ou até
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mesmo um adulto chegando na casa de alguém. Além de trabalhar bons modos, se trabalha
também com a linguagem das criancas do campo.

Em seguida todas foram convidadas e recontar a historia utilizando os materiais que
existiam no entorno da escola, com isto foi possivel notar o quanto a escola dispdoe de
materiais que podem ser utilizados nas aulas das criangas, este foi um exemplo de
contextualizar a aula, pois foi possivel notar que ndo ¢ preciso distanciar do espago em que a
escola esta inserida para ensinar.

[...] Os recursos naturais sdo investidos na pratica de brincar porque integram a
paisagem material do campo e sdo sua feigdo predominante, da qual os sujeitos se

apropriam, material e simbolicamente, na medida em que significam, de modo
particular, a sua relagdo com ela. [...] (SILVA, et. al. 2012, p. 421)

Tanto educadoras quanto maes de educandos que estavam presentes na reunido
participaram da atividade e tiveram a oportunidade de notar uma forma de ensinar que pode
ser significativa para os educandos, tendo-se em vista que nas suas proximidades existem
materiais utilizaveis para a realizagdo das atividades. Conforme podemos observar na Figura
04, duas maes procurando materiais no entorno da escola para organizar sua atividade de

recontacao.

Figura 04— Realizacdo de atividade com recontacdo de historia

Fonte: Arquivo pessoal, agosto/2014
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Foi recontada a histdria “A Casa do Z¢” com objetos retirados do campo: pedra, areia,
flores, folhas, gravetos. Até mesmo na escola as maes foram na cozinha procurar materiais
para a sua recontacdo. A professora formadora também apresentou materiais que podiam ser
utilizados para a recontagdo: barbante, cola, papel picado, revistas, jornais, entre outros
materiais que as professoras podem oferecer a seus alunos para realizarem atividades em sala
de aula.

As educadoras que participaram da atividade mencionada acima foram convidadas a
realizar a mesma atividade de contagdo e recontagdo de historias, desta vez em sua propria
sala de aula, para isto foi disponibilizado um livro de historias para serem contadas para as
criangas e desta forma os educandos ao recontarem a histoéria desenvolveriam sua imaginacgao
criadora. O livro continha varias historias para as professoras escolherem a mais significativa
para seus alunos, levando em consideragdo as caracteristicas da turma.

Percebe-se que em uma atividade como esta ¢ possivel que os educandos além de
desenvolverem algo que leve em consideracdo o contexto delesainda contribui para a
constru¢do do conhecimento dos mesmos tendo-se em vista que “A imaginacdo criadora
permite ao ser humano conceber situagdes, fatos, ideias e sentimentos que se realizam como
imagens internas, a partir da manipula¢io da linguagem.” (BRASIL, 1997, p. 30). E essencial
para os educandos construirem seu conhecimento partindo do que esta préximo de sua
atividade isto acontecerd no momento em que recontardo a historia de acordo com sua
realidade.

A contacdo de historia dar aos educandos a oportunidade de entender que uma histéria
possui inicio, meio e fim; que podem dar continuidade a historia relacionando com o campo e
com a propria vida deles; dar oportunidade de construirem uma nova histdria, a partir do que
lhes foi contado com o conhecimento que possuem.

Esta formagao permitiu aos participantes da reunido notar que ¢ possivel realizar uma
aula ludica que possibilite aos educandos aprenderem ao mesmo tempo em que se divertem de
forma contextualizada, levando-se em conta os materiais que estdo presentes nas suas
proximidades que ¢ um local conhecido por todos os educandos podendo o mesmo ser
explorado de maneira a possibilitar novas descobertas realizadas pelos educandos com seus
educadores. O Professor de educacgdo infantil no campo:

[...] deve ser adequadamente formado, em cursos que promovam conhecimentos
especificos, tornando-se mediador da relagdo das criangas com o conhecimento, em

diferentes ambientes, propondo variadas atividades planejadas, visando o seu
desenvolvimento, visto que na relagdo com a crianga os educadores assumem um
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lugar fundamental para a construg@o da sua subjetividade, seja cuidando e educando.
(ANDRADE, 2011, p. 56)

O professor de educagdo infantil deve-se ter subsidios para construir conhecimento
com seus alunos. Propondo-se que na educacdo infantil os educadores cuidam ao mesmo que
educam seus alunos afirma-se que as atividades devem variadas para que se atenda as

necessidades de toda a turma.

Figura 05- Historias recontadas (materiais coletados no entorno da escola)

Fonte: Arquivo pessoal, agosto/2014.

A formagdo que as professoras do campo participaram objetivou relacionar o campo
com a educagdo proposta pela escola por meio da contextualizacdo que € possivel realizar
levando em consideracdo o que o campo oferece e nem sempre € utilizado pelos educadores.
E importante que os resultados de uma formagdo docente sejam significativos tanto para
professores quanto para os alunos.

O subtopico seguinte apresenta a segunda etapa da formacao em Educagao Infantil que
aconteceu no Laboratorio de Pesquisa “O Graozinho” da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB no Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias — CCHSA, em Bananeiras, PB.
Vale salientar que estas etapas das formacdes aqui descritas foram realizadas pelo Projeto de

Extensdo que estava sendo desenvolvido na escola do campo mencionada neste trabalho.
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Segunda etapa de formacio sobre educacio infantil

A segunda formacao realizada para o processo de contextualizacdo do PPC da escola
foi sobre educagdo infantil e o ensino de arte nas séries iniciais. Esta foi realizada no
Laboratério de pesquisa “O Graozinho” na Universidade Federal da Paraiba, Campus III,
Bananeiras/PB, a reunido aconteceu com gestora, educadores, funcionarios da escola.
Enquanto participavam da formacdo os educandos da escola ficaram na brinquedoteca da
Universidade com as alunas extensionistas da UFPB, conforme se percebe na Figura 06,

Os educandos ficaram participando da contag¢do de historia e depois permaneceram na
Brinquedoteca do Laboratorio de Pesquisa com atividades recreativas sendo acompanhados
pelas brinquedistas do Campus universitario. Neste dia os educandos tiveram a oportunidade
de participar de uma aula em que foram envolvidos todos os estudantes da escola em
atividades ludicas realizadas na brinquedoteca.

Inicialmente foi contada para eles a historia de Chapeuzinho Vermelho em que a
contadora de historia pediu para um dos alunos dramatizarem o “Lobo Mau” enquanto outros
estudantes diziam o que estava acontecendo na histéria. A participagdao dos educandos na
contacdo de histdria tornou-a mais prazerosa para as criangas que se viram como participantes
da atividade.

As brincadeiras foram realizadas em diversos ambientes da brinquedoteca no atelié
das artes, sala de matematica, campo de volei, obstaculos da quadra, piscina de areia, La vem
historia (tapete com fantasias e livros de almofadas, no centro possui a frase “La vem
Historia” por ser utilizado para contar historia para criancas de 0 a 5 anos de idade), sala de
brinquedos. As criangas tiveram acesso ao saldo de beleza da brinquedoteca podendo usar as
fantasias do ambiente. Todas as atividades foram acompanhadas por brinquedistas do
Campus.

Enquanto isso as educadoras da escola do campo ficaram participando de uma
formagdo em outros espagos do Laboratério com uma educadora do curso de pedagogia da
UFPB, nesta formacao as educadoras do campo observaram os espagos da brinquedoteca e os
materiais percebendo que na escola campesina ¢ possivel proporcionar ambientes e
desenvolver atividades criativas, mesmo que o ambiente nao disponibilize de materiais

adequados para isto.
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Figura 06- Escuta de Educandos da Escola na Brinquedoteca (UFPB)

Y,

Fonte: Arquivo pessoal, outubro/2015

Na figura 07, abaixo, a educadora da UFPB explica para as educadoras da escola do
campo a organizacao do espaco da brinquedoteca e como se pode desenvolver atividades
significativas e ludicas para os educandos. Nesta formacdo foram discutidas questdes a
respeito da caracterizagdo das turmas de séries iniciais e materiais reciclados que podem ser
usados em aulas diversas nos varios componentes curriculares que sdo ensinados na escola.

As educadoras puderam observar os espagos da brinquedoteca e notar materiais de
sucata que podem ser providenciados na escola do campo para serem utilizados nas aulas de
arte ministradas. Outro ponto importante a ser destacado sobre esta formagao foi a escrita da
rotina na sala de aula que pode ser formada pelos educandos antes do inicio da aula.

A formagdo continuada ird dar subsidios para contextualizar o ensino na escola do
campo, na educacdo infantil se dara énfase as caracteristicas proprias da crianga de 0 a 5 anos
de idade que precisa de uma aprendizagem que lhes permita usufruir dos direitos de ser

crianga a0 mesmo tempo em que valoriza a realidade da qual faz parte.
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Figura 07- Formagao com educadoras no Laboratorio de Pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal, outubro/2014.

Os professores nao podem se esquecer de enfatizar o campo e o educando enquanto
centro do processo educativo. Considerando o campo para contextualizar o ensino enquanto
planeja suas aulas e o educando considerando-o como sujeito que tem caracteristicas proprias
para serem levadas em consideragdo no momento de ensinar.

O préximo subtopico apresenta a entrevista realizada com a professora de Educagao
Infantil da Escola José Rocha Cirne, foram respondidas questdes referentes as contribui¢des
que as formagdes trouxeram para a sua pratica pedagogica em sala. As questdes relacionam a
Educagao infantil com na escola do campo enfatizando a realidade campesina como foco para

a contextualiza¢dao do ensino.

4.2 Pratica Docente na Educacio Infantil no Campo

A pesquisa ora apresenta foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
“José da Rocha Cirne” situada no sitio Domingos Vieira no municipio de Bananeiras/PB.
Foram entrevistas 9 (nove) professoras, mas aqui sera enfatizada a entrevista realizada com a
professora de Educacdo Infantil.

O roteiro de entrevista foi composto por 16 (dezesseis) questdes, mas neste trabalho
serdo analisadas 10 (dez) dessas questdes, pois sdo as que atendem aos objetivos propostos no

presente trabalho. A educadora de ensino infantil participou tanto das formagdes descritas no
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item anterior como também de outras etapas da formagdo continuada que estava acontecendo
na escola do campo pesquisada. Foram realizadas formagdes em areas de conhecimento como
Geografia, e formagdes sobre teorias de curriculo, Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do campo, entre outras formagdes que foram realizadas para a construgdo
do projeto Pedagogico Curricular da Escola José Rocha Cirne.

Foi feita a pergunta: O que ¢ Educagdo do Campo? Todas as entrevistadas afirmam em
suas narrativas a importancia de valorizar a realidade campesina enfatizando-a como norte
para planejamento das aulas.

A educagdo ¢ uma coisa assim voltada para a realidade propriamente dita do aluno,
onde ele esta mais perto de sua realidade, entdo aqueles sdo o que, sdo pessoas onde
os pais sdo de assentamento né entdo eles estdo mais proximos da realidade deles de
onde a gente tem facilidade entre aspas né de trabalhar com eles, mas a gente tem

mais recurso retirando da propria comunidade para trabalhar com ele. (Professora A,
2015)

Eu entendo que a gente tem que trabalhar com o que ¢ a realidade dos alunos.
(Gestora da escola, 2015);

O que eu acho na educagdo do campo é porque é muito importante pra os alunos.
(Gestora da escola, 2014);

Que ndo trabalha o assunto que vem simplesmente no livro trabalha o contexto da
realidade do aluno, as vivéncias que vive com a familia. (Educadora “B”, 2015).

De acordo com a fala dos entrevistados nota-se que a realidade dos sujeitos do campo
deve ser enfatizada no processo de formacao dos educandos; a aproximagdo com a realidade
em que vivem estes sujeitos possibilita tanto a valorizagdo de seu contexto como facilita o
processo de educagdo, uma vez que se percebe que o ensinar partira dos saberes que os
educandos possuem antes de chegar a escola.

A realidade do campo possui elementos que permitem a construgdo de conhecimento
da mesma que se pode dar aos alunos a oportunidade de conhecer a riqueza em objetos e
materiais educativos existente no contexto em que estdo inseridos. Partir da realidade
campesina contribui para que se valorize a identidade desses sujeitos.

A base legal para a instituigdo de politicas publicas diferenciadas para o atendimento
escolar das pessoas que vivem e trabalham no campo prescreve [...] a

contextualizacdo da organizagdo curricular e¢ das metodologias de ensino as
caracteristicas e realidades da vida dos povos do campo. (BRASIL, 2007, p. 28)

Nota-se a importancia de adequar a metodologia da sala de aula a realidade vivenciada
pelos educandos do campo na afirmativa da professora A. E interessante que os educadores

conhegam as especificidades da realidade campesina para relacionarem suas metodologias ao
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contexto e a partir disto serd possivel pensar em politicas publicas especificas para a educagao
do campo.

Além de pensar na realidade dos educandos ¢ importante também que se pense na
vivéncia pela qual passam esses sujeitos. Percebe-se que os educadores enfatizam também o
trabalho dos camponeses percebendo que do campo ¢é que se tira o sustento, a partir dai nota-
se que a educagao do campo acontece para além dos muros da escola.

Para a pergunta O que deve ser diferenciado da educacdo do campo das escolas da
cidade na forma de ensinar? Obteve-se a resposta: Professora “A”

A realidade deles, os conteudos, por exemplo, eles tém que se adequar mais a
realidade, 16gico eles tém que conhecer também outras realidades porque quando
eles crescerem eles vao sair daqui, a tendéncia ¢é sair daqui até da vida sofrida que
eles levam né, mas, assim mostrar ¢ adequar os conteidos tudo o que vai ser
trabalhado a realidade deles isso ndo deixando de lado outras realidades por qué,
porque os alunos da cidade eles tem uma visdo mais ampla de tudo até pelo contato
com as pessoas, tem alunos aqui que eles ndo conhecem nem Tabuleiro que é um
distrito quando eles veem a pista eles ficam encantados. A gente tem que trabalhar

de acordo com a realidade deles porque se a gente nao trabalhar de acordo com a
realidade deles fica tudo mais dificil. (Professora A, 2015)

Deve-se valorizar a identidade das criancas enquanto sujeitos do campo. Retirar do
proprio campo aprendizados da mesma forma que suas familias e seus pais na maioria das
vezes retira do campo seu sustento. Contextualizar o ensino de acordo com a educagao do
campo ira resultar em aproximar de forma positiva o que ird ser ensinado com o que esta
proximo do aluno.

Nota-se que a educadora percebe a importancia de valorizar a realidade campesina,
partindo desta para ensinar aos educandos, porém se faz necessario pensar no futuro das
criangas ainda no campo, ndo se pode educar com a perspectiva de que eles sairdo do campo
para a cidade porque o objetivo do educador deve ser que a crianca valorize o contexto atual
em que vive.

Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais; [...] Ter
vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradigdes e

identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis; (BRASIL, 2010, p.
24)

Concorda-se com as propostas para a educacdo infantil nas escolas do campo citada
acima, a valorizacdo da identidade e dos costumes devem ser reconhecidas em sala de aula
para que a crianga se perceba enquanto campesina € note o quanto a escola e o seu contexto
sdo importantes para a sua vida e para os sujeitos que vivem no campo. Na educacdo infantil,

tal valorizacdo ird contribuir para que as criangas cresgam valorizando o campo.
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Quando foi perguntado: Quais os desafios encontrados na forma de ensinar?

Professora A respondeu que:

E justamente trabalhar com essas pessoas que tem as suas limitagdes entdo
realmente ¢ um desafio trabalhar com a familia dessas pessoas, pela cultura que eles
tem se vocé traz por exemplo, hoje de manha eu tava concluido ali um cartaz com
eles pra eles pintarem e tudo mais entdo assim pra mim, pra eles se os pais
chegassem aqui e vissem entao eles ndo fizeram nada hoje eles estavam so6 riscando,
6 pintando entdo eles querem logo no primeiro dia de aula os meninos que saibam o
nome de toda a familia completa, que leiam, que escrevam e isso ndo era pra existir
né, cada um tem a sua fase de desenvolvimento entdo ¢ um grande desafio as vezes
as atividades que nos desenvolvemos na escola nés queremos que a familia ela
compreenda isso, que ela aceite também e que entenda o que nos estamos
trabalhando aqui. Naquele curso de formagdo que a professora deu que vinha a mae
foi que a que veio eu acho que s6 foi uma, teve uma vez que veio uma ou duas eu
que ai foi que elas tiveram um pouco assim de conhecimento em relagdo a como
poderia ser trabalhado, mas ¢ muito dificil eu tive pais aqui, que um pai chegou e
rasgou todas as tarefas de casa e colocou a culpa em mim que ele disse que eu so
fazia pintar e desenhar, na atividade tinha letras, tinha familia que era o pré II uma
preparagdo para o primeiro ano, cheguei e mostrei mas ele ndo veio conversar
comigo entdo essa ignorancia dele, essa falta de cultura de conhecimento de ele nao
veio até nos pra dizer professora como ¢ que td meu filho na escola ele ta
aprendendo entdo ndo chega até a gente. Aqui ndo tem uma preparagdo para os pais
se aqui, por exemplo, veio a professora com o projeto que nao deu continuidade da
telha eles dizem “ah isso é uma besteira”, ndo sdo produtos daqui que eles podem até
ter uma certa renda em relagdo a isso € como se fosse um curso né na realidade de
formacdo para eles, mas falta, ha esse distanciamento entdo eles ndo aceitam essas
outras coisas, ndo aceitam entdo tem que ser da forma deles, entdo “meu filho
chegou ¢ lapis, caderno pronto eu quero s6 escrever, escrever, escrever...” entdo eles
ndo levam em consideragdo ao que nos trabalhamos aqui, alguns eventos, entdo
muitas coisas tornar-se um grande desafio e a gente fica até desestimulado.
(Professora A, 2015)

Nesta afirmativa se percebe a importancia da participagdo dos pais em formacao de
professores, eles devem saber quais os objetivos dos professores em relagdo a educacdo de
seus filhos, € necessario que os pais percebam a intencionalidade educativa dos educadores e
compreendam o que se € permitido para as criangas levando em consideragdo a idade delas.

Concorda-se com a afirmacdo: “Nessa dire¢do, e para potencializar as aprendizagens e
o desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacdo Infantil e a familia sdo essenciais.”
(BRASIL, 2017, p. 32) A Instituicdo de educacdo Infantil deve compartilhar e dialogar com a
familia das criancas ¢ importante que haja este elo para que a educacdo seja de qualidade
atendendo a objetivos significativos.

A formacdo de professores, na maioria das vezes, foca metodologias que sdo
desconhecidas pelos pais dos alunos, a atualizagdo educativa, temas novos inseridos nos
planejamentos, materiais didaticos que foram aceitos recentemente para utilizar nas escolas,

como material de sucata, por exemplo, ndo faziam parte da realidade das escolas dos pais, o
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que, muitas vezes, o manuseio de tais materiais causa desconforto nos pais ao verem seus
filhos utilizando, causando a impressdo de que os mesmo estdo apenas brincando sem fins
educativos, a participacao dos pais nas formagdes ou em reunides que informem os propositos
dos professores ¢ importante para formar uma parceria entre professores/pais/escola.
Essa parceria familia/escola é extremamente importante para o desenvolvimento da
crianca num todo, ¢ a educacdo para a socializagdo envolvem temas como o
convivio e o respeito as diferencas que devem ser trabalhados ndo apenas na sala de
aula, mas também em casa, pois, a escola ensina valores que muitas vezes entram
em choque com os valores ensinados na familia, por isso, os professores e a equipe

pedagogica devem estar preparados para ensinar esses valores ndo apenas para as
criangas, mas quando necessario, para a familia. (ROCHA, 2012, p. 34)

Deve sempre haver parceria entre familia e escola, a familia deve saber o que seu filho
estard aprendendo na escola, como estara sendo cuidado. A familia terd muito a aprender com
a crianga que estara passando por experiéncias que de alguma forma serdo repetidas em casa e
em seu cotidiano. A educacao infantil deve ter essa vinculacdo entre educadores e pais dos
educandos para que o desenvolvimento da crianca acontega por meio do trabalho educativo
entre a escola e a familia.

Para que acontecam transformacdes importantes na educagdo ¢ necessdrio que o
professor atualize suas praticas de acordo tanto com a realidade do aluno como também com
as transformagdes que acontecem no cotidiano. Como vocé procura estd se atualizando para
atender as necessidades de seus alunos?

Pesquisa, sempre pesquisando quando tem cursos eu fago cursos ¢ assim sempre me
atualizando, na questdo da menina especial o primeiro ano dela aqui eu quase nao
estive presente, no segundo ano que foi o ano passado realmente faltava tempo eu
ndo vou dizer que eu fazia € que digamos que eu tinha alguma formagdo ou nada

porque ndo tinha nenhuma entdo eu fazia o que era possivel de fazer. (Professora A,
2015)

Nota-se que as formagdes continuadas de professores sdo importantes para que
conhecam novas praticas educativas, novas metodologias que contribuam com as
necessidades notadas em sala de aula. Na afirmativa a professora A enfatiza que ndo “tinha
nenhuma formagao”, relacionando a sua fala com formacdo para educagdo especial, entdo
pode-se afirmar que as formacdes continuadas dardo suporte para que os educadores tenham
subsidios para temas que ndo foram aprofundados nas suas formagoes iniciais.

Para a educa¢dao do campo as formagdes acontecem com menos frequéncia do que na
cidade, muitas escolas sdo abandonadas e os profissionais ficam a mercé de atualizacdes

educativas. Toda educacdo em qualquer de suas modalidades ¢ direito de todos, por isso deve-
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se sempre pensar em formas de contribuir com o melhoramento das propostas educativas que
serdo oferecidas pelas escolas.
[...] Para a maioria das criangas que habitam o campo, faltam alguns elementos
basicos, porém essenciais, ao projeto moderno. A educacdo, por exemplo, ¢ dessas
auséncias mais profundas. A escola “rural”, quando existe, acontece com uma
infraestrutura precaria e uma visivel desqualificagdo profissional, derivada

claramente do abandono do Estado, com pouco ou nenhum investimento e defini¢do
de politicas publicas. (SILVA, et. al. 2012, p. 418-419)

Dai percebe-se a desvalorizagdo do campo visando apenas o desenvolvimento da
cidade. A educagdo infantili no campo ¢ ainda muito esquecida mesmo em suas
particularidades, mesmo sendo a base da educacao, ndo sdo necessarias apenas propostas que
ndo irdo sair do papel, as propostas devem ser postas em pratica. Mudancgas sdo possiveis de
serem realizadas se os professores tiverem suas necessidades avaliadas e percebidas para que
decisdes transformadoras sejam tomadas.

Além do direito a educagdo de qualidade para as criangas de escolas do campo, vale
ressaltar que na educagdo infantil o brincar deve ser obrigatério para que as criangas
aprendam, no campo podem ser valorizadas as brincadeiras que fortalegam as caracteristicas

do contexto.

Além do direito de participagdo politica e cultural, o direito a brincadeira ¢ visto como aquele
que permite e garante a crianga o tempo da infincia. E importante compreender como esse
tempo da infancia vem sendo vivido pelas criancas e como se efetiva em suas praticas o
direito de brincar. (SILVA, et. al. 2012, p. 420)

A brincadeira ¢ caracteristica da propria infancia, a escola ndo pode deixar de realizar
brincadeiras que deem a crianga o direito de viver esta fase da vida na escola. A crianga tem o
direito de brincar e ser crianga. A brincadeira ndo pode ser realizada apenas como brincar,
mas também como direito e maneira de ensinar, tanto a brincadeira livre quanto a dirigida
devem ter propositos educativos que permitam a aprendizagem e interagdo das criangas.

As formacgdes de professores para a educacdo infantil devem prezar para que as
brincadeiras sejam o norte de aprendizagem para as criangas. As pesquisas que se deve fazer
para alcanga objetivos educativos na educagdo infantil podem ser com brincadeiras que
permitam alcangar objetivos que propiciem tanto a aprendizagem de contetido especifico para
a idade da crianga como para a ludicidade, nao se esquecendo de respeitar a idade das criangas
da turma.

Compreende-se que as criangas tém ritmos diferentes de aprendizagem, umas
aprendem com uma Unica explicagdo, outras demoram um pouco mais. Quando se perguntou

O que vocé faz quando em sua sala de aula possui aluno/os que possuem alguma dificuldade
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de aprendizagem ou ndo consegue aprender no mesmo ritmo e tempo dos demais alunos? A

professora “A” respondeu:

Ah, eu dou mais atengdo a ele, eu estou com problema com um aluno os demais tem
dificuldade, s6 que esta dificuldade com mais treino, com mais tempo, com mais
assim disposi¢do pra estd mais perto eu sei que eles conseguem eles estdo
conseguindo, mas eu tenho um que eu ja disse: “Deus faz milagre” eu ja disse assim
s6 se um milagre acontecer porque ele ndo ¢ hiperativo, mas ele ¢ distraido ndo ¢
apenas ele, mas a familia dele, ontem inclusive eu conversei com a mae porque as
atividades dele da sala ele ndo consegue fazer, ele no proximo ano ele ¢ um aluno
que vai para o primeiro ano, mas ele ndo tem capacidade de ir para o primeiro ano
nem para o pré I para vocé ter ideia e ele ta no pré Il ja € o segundo ano dele na
escola, o ano passado praticamente ele ndo vinha para a escola faltava muito depois
ele, quer dizer ele ja chegou depois, faltava muito ai depois essa falta de estrutura
familiar ele foi morar em outro lugar, ele saiu daqui foi para outra escola,
praticamente niao veio muito para a escola, quando vocé tem uma familia
desajustada que sempre ta saindo do lugar ai esse ano ele voltou novamente pra cé
voltaram mais uma vez pra ca, s6 que a gente sabe que ele ndo tem assisténcia
nenhuma, ¢ uma familia desestruturada os irmaos sao todos assim, tem irmaos que
sdo de pais diferentes entdo & essa situagdo, entdo ele chega aqui ele ¢ distraido,
entdo vocé coloca a mao aqui fica a marca da mao dele aqui entendeu. No inicio ele
rasgava as tarefas, ele ndo tinha cuidado com as tarefas ele ndo tinha, sempre
trabalhando isso com ele, sempre tava olhando ele, agora ele ndo rasga mais tarefa
fica mais ou menos limpa, eu ndo vou dizer que fica limpa ndo, mas em relagdo ao
que era, eu sinto dificuldade porque ele ¢ distraido mas eu percebo que ele ndo tem
aqueles problemas que quando tem uma crianga que tem problema vocé percebe de
imediato se a crianga tem ou ndo problema, mas a gente ndo percebe, ndo detectou
entdo ele é assim distraido, ele ndo quer, ele nio ta nem ai, ele ndo é hiperativo,
ao invés de olhar para ca ele olha para o céu, ele olha para todos lugares entio
fica complicado demais pra dar conta, ai falta esse tempo na hora do intervalo ele
ndo vai se concentrar se ficar comigo aqui porque ele vai querer brincar ai assim
como agora eu td trabalhando em linguagem as familias, as letrinhas com as familias
silabicas trabalhando essa questdo com fichas muitas fichas entdo ele ta comegando
mas pra escrever... ele reconhece mais do que escreve ai ¢ muito dificil, ele tem
muita preguica e ndo ta nem ai o mundo pode acabar que ele nem ai... fazer o qué. E
um desafio, ¢ muito dificil, o espaco pra dar total atengdo a ele vocé€ sabe que os
professores nem um tem, e pra colocar ele separado ele vai se sentir, eu ndo posso
fazer isso, ele vai se sentir excluido “Por que que eu estou separado?” Né, eu ja
divido em grupos pré I tem outras atividades eu coloco ele junto ja faz atividade 1a.
(Professora A, 2015)

E importante que o professor de educagdo infantil perceba e anlise os motivos pelos
quais a crianga ndo tem interesse em realizar atividades, em participar das aulas. E necessario
que o aluno se sinta motivado a estudar, se tal motivagdo nao vier de casa, deve acontecer na
escola. Para algumas criancas a fase de adaptagdo na escola ¢ mais demorada, porém ¢ preciso
que o professor procure ideias incentivadoras para que as criangas tomem gosto pelo estudo e
percebam a importancia de aprender.

A crianga precisa sentir-se importante, as formagdes continuadas devem dar suporte
para que os professores de educagdo infantil possam produzir ideias incentivadoras para as
criangas que possuem mais dificuldade de adaptagdo no ambiente escolar, uma vez que a faixa

etaria das criangas € baixa para se diagnosticas dificuldades de aprendizagens.
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[...] na EI necessario se faz que o docente tenha construido durante seu processo de
formacdo os saberes que lhes possibilitem o desenvolvimento e praticas pedagdgicas
que favorecam o pleno desenvolvimento e as aprendizagens das criancas pequenas,
considerando a constru¢do de um curriculo que coloque a crianga como centro da
pratica pedagogica valorizando as necessidades, identidades e especificidades dos
grupos com os quais trabalha: as criangas de 0 a 5 anos (SILVA, 2011, p. 41).

Ao colocar a crianga como centro da pratica pedagogica o professor ira compreender
que se deve partir dos interesses do aluno para ensinar, na narrativa da professora percebeu-se
que houve a preocupagdo de ajudar a crianga a perceber o cuidado que o aluno precisa ter com
a atividade, mas € necessario que os saberes dos alunos sejam destacados para que o educando
possa se perceber como participante do que estara sendo construido em sala de aula.

As formagdes tanto iniciais quanto continuadas ¢ uma oportunidade que os professores
tém para expor as dificuldades que encontram em sala de aula para encontrar solucdes, os
professores possuem sua formagao inicial, tem experiéncias em sala de aula, mas cada turma ¢
formada por alunos diferentes que vem de realidade diferente, nas formagdes os professores
irdo construir aprendizagem de como ensinar levando em consideragdo esses novos sujeitos
que chegam as escolas.

Valorizar o aluno deixando-o como centro do processo de ensino aprendizagem
implica em valorizar sua identidade que neste caso ¢ valorizar a identidade campesina. Como
voc€ acha que contribui para que os alunos valorizem sua identidade enquanto sujeitos do
campo?

E justamente no desenvolvimento de minhas aulas, nas minhas conversas, o que eu
falo pra eles, como ¢é que eu explico sempre trazendo essa... mostrando um pouco da
realidade deles ¢ assim porque a gente aqui ndo faz muita coisa, a gente ndo tem essa
autonomia pra fazer muita coisa, trazer os pais pra escola pra contribuir de uma
forma mais interativa a gente ndo tem € muito dificil até pra reunido tudo ¢é dificil
entendeu, alguns moram longe tem todas essas dificuldades de ta e sempre trazer
porque era pra por exemplo terminou o bimestre trazer os pais em cada turma,
comecar, mostrar a realidade o que ¢ que pode melhorar, mas falta muito dialogo,
falta muita interacdo, falta muito didlogo se o professor lanca essa ideia possa ser
que queira mudar tudo ali e ¢ complicado Rayane quando vocé for ser professora
vocé vai passar por isso, por que as vezes vocé tem vontade de fazer determinadas
coisas, mas ¢ impedida de fazer porque se vocé fizer vocé td querendo tomar o
espago de alguém, vocé é mais importante do que alguém e na realidade ndo ¢ pra
ser assim, se vocé tem um conhecimento mais do que eu o que custa a gente
compartilhar ndo é verdade, mas tem certos ambientes de trabalho que vocé ndo

pode fazer isso porque se vocé fizer significa que vocé quer aparecer demais.
(Professora A, 2015)

Os professores assim como os alunos também possuem suas particularidades,
dificuldades e problemas para realizar sua pratica, mas deve-se ser ousado e usufruir da
autonomia em sala de aula, quando ndo ¢ permitido que se faga algo diferente na escola o

professor pode fazer diferente na sua sala de aula, com seus alunos. Existem ainda varias
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lacunas e resisténcia para que professores mudem sua pratica quando necessario, mas cada
professor deve fazer as mudangas que considera necessaria na sua turma.

A forma que o professor ird utilizar a realidade do aluno ir4 contribuir diretamente na
formagdo da identidade deste. Os educandos esperam do professor que ele lhe mostre algo
novo que deve despertar sua curiosidade para investigar e aprender algo que ndo sabe. O
aprendizado que sera adquirido pelo aluno ira contribuir para a construg¢ao de sua identidade.

A maneira como cada um vé a si proprio depende também do modo como ¢ visto
pelos outros. Os modos como os tracos particulares de cada crianga sdo recebidos
pelo professor, e pelo grupo em que se insere tem um grande impacto na formagao

de sua personalidade e de sua autoestima, ja que sua identidade esta em construgao.
(BRASIL, 1998, p. 13)

A interacdo entre os alunos e a interacdo com o professor ird influenciar de forma
direta na formacao da identidade dos alunos porque na escola a crianga encontrara outros
sujeitos que fardo e estardo fazendo parte de sua vida e dessa forma influenciando na
construcdo de sua identidade. Na educacdo do campo o foco na realidade do aluno iréd
contribuir para que a construgdo da identidade aconteca com o campo sendo valorizado.

O professor de educacao infantil do campo que parte do aluno e do campo para ensinar
mostrard ao educando que este estad sendo visto pelo professor como um sujeito capaz de
construir conhecimento € que vive em um contexto rico em saberes que poderdo ser
adquiridos. O professor podera usar de sua autonomia em sala de aula, na forma como irad
ensinar, no planejamento didatico, sempre inserindo o campo no contexto escolar.

A valorizagdo da identidade campesina acontecerd levando em consideragdo o
contexto no qual a escola esté inserida, na perspectiva de que os sujeitos do campo estardo na
escola do campo, por isso perguntou-se Como as aulas sdo adequadas levando-se em
considera¢do que todos os alunos sdo sujeitos do campo? a qual a Professora “A” respondeu:
“Eu tento trazer materiais que envolvam eles para que eles percebam que essa realidade
porque essa realidade ndo se distancie do que eles conhecem.”

O aprendizado para o aluno serd significativo se acontecer isto, partir da realidade, do
que o aluno conhece para que se chegue a algo importante para ele, o que o professor ird
ensinar deve ser visto pelo aluno como algo que ele podera utilizar no dia a dia de sua vida e
da comunidade da qual faz parte. Nao se pode distanciar o que sera ensinado do que o aluno
conhece, pois isto dara a ele o sentido de retirar de seu contexto novidades que ainda ndo
haviam sido percebidas ou compreendidas.

Os materiais naturais presentes no proprio campo podem ser utilizados para a
produgdo e realizacao das atividades, como no topico de analises de dados anterior, a
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professora que deu formacdo em educagdo infantil no campo realizou uma
recontag@o de historia utilizando materiais do campo encontrados nas redondezas na
propria escola.[...] Os recursos naturais sdo investidos na pratica de brincar porque
integram a paisagem material do campo e sdo sua feicdo predominante, da qual os
sujeitos se apropriam, material ¢ simbolicamente, na medida em que significam, de
modo particular, a sua relagdo com ela. [...] (SILVA, et. al. 2012, p. 421)

\

O trabalho com materiais concretos na educacdo infantil instiga a imaginacdao da
crianga, nesta analise a professora entrevistada ndo menciona a forma como aproxima essa
realidade dos alunos em sala, mas enfatiza a importincia de associar as aulas ao que
conhecem. Instigar os alunos a encontrarem materiais no campo pode mostrar ao aluno as
riquezas que o campo possui de forma concreta.

O intuito de formacao continuada ¢ que acontecam mudangas necessarias nas salas d
aula que contribuam com a producdo de conhecimento dos alunos e com a pratica docente da
professora, na pergunta: Para vocé houve contribui¢des para sua pratica em sala de aula, as
formacdes realizadas pelo projeto? “A” respondeu que:

Com certeza melhorou bastante porque até entdo como eu nao tinha essa minha
primeira experiéncia com escolas assim do campo em si porque eu ja trabalhei em
zona rural, mas assim essa especificamente né, entdo assim essa ¢ uma das minhas
primeiras experiéncias porque eu ja trabalhei em escolas do campo, mas a cultura
das pessoas sdo diferentes, as pessoas ja tem um certo conhecimento ¢ aqui ndo,
entdo como existe certas limitagcdes entdo quando as orientacées foram dadas em

todas as disciplinas contribuiu de forma significativa sim para o planejamento
de minhas aulas, entdo houve uma mudanca positiva. (Professora A, 2015)

A professora enfatiza como contribui¢ao da formagdo continuada realizada na escola,
a aproximac¢do com a realidade que foi destacada. Dai pode-se perceber o quanto formagdes
continuadas especificamente na area relacionada a realidade da escola sdo importantes porque
envolve o contexto. Ensinar de acordo com o meio em que a escola estd inserida ¢
considerada importante tanto para os alunos que estardo aprendendo quanto para os
professores que podem planejar suas aulas utilizando ideias apresentadas pelo campo.
Perceber que os costumes e a realidade das pessoas sdo diferentes mesmo sendo do
campo € interessante, nota-se este foco na narrativa da entrevistada. Cada realidade apresenta
caracteristicas diferentes, planejar a aula para escolas do campo situadas em lugares diferentes
requer contextualizacdo de acordo com o que os alunos estardo se relacionam e lhes sdo
apresentados na realidade, da qual fazem parte.
Apontada como um dos principais responsaveis pelos fracassos a que tem sido
exposta a educagdo no Brasil, a formagdo de professores tem enfrentado alguns
dilemas. Ela tem sido atualmente indicada como uma das tarefas mais importantes
para dar consisténcia ao discurso da qualidade do ensino. Assim, inlimeras s3o as

tentativas de melhoria dessa formagdo na busca de rompimento da insuficiente
formacdo docente, da fragmentada formacdo como fim em si mesma, da
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desvalorizagdo profissional do docente, dos escassos investimentos nos programas
de formagdo continuada, da precariedade da qualidade dos cursos de formagdo de
professores etc., apesar de ainda ser perceptivel a insuficiéncia destes. De qualquer
forma, as tentativas de melhoria devem, prioritariamente, considerar que a resolugdo
desses problemas exige a construgdo de novos conhecimentos que, certamente, se
dara também através da formag@o inicial e continuada dos docentes. (SILVA, 2011,
p- 35-36)

Deve-se acima de tudo construir novos conhecimentos para que o novo se faca.
Concorda-se com a autora ao afirmar que novos conhecimentos devem ser construidos nas
formagdes inicial e continuada. O objetivo deve ser formar docentes que saibam realizar aulas
que possibilite a constru¢ao também em sala de aula, as formagdes podem ser positivas que
tiverem como proposito dar condi¢des para que o professor possa continuar desenvolvendo
aulas em uma nova perspectiva de ensino se assim a realidade da escola o exigir.

Segundo a entrevistada a formagao da qual participou foi positivo por mostrar a forma
como se pode contextualizar. Cada escola possui suas particularidades e isso deve ser levado
em consideragdo quando os professores forem planejar. As formacdes devem dar subsidios
para que se possa perceber a importdncia de contextualizagdo para que os professores
produzam algo que esteja de acordo com o que eles percebem, as formagdes serdo formuladas
pelos docentes que irdo associar o que estardo vendo ao que € percebido em sala de aula.

Notando a importancia de contextualizagdo que deve acontecer no planejamento das
aulas e considerando que a professora enfatizou como contribuigdes positivas das formagdes
realizadas indagaram-se: Vocé€ mudou sua forma de ensinar para se adequar as orientagdes
encaminhadas durante as formacgdes realizadas na escola, como aconteceu este processo de
mudanga?

Com certeza, porque assim no que eu ja trabalhava s alguns digamos assim, alguns
conceitos que foram trabalhados aqui entdo que eu revi algumas coisas como o
passar dos conteidos, por exemplo, entdo algumas coisas foram revistas outras

permaneceram né entdo justamente na minha organizagdo de minhas aulas.
(Professora A, 2015)

Percebe-se que a professora pode reforcar conceitos que ja conhecia, mas que nao
eram postos em pratica. Algo que se nota em alguns professores ¢ justamente isso, tem o
conhecimento tedrico de certos conceitos, mas sentem dificuldades de colocé-los em pratica
em sala de aula. Passar conteildo de uma maneira nova requer esfor¢o do professor que
precisa fazer associagdes do que conhece com o novo que se propde a fazer.

As formagdes de professores devem ser oferecidas visando reformar a pratica dos
professores para que saibam por em pratica as teorias que estudam em sua formagao inicial.

Os educadores estdo em constante formacdo, por isso se defende a ideia de realizar
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constantemente formacdes de professores para que tenham a garantiam dessa formagdo em
processo constante que acompanhe as atualizagdes do mundo que também sofre constantes
transformagoes.
O educador que esta em constante formagdo deve ter consciéncia do papel que
exerce na formagdo de uma geragdo apta aos desafios do novo milénio. Para tanto,
uma reflexdo consciente dessa pratica é de fundamental importancia, a fim de pensar

na crianga que queremos formar e sob quais vinculos as mesmas serdo formadas.
(ROCHA, 2012, p. 33)

Os professores precisam fazer constantemente uma reflexdo sobre sua pratica
procurando as modificacdes que devem fazer para atender a objetivos positivos para as
criangas de 0 a 5 anos de idade. A educagdo infantil sendo a base da educagdo permite que os
professores contribuam com a constru¢ao da identidade da crianca. O professor de educagao
infantil tem a funcao de educar e procurar melhorias para cada realidade de suas turmas que
se renovam a cada ano. Valorizar os brinquedos e brincadeiras presentes na infancia do
campo, o professor da Educagdo Infantil no campo pode instigar a valorizagdo campesina
utilizando-se do que o campo oferece para desenvolver suas aulas.

O verdadeiro profissional da educagdo estara sempre preocupado com a sua atuagio
pedagbgica, querendo sempre se atualizar de acordo com as novas tecnologias ¢ informagdes
e estara sempre pensando em como oferecer a melhor educacao para os seus alunos. Na
educagdo infantil nota-se que ¢ necessario realizar formagdes que enfatizem o cuidar e o
educar para tendo-se em vista que os educadores precisam ter os subsidios necessarios para
realizar o cuidar e educar relacionando-se constantemente.

Tanto na educacao infantil como em qualquer modalidade ou etapa ensino o professor
deve realizar mudancas se assim considerar necessario para atender aos objetivos educativos e
de formacdo dos educandos. Perguntou-se: Existiram mudangas no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos?

Sim, eles melhoraram muito, claro existem aqueles que vocé pode mudar o que for e
eles permanecem sem mudanca né, mas ai ja ndo cabe mais a nos entdo que a gente
faz a nossa parte sim, s6 que eu ndo posso fazer a minha parte e a parte do aluno eles

sdo criangas de 5, 4 e 5 anos, mas ele ja tem a responsabilidade de fazer a parte deles
para que a aprendizagem acontega né. (Professora A, 2015)

A entrevistada menciona mudangas que aconteceram com os alunos, isso implica
afirmar que as crian¢as acompanham as mudangas que o professor realiza, sio modificagdes
que podem ser novos para os educandos, mas que se propiciar educagdao de forma prazerosa
para a crianga ¢ possivel que eles aprendam com maior facilidade associando o brincar, cuidar

e educar a0 mesmo tempo.
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O professor de educagdo infantil tem a funcdo de contribuir com a interacdo dos
educandos uns com os outros ¢ do envolvimento das criancas nas atividades a serem
realizadas, os educandos precisam sentir-se curiosas para aprender, o professor deve interagir
com as criangas e contribuir para que se sintam a vontade para aprender acompanham as
mudangas que estdo acontecendo em sala, pois estas mudangas devem atender as necessidades
de toda a turma, levando em consideragao tanto educador quanto educandos.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianga, € o acesso, pelas

criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
1998, p. 23)

Educar nesta perspectiva implica em relacionar cuidar e brincar com propdsito
educativo que favoreca a pratica do professor e a aprendizagem do educando enquanto crianga
ao mesmo tempo. Integrar as criancas na sala de aula resultara em alcangar objetivos positivos
para todas as criangas, o professor deve procurar envolver todos nas salas de aula, as
mudangas que devem ser realizadas em sala de aula devem atender a todos.

Os educandos precisam ser motivados a estudarem e sentirem prazer e gosto por
aprender, irem a busca do novo conhecendo melhor sua realidade, um dos objetivos do
professor pode ser a interacao das criangas umas com as outras. A educacdo infantil deve
contribuir para desenvolver as capacidades infantis a0 mesmo tempo em que ajuda a crianga a
envolver com as pessoas que fazem parte da sala de aula e da escola.

O professor que participa de formacdes continuada tendem a conseguir realizar
mudancgas proveitosas para as turmas, pois estard indo em busca de solucionar os problemas
ainda encontrados em sala de aula. Na pesquisa aqui apresentada nota-se que a professora de
educagdo infantil conseguiu realizar mudancas na sua sala de aula e procura atender as
necessidades da sala de aula. Pode-se afirmar que pelas narrativas analisadas ainda ha muito o
que se fazer pela educacdo, mas também ¢ possivel afirmar que formacdes de professores

contribuem de forma positiva para a educagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo continuada para professores de educagdo infantil nas escolas do campo
cada vez mais ganha espago nos debates atuais quando se fala em melhorias para a educacao
no Brasil, mas ainda é necessario alcangar muitos avangos. E necessario que planejem
formagdes que contribuam para que as criangas nao desperdicem sua infancia nas escolas, que
elas possam aprender e brincar ao mesmo tempo. Os professores devem ter subsidios para
poder desenvolver metodologias que atendam as necessidades das criangas.

Na pesquisa apresentada neste trabalho a professora pesquisada procura aos poucos
atender as necessidades das criangas do campo, porém percebe-se que ainda existe a
dificuldade de perceber que todos os educandos devem ser educados, mesmos que
aparentemente nao se interessem por aprender. A crianga de 0 a 5 anos precisa ser instigada a
estudar e a tomar gosto pelo estudo, isso se dara por meio das aulas desenvolvidas em sala
que precisam ser significativas e prazerosas para elas.

Notou-se que a atuacdo dos professores em sala mostra a realidade muitas vezes
diferente do que se discute na academia, sequer o que se imagina porque como foi
mencionado pela professora, cada realidade possui suas especificidades, suas caracteristicas
proprias do que o contexto apresenta e isso influencia diretamente nos sujeitos que formam tal
realidade.

Realizou-se neste trabalho uma revisdo de literatura que demonstram os estudos
realizados de acordo com varios autores que discutem: Educagdo Infantil no Campo;
Curriculo para a Educacao Infantil; Propostas Curriculares e Formacao de professores para a
Educagao Infantil. Todos esses temas devem ser discutidos para que se atenda as necessidades
tanto da crianga quanto do campo, educando e cuidando das criangas levando em
consideracdo sua identidade campesina.

Estes estudos bibliograficos foram utilizados para fundamentar toda pesquisa que foi
dividida em duas partes: a primeira apresenta como aconteceram formacdes continuada na
educagdo infantil para as professoras da escola, tendo-se em vista que hd apenas uma turma e
uma professora da area na escola, mas todas participaram das formagdes oferecidas; na
segunda parte da analise dos dados foi apresentado resultados de uma entrevista realizada com
a professora para se analisar as contribui¢des que a formagdo continuada trouxe para a sua
pratica em sala de aula enfatizando o campo e as criangas para o desenvolvimento das aulas

realizadas.
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Notou-se o quanto formagdes continuadas sdo importantes para que os professores
possam se atualizar constantemente tentando acompanhar o ritmo de mudangas dos educandos
que trazem tracos de sua identidade que na educacdo infantil estd se formando. A maneira
como os educadores irdo lidar com estes educandos ira influenciar na formagdo desta
identidade e personalidade em construgao.

Vale salientar que todas as professoras que participaram das formagdes enfatizaram a
realidade campesina como importante para levar consideragdo tanto no planejamento quanto
no desenvolvimento das aulas. A educacdo do campo deve ter como objetivo valorizar a
identidade do campo, entdo esta valorizagdo partindo dos professores ¢ importante para que os
educandos possam notar a riqueza de oportunidade de constru¢do de conhecimento que o
campo possui.

O que se espera da educagdo infantil é que as criangas se familiarizem com o ambiente
escolar e assim possam seguir as outras etapas da educacao valorizando a escola e o ensino.
Os professores de educacao devem seguir um curriculo que enfatize a infancia como principio
educativo da escola. Refletir a respeito de o que € ser crianga ¢ fungdo importante para que a
valoriza¢ao da infancia aconteca.

Nas escolas do campo ainda existe muitas lacunas para serem solucionadas, nota-se
que o campo ¢ esquecido e na educacdo infantil ¢ ainda mais dificil oferecer uma estrutura
adaptada para a crianga de 0 a 5 anos que precisa de condi¢des para continuar na escola. Além
de oferecer formagdes de professores, se faz necessario também lutar para se alcangar
objetivos significativos que atendam as necessidades da educacdo infantil nas escolas do

campo.
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APENDICES

Roteiro de entrevista para os professores — TCC — Curriculo contextualizado: trilhando

caminhos para a valorizacio da identidade campesina — 2015 com recorte para

Monografia: FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO:

contribuicdes para a escola campesina).

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Qual sua formagdo, atuacdo, a quantos anos ensina nesta escola?

O que vocé entende por Educagao do Campo?

Como voce elabora seus planos de aula e o que leva em consideragdo no momento de

planejamento levando em consideracao a escola do campo?

Quais os desafios encontrados na forma de ensinar?

O que vocé faz quando em sua sala de aula possui aluno/os que possuem alguma
dificuldade de aprendizagem ou ndo consegue aprender no mesmo ritmo e tempo dos

demais alunos?

Como vocé acha que contribui para que os alunos valorizem sua identidade enquanto

sujeitos do campo?

Para vocé houve contribui¢cdes para sua pratica em sala de aula, as formagdes

realizadas pelo projeto?

Vocé mudou sua forma de ensinar para se adequar as orientacdes encaminhadas

durante as formagdes realizadas na escola, como aconteceu este processo de mudanga?

Existiram mudangas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos?

10) As praticas apresentadas nas formacdes contribuiram para as suas aulas e para a

aprendizagem dos alunos?



7. ANEXO

Anexo 1

A Casado Z¢é

Bia Bedran

Pra entrar na casa do Z¢
Tem que bater o pé

Pra entrar na casa do Z¢
Tem que bater o pé

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

Lé I¢€ a, agora j& posso entrar

Mas vocé tem que bater palmas também

Mas vocé tem que bater palmas também

Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
LE 1€ a, agora ja posso entrar

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

Mas vocé tem que da um pulinho também

Mas voceé tem que d4 um pulinho também

D4 um pulinho...

Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
Lé 1€ a, agora ja posso entrar

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

Mas vocé tem que d4 uma rodada também

Mas vocé tem que da uma rodada também

D4 uma rodada... dd um pulinho...

Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢

Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
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Lé I€ a, agora j& posso entrar

Lé I¢€ a, agora j& posso entrar

Mas vocé tem que d4 uma rebolada também

Mas vocé tem que da uma rebolada também

D4 uma rebolada... d4 uma rodada... d4 um pulinho...
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

Mas vocé tem que abragar o colega também

Mas vocé tem que abragar o colega também

Abracar o colega... dd uma rebolada... d4 uma rodada
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢
Bater palma, bater o pé, para entrar na casa do Z¢

L& 1€ a, agora ja posso entrar

L¢ 1€ a, agora ja posso entrar

Oh! Seu Z¢, primeiro vou me organizar.

... dd um pulinho...
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Anexo 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CAMPUS I1II BANANEIRAS - PB

Prezado (a) Senhor (a)

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa «CURRICULO
CONTEXTUALIZADO: TRILHANDO CAMINHOS PARA A
VALORIZACAO DA IDENTIDADE CAMPESINA”. A mesma tem como

autora a graduanda Rayane Pereira Santos, lotada no Campus III da Universidade Federal da
Paraiba (CCHSA/UFPB).

A pesquisa tem por objetivo analisar como o Projeto Pedagdgico Curricular da escola
esta contribuindo para o reconhecimento ¢ a valoriza¢ao da identidade campesina dos sujeitos
que fazem parte da escola e da comunidade em que a instituicao esté inserida.

Com base nisto, solicitamos a sua colaboracio junto ao nosso estudo, participando
(1) de observacgdes, entrevista(s) e/ou respondendo a(s) questionario(s) e (2) nos
autorizando a apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicacdes cientificas.

Para tanto, pedimos que assine o termo de consentimento anexo a esta solicitacao.

Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamos, também, que essa pesquisa nao oferece riscos, previsiveis, para a sua satde,
uma vez que s0 colheremos seu depoimento sobre o processo de construcio do curriculo
e sua contribuicio para a formacio da identidade e reconhecimento dos sujeitos
campesinos. Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) nio é obrigado(a) a fornecer as informacoes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida nio participar do estudo, ou resolver a

qualquer momento desistir do mesmo, niao sofrera nenhum dano.

Os pesquisadores estardao a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publica¢ao dos resultados. Estou ciente

que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a) Rayane Pereira Santos; e-mail: rayane.leif(@gmail.com; Telefone: (83) 99145-
4482

Endereco: Rua Jodo Marcelino Pereira, 43 — Soécia — Solanea/PB.

Endereco (Setor de Estudo): UFPB/CCHSA - Av. Jodo Pessoa, s/n. Bananeiras/PB

Comité de Etica Em Pesquisa — Centro de Ciéncias da Saiide (CCS)

Campus I — Cidade Universitaria - Bloco Arnaldo Tavares — Sala 812 — 1° andar - CCS
((83) 3216 7791

E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas

O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverao rubricar todas as

folhas do TCLE apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.




