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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O ENVOLVIMENTO DOS ALUNOS DA EJA
COM A PRATICA DE LEITURA

MARIA BERTELANIA CLETO'

RESUMO

O presente artigo tem como finalidade apresentar a leitura como algo fundamental
para a construgéo e desenvolvimento do senso critico do ser humano. Para tanto,
trazemos como objetivo principal, investigar o envolvimento dos alunos da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) com a leitura e identificar quais as representagdes que
esses alunos vém construindo acerca do ato de ler, enquanto pratica social ao longo
de sua vida. Sendo assim, iremos discorrer, inicialmente, sobre a trajetéria da EJA
que marca o encaminhamento dos sujeitos envolvidos nessa modalidade, como
também descrever brevemente o perfil dos alunos que fazem parte desse contexto
educacional. Em seguida, iremos pontuar sobre o conceito de leitura de forma geral
e sua indispensavel contribuicdo para a formagao social do individuo. Os autores
utilizados para embasamento teérico das nossas discussées foram: Nascimento
(2013), Saldanha (2009), Martins (2007), Antunes (2009), Freire (2001), entre outros.
Por ser uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa, iremos apresentar por fim, os
resultados de um questionario destinado aos alunos da EJA de uma escola publica da
cidade de Alagoa Grande/PB, o qual teve como propésito buscar compreender, por
meio dos dados coletados, o envolvimento desses educandos com a leitura fora do
ambito escolar.

Palavras-Chave: Leitura. Pratica social. Alunos da EJA.

1 INTRODUGAO

A Educagdo no Brasil, desde seus primérdios, apresenta uma série de
deficiéncias que transcendem os tempos, cujos reflexos se tornam visiveis quando
nos deparamos com a precariedade do ensino imposto aos individuos envolvidos

neste processo. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que se inclui nesse quadro

! Aluna de Graduagdo em Letras- Portugués na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I
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educacional brasileiro, refere-se a uma modalidade de ensino que vem sendo afetada
pelo descaso politico do pais desde o Periodo Colonial até os dias atuais. Um descaso
que, apesar de ocorrerem algumas mudangas cabiveis na modalidade para se
implantar um ensino qualitativo, que realmente possa atender as necessidades dos
educandos ainda se tornam visiveis, influenciando negativamente este processo
educativo.

Nestas circunstancias, se torna necessario conhecer um pouco da histéria
educacional desta modalidade para pontos esclarecedores da problematica escolar
que esta representa, visto que somente a partir destes conhecimentos € que podemos
construir uma reflexdo acerca também da pratica de leitura dos alunos que buscam
através dos estudos a oportunidade de resgatar um pouco da dignidade humana,
adequando-se ao mundo letrado que Ihes corresponde.

Para tanto, o nosso trabalho tem o intuito de, inicialmente, a apresentar uma
visdo panoramica acerca do cenario historico de que despontara a EJA ao longo das
construgdes da educagado brasileira, com o objetivo de refletir sobre os aspectos
politicos e sociais que se tornam provedores das grandes deficiéncias opressoras ao
progresso dessa modalidade, desde o passado até os dias atuais. Para embasamento
tedrico dessa discussao, apoiamo-nos principalmente nos seguintes autores: Almeida;
Corso, (2015), Nascimento (2013), Strelhow (2010), Saldanha (2009), entre outros.

Em seguida, iremos discutir sobre o ato de ler, desde o conceito a ele atribuido
até a sua relevancia na construgdo do sujeito social. Os autores que nos deram
embasamento para refletirmos sobre esse momento do trabalho foram: Martins
(2007), Antunes (2009), Freire (2001) e Kleiman (2007). Por fim, por ser uma pesquisa
de natureza quanti-qualitativa, traremos os resultados de um questionario aplicado
com os alunos da EJA, o qual teve como principal objetivo investigar como eles
percebem o ato de ler e qual o envolvimento deles com a pratica de leitura fora do

contexto escolar.

2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS- EJA: BREVE HISTORICO

Ha muito sabemos que o sistema educacional brasileiro oferece uma educagéao
deficiente. Se analisarmos um pouco o contexto no qual esse sistema esta vinculado,
veremos que esta trajetoria tem resquicios desde o Periodo Colonial, em que o ensino

beneficiava a minoria da populagéo (classes média e alta) e excluia a maior parte dela,



a classe pobre. Nesse tempo, a educagdo que ja apresentava problemas de
escolaridade para os individuos se alfabetizarem, s6 proporcionava acesso as escolas
as criangas, cabendo aos jovens e adultos uma educagao deficiente, ou seja, desigual,
visto que esse publico era insignificante para o governo da época.

Porém, com o passar dos anos, mediante as mudancas politicas e econdmicas
do Brasil, o regime governamental, visando interesses politicos, passara a enxergar
com outros olhos as questdes escolares do pais, juntamente com o sistema que as
vinculavam, e campanhas de alfabetizagdo comegaram a ser instaladas no sistema

educacional brasileiro, que logo, comega a engatinhar, ganhando novo cenario.

A histéria da Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA - no Brasil € permeada
pela trajetoria de acbes e programas destinados a Educacgdo Basica e, em
particular, aos programas de alfabetizacado para o combate ao analfabetismo.
Em algumas agdes, para o publico jovem e adulto, embora ndo se constitua
o objetivo principal, & possivel identificar também o incentivo a
profissionalizagdo, ainda que de forma timida. Por um lado, incentivou-se a
aprendizagem da leitura e escrita, para que os jovens e os adultos pudessem
exercer o seu “direito” de voto; por outro lado, o estimulo a alfabetizagao veio
acompanhado das novas exigéncias econdmicas pela aprendizagem dos
elementos basicos rudimentares da cultura letrada. (ALMEIDA; CORSO,
2015, p. 1.295)

Os resquicios de transformagdes na educacado brasileira, comegam a surgir a
partir do governo Pombalino?, com a chegada da familia Real e, concretizam-se apos
a implantagéo da Republica no pais, periodo que sucedeu o crescimento da educagao
elementar e o reconhecimento de que os altos indices de analfabetismo com a idade
acima da estimativa (cinco anos) era considerado uma problematica social que
poderia refletir-se no progresso da nagéo.

Nao se poderia considerar as referidas mudangas como sendo o climax da
educacao no Brasil naqueles tempos, uma vez que, até entdo s6 tinhamos o ensino
Jesuitico de carater religioso, que promovia ao povo a propagag¢do da fé como
formacgao crista, e o descaso com a populagdo carente, cujo acesso as escolas era
restrito. Logo, poderiamos considerar que tais iniciativas representavam mais um
passo rumo a conquista do direito de estudar, que era privilégio da aristocracia, nesse

periodo.

2“0 Periodo Pombalino corresponde aos anos em que o Marqués de Pombal exerceu o cargo de primeiro-

ministro em Portugal (1750 a 1777), durante o reinado de Dom José L." Informacdo disponivel em:
<https://www.historiadobrasil.net/brasil_colonial/periodo_pombalino.htm=>Acesso em: 01 mai. 2018.
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Nesse meio termo em que referentes mudangas ganharam fundo na educagéo
brasileira, comegava a despontar aquele que viria a ser o pioneiro da alfabetizagao de
Jovens e Adultos, Paulo Freire, um pedagogo que via através do processo formativo
humano como cidadao critico, uma forma de causar mudangas no mundo. Freire
objetivava uma agdo democratica e libertadora cujo método partia da realidade e
conhecimento de mundo que cada sujeito envolvido trazia. Acerca disto, reforga
Aranha (1996, p.209 apud NASCIMENTO, 2013, p.17):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que
também & um fazedor de cultura e, mais ainda que a condicdo de inferioridade
ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de |lhe ter sido roubada a
humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre
teoria e pratica: no processo quando o homem descobre que sua pratica
supbe um saber, conclui que conhecer € interagir na realidade de certa forma.
Percebe-se como sujeito da histéria, toma a palavra daqueles que até entao
detém seu monopolio - alfabetizar &€, em ultima instancia ensinar o uso da
palavra.

Mesmo caminhando a passos lentos desde os anos 40, a Educacgéo de Jovens
e Adultos vem sofrendo processos transformativos por intermédio de leis
constitucionais. Essa modalidade comega a moldar seu cenario, € o comego do
surgimento de campanhas e programas educacionais criados com o proposito de
combater o analfabetismo no Brasil, amenizando os problemas que isto representava
para os poderes governamentais do pais, em tempos de pressao pela Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU), no periodo pos-guerra. Isto significa que, a educacéo de
jovens e adultos sai do anonimato para viver uma nova realidade brasileira, em outras
palavras, essa modalidade de ensino passa a receber um tratamento “reservado”
(HADDAD; DIPIERRO, 2000 apud AIALA, 2011).

Ap6s o surgimento da Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade
de ensino especifico, que deveria receber um certo reconhecimento educacional
adequado, algumas campanhas destinadas a promover esta aprendizagem foram
criadas com propositos politicos de contrapor-se as ideias expostas nos congressos
pedagogicos influenciados por Paulo Freire. Porém, apés o movimento de educagéo
e cultura popular, surgiu a A¢ao Basica Crista (ABC), que assim como as campanhas
anteriores a ela, também fora substituida por outro movimento: o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL).
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Com esse programa a alfabetizacao ficou restrita 2 apreensao da habilidade
de ler e escrever, sem haver a compreensdo contextualizada dos signos.
Configurava-se assim, o sentido politico do Mobral, que procurava
responsabilizar o individuo de sua situagdo desconsiderando-o do seu papel
de ser sujeito produtor de cultura, [...] (STRELHOW, 2010, p.54)

De acordo com Nascimento (2013), o MOBRAL resumia-se a ensinar a
populacdo a ler e escrever por meio de cartazes, familias silabicas e fichas.
Diferentemente do método de alfabetizagcdo de Paulo Freire, ndo se preocupava com
a formagdo critica do sujeito, apenas interessava-se a atender os interesses
governamentais do periodo militar, que correspondia ao controle do povo, a
capacitagdo de méo de obra para o mercado industrial trabalhista e a adesao ao voto.

O projeto, apesar de apresentar alguma contribuicdo para a populagdo, como
componente complementar dos estudos, pois promoveu a aceleragdo dos estudos
basicos e a redugdo de uma pequena porcentagem referente a taxa de analfabetismo
no Brasil, deixou muito a desejar em relagdo aos métodos formativos, visto que nao
atendeu as necessidades educacionais do publico-alvo da Educacgdo de Jovens e
Adultos.

Em meio a esse processo, ainda tivemos o Ensino Supletivo criado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao Brasileira LBD 569/71. Logo mais, por intermédio do
Ministério de Educacgéao e Cultura (MEC), surge o Centro de Estudos Supletivos (CES),
que ndo permaneceu durante muito tempo. Em 1985, extinguiu-se o MOBRAL-
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo-, assumindo seu posto a Fundagdo EDUCAR
(Fundagao Nacional para Educagédo de Jovens e Adultos), um suporte técnico e
financeiro destinado a Alfabetizagcao de Jovens e Adultos. (NASCIMENTO, 2013)

Apo6s todos estes movimentos, ainda surgiram outros programas educacionais
destinados a alfabetizagdo de Jovens e Adultos, dentre os quais podemos citar o
MOVA (Movimento de Alfabetizagédo) pelo modelo alfabetizador que se propunha a
educar as pessoas a partir do ambiente a que pertenciam, tornando-os interativos com
a aprendizagem, restando aos outros que vieram seguidamente, um aspecto refletivo

das campanhas educacionais promovidas pelo governo nos anos anteriores.

Entre os movimentos que surgiram no inicio da década de 90, podemos
destacar o Movimento de Alfabetizagdo (Mova), que procurava trabalhar a
alfabetizacdo a partir do contexto soécio-econémico (sic) das pessoas
alfabetizandas, tornando-as co-pariicipanies de seu processo de

aprendizagem. (STRELHOW, 2010, p.56)
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Entre os anos de 1995 — 2002, apés inumeras discussbes acerca da
problematica envolvendo o ensino da EJA, no governo do entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, o sistema educacional brasileiro passa a
sofrer novas modificagbes, em que, de acordo com a regulamentagédo, o ensino
regular ganha prioridade de custeamento publico. Fator que acaba culminando no
desenvolvimento benéfico para somente as duas fases do ensino fundamental,
correspondente as criangas e adolescentes, ficando de fora desta lista de aprendizes
a educacao infantil, o ensino médio e a educacao de jovens e adultos.

Nestas circunstancias, o ensino de jovens e adultos passa a ser delimitado a
rotina equivalente a aulas presenciais, semipresenciais, ndo presenciais e por meio
de exames supletivos, cujos conteldos seriam propostos atraves das diretrizes e
orientagbes metodologicas correspondentes a cada grau de escolaridade dessa
demanda.

Antes e depois destes acontecimentos, ainda tivemos outros programas
construidos com o propésito de sanar o problema do analfabetismo no Brasil. Eles
estavam ligados a movimentos associados ao Incra, Universidades Sociais, mas
foram insuficientes na agdo e acabaram gerando uma nagdo funcionalmente
analfabeta, ou seja, mesmo frequentando a escola, os alunos ndo possuiam leitura,
escrita e nogbes simples de matematica suficientes para adequar-se ao mundo
letrado. Para se engajarem neste cenario, os sujeitos envolvidos deveriam possuir um
conjunto de conhecimentos necessarios a sua formagéo, de modo que pudessem
usufruir de seus direitos de cidadania, de forma benéfica e proporcional.

A EJA, portanto, s6 viera a ser registrada de fato como “Boletim curricular” a
partir do vigoramento da Constituicdo de 1988, em que o Estado passava a se
comprometer, juntamente com outros setores (municipios, ONG’s, Universidades
etc.), na assisténcia a Educacgéao de Jovens e Adultos. Mas, € a partir de 2003 que ela
passa a ser vista com um olhar mais prioritario pelo governo, como aponta Saldanha
(2009):

Em janeiro de 2003, O MEC anunciou que a alfabetizagdo de jovens e adultos
seria uma prioridade do Governo Federal. Para isso, foi criada a secretaria
extraordinaria de erradicagcdo do Analfabetismo, cuja meta & erradicar o
analfabetismo durante o mandato de quatro anos do governo Lula. Para

cumprir essa meta foi langado o programa Brasil Alfabetizado, por meio do
qual o MEC contribuira com os 6rgaos publicos Estaduais e Municipais,
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instituicbes de ensino superior e organizacdes sem fins lucrativos para que
desenvolvam acgdes de alfabetizagdo.

Atualmente o ensino da EJA continua com o mesmo objetivo dos programas e
movimentos que foram surgindo ao longo do tempo, como discutido ao longo dessa
secdo: o combate ao analfabetismo. Mas, apesar de ter sido tomada como prioridade
pelo governo, conforme mencionado anteriormente por Saldanha, muitos sdo os

desafios a serem enfrentados para que esse objetivo seja alcangado.

2.1 Quem sao alunos da EJA?

Notadamente, a Educagéao de Jovens e Adultos ndo se restringe a receber em
suas salas de aula apenas individuos que estejam ingressando na escola pela
primeira vez. Em sua maioria, trata-se de jovens e adultos que, por fatores diversos,
foram impossibilitados de ingressar as salas de aula no tempo adequado e
consequentemente, ndo puderam desenvolver todas as suas capacidades e
habilidades, para obter condigbes de viver dignamente, de forma interativa em
sociedade. A esse respeito, cita Guedes (2009, apud BASTIANI, 2012, p. 27):

Desde os que ndo sabem ler e escrever que querem ser alfabetizados, e os
que ja possuem essas habilidades, mas se desejam adquirir o diploma.
Procuram esses, saberes para se sentirem mais cidaddos e participativo na
comunidade. Portanto o conceito EJA é voltado para as caracteristicas e
especificidades dos sujeitos aos quais elas se destinam. Dentre os
educandos encontram-se homens e Mulheres trabalhadores (as)
empregados (as) e desempregados (as) ou em busca de primeiro emprego;
filhos, pais e mées; moradores urbanos de periferias, favelas e vilas. Sao
sujeitos sociais culturais, marginalizados nas esferas socio econdmicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e
sociais, comprometendo uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho,
da politica e da cultura. Vivem em um mundo urbano, industrializados,
burocratizados e escolarizado, em geral trabalhando em ocupagdes nao
qualificadas, trazem a marca da exclusdo social, mas se sdo sujeitos do
tempo presente e do tempo futuro, formados pelas memorias que os
constituem enquanto seres temporais.

Dessa forma, compreende-se sob a perspectiva educativa que o publico da
EJA, é constituido por alunos com particularidades distintas, e necessidades basicas
préprias, provenientes de contextos sociais e culturas diversos, mas que trazem para

as salas de aula da EJA experiéncias de vida proveitosas que devem ser valorizadas
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pelo educador no processo de ensino - aprendizagem. Arroyo (2006, p.35 apud
RIBEIRO 2014, p.23), destaca que:

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o dialogo possivel. Quando so os
mestres tem (sic) o que falar ndo passa de um mondlogo. Os Jovens e
Adultos carregam as condiges de pensar sua educagcdo como dialogo. Se
toda educacgao exige uma deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos
(as), quando esses interlocutores sao jovens e adultos carregados de tensas
vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado educativo especial.

Ao procurarem a escola, os jovens e adultos buscam promover seu
desenvolvimento pessoal. Porém, na maioria das vezes, essa trajetoria acaba
sofrendo interrupgdes devido as dificuldades de acesso a escola. Assim, ao se
sentirem desmotivados, acabam desistindo e, consequentemente, terminam
abandonando a escola, causando, pois, grandes indices de analfabetismo e
implicagbdes pedagdgicas. Por isso, motivar os alunos da EJA a continuarem sua
trajetoria escolar, de modo a tornarem-se seres ativos na sociedade, bem como
estimula-los a permanecerem frequentando as salas de aula, configura-se como um

grande desafio.

3 ALEITURA E SUA IMPORTANCIA NO AMBITO SOCIAL

Quando pensamos em uma concepgao mecanica de leitura, automaticamente
vem a nossa mente a pratica de decodificar. Porém, nos dias atuais, esta percepgao
vai sendo ampliada devido a necessidade de algo que envolva ndo so6 identificar os
codigos do alfabeto, mas, também a formagao critica dos seres humanos.

Nesse sentido, nasce o proposito de ressaltar a importéancia da leitura e seu
valor social, a partir de sua conceituagdo representativa na vida social do individuo.
Para tanto, faremos a seguir uma abordagem conceitual do que seja leitura, suas
concepgodes e tipos, bem como as implicagdes enquanto pratica que possibilita a

insercado social.
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3.1 Conceito de leitura

A leitura esta relacionada de forma bem ampla com a area do conhecimento e
por essa razdao assume um papel atuante no nosso dia a dia e, respectivamente, na
nossa vida. Pois, se analisarmos atenciosamente, iremos perceber que vivemos em
meio a diversas praticas de letramento, as quais exigem de nds uma incluséo neste
nesse contexto. Martins (2007, p.11) deixa bem claro isto ao referir-se ao nosso
primeiro contato com a leitura, quando o descreve da seguinte maneira:

Desde os nossos primeiros contatos com o mundo, percebemos o calor e o
aconchego de um bergo diferentemente das mesmas sensacdes provocadas
pelos bragcos carinhosos que nos enlagam. A luz excessiva nos irrita,
enguanto a penumbra nos assustam, mas a cangdo embala nosso sonol...]

comegamos assim a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca.
Esses também s&o os primeiros passos para aprender a ler.

Em concordancia ao exposto por Martins, podemos citar Freire (2001, p. 20):
“a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”. A partir disso, podemos associar esta primeira
percepc¢ao de leitura como um ato que acontece naturalmente, causando sensacées
diferentes em nosso interior, de modo a despertar tanto emogdes prazerosas quanto
conflitantes. Ao colocarmos esta agdo em pratica, iremos perceber, com o passar do
tempo, que a leitura & uma fonte de conhecimento riquissima para a formacgao pessoal,
educacional e social do sujeito, pois possui todas as ferramentas essenciais para seu
desenvolvimento préprio, fora dos padrbes pessoais, que preenchem das
necessidades mais simples as mais complexas.

Dessa forma, ao falarmos de leitura, ndo podemos limita-la a agéo de aprender
a ler para fins alfabetizadores de complemento curricular, pois ela vai muito além
disso, visto que abrange todo um universo de coisas, sons, sentimentos, visées etc.,
que nos leva a compreendermos aos outros e ao mundo do qual fazemos parte.

Kleiman (2007) afirma que a concepgéao de leitura esta associada a uma pratica
social que, para proceder-se beneficamente, necessita ater-se a outros textos e outras
leituras, para ganhar consisténcia e produtividade. Podemos associar este contexto
aqui, aos conhecimentos prévios dos individuos em relagéo a leitura que lhe esta
sendo mediada.

Nessas circunstancias, percebemos a amplitude que caracteriza a leitura.

Desse modo, podemos notar que ela ndo pode de forma alguma ser limitada apenas
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a concretizagdo da agédo decodificadora promovida pelas escolas. Segundo Martins
(2007), essa mecanizagao da leitura através do ato de ler e escrever, torna-se uma
forma depreciativa do verdadeiro intuito da leitura no meio educativo, pois serve
simplesmente para manter a sequéncia dos programas de alfabetizagdo de um
individuo que, apos tais procedimentos, ainda ndo consegue se utilizar da leitura e da
escrita de maneira funcional, pelo fato de apenas receber uma educagéao parcelada,
relativa a dos anos anteriores; sob outros aspectos, para manutencéo do sistema
politico e econdmico que dita as regras sociais e culturais formativas da sociedade.
Nesse sentido, Martins (2007) aponta por meio de uma divisdo representativa
de pilares visiveis, os moldes das concepgdes de leitura, sintetizados de forma

genérica:

1) Como uma decodificagdo mecanica dos signos linguisticos, por meio
de aprendizado estabelecido a partir de condicionamento estimulo — resposta
(perspectiva behaviorista — skinneriana);

2) Como um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica
envolve componenies sensoriais, emocionais intelectuais, fisioldgicas,
neurologicas, bem como culturais, econdémicos e politicos (perspectiva
cognitivo — sociologica).

Diante da presente condi¢gdo da leitura, em que temos a simbolizagdo do
confronto de dois conceitos construcionais de aprendizagem (método tradicional e,
construtivista), a servir como base integrante da construgdo de emprego desta,
podemos considerar a necessidade de rever as questdes que crucificam a leitura a
ser reconhecida como recurso obrigatoriamente imposto, para garantir o cumprimento
metas convencionais de ensino em pro de estatutos de poder politico e econémico,
no ambito social, como exemplifica Martins (2007), ao discorrer sobre os aspectos
pelos quais se projeta a leitura no contexto escolar enquanto processo de formagao
do individuo de dentro para fora da escola.

Partindo dessa realidade, o sujeito envolvido no processo aquisitivo deste
conhecimento, tende a evoluir a partir de alguns niveis de leitura, os quais, segundo

a visdo dessa autora, podem ser compreendidos da seguinte maneira:

e Leitura sensorial — Esse nivel esta associado aos 6rgdos do sentido. Um
exemplo dado por Martins (2007) € a descrigdo do primeiro contato da crianca
com os livros. Esta, ao perceber o formato e as cores, as ilustragdes que

contém no material, sente-se curiosa e motivada a manusea-lo, e isso, segundo
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a autora, pode constituir uma fonte de prazer pela leitura. Nesse contexto, a
leitura comporta o ludico e o estimulo ao que da prazer. Estas séo as primeiras
experiéncias que vao transformando e proporcionando aos individuos novas
descobertas de mundo e sobre eles mesmos.

* Leitura emocional — Ligada ao emocional, este tipo de leitura esta relacionada
aquilo que nos desperta interesse a partir das emocgoes. Isso se torna relevante
no contexto da leitura, pois pode desencadear no leitor sensacdes de
fragilidade que o pode favorecer em meio a este processo de desenvolvimento
intelectual. Nesse sentido, podemos entender que a leitura mexe com as
emogoes e as coloca em confronto, cujas rea¢des poderdo estimular o prazer
ou desprazer com a leitura, dependendo da finalidade e de seu grau de sentido.

e Leitura racional — Esta leitura esta relacionada a uma pratica mais especifica,
ou seja, a leitura de textos escritos. Martins (2007) se refere a um processo
mais intelectual e esta associada aos niveis anteriormente apresentados
(sensorial e emocional). Ainda segundo a autora, esse nivel de leitura permite
que o leitor alargue seus horizontes com relagdo a realidade social, podendo

questiona-la de forma mais critica e auténoma.

3.2 Implicagbes sociais do ato de ler

Ciente da importancia da leitura para formagédo do cidadao critico e do peso
social que se entende neste proposito, € importante enfatizar que ela representa a
chave para abrir a porta para o conhecimento. Somente a partir da pratica da leitura
poderemos encontrar as ferramentas necessarias para promover um bom
encaminhamento social, através do qual iremos conseguir manter nossos direitos a
uma cidadania benéfica e favoravel a sobrevivéncia nesse meio, que direciona nosso
sistema educacional.

Partindo do pressuposto de que a leitura € um bem indispensavel para a vida
das pessoas dentro e fora do convivio escolar, podemos dizer que ela representa uma
fonte de conhecimento imprescindivel para a formagdo humana em relagao a sua
existéncia como ser social. Antunes (2009, p 186), ao referir-se a leitura, aponta as
suas fungbes sociais, dentre as quais “[...] envolvem, além do acesso ao
conhecimento ja produzido, a produgdo de novos conhecimentos, a continuidade e o

avancgo das descobertas cientificas e do patriménio artistico-cultural da sociedade”.
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Falar em conhecimento é associa-lo a “poder”; logo, se o individuo vive a busca
do conhecimento por meio da leitura, automaticamente ele podera gerenciar sua vida
sob caminhos melhores, usufruindo de todos os privilégios que somente os que possui
essa significancia, poderia ter na sociedade.

Nesta perspectiva percebe-se que a leitura, € considerada uma fonte
inesgotavel de conhecimento que acompanha a evolugdo humana em todos os seus
aspectos. Por esse motivo, deveria ter sua posigao revista no contexto social de forma
geral e por todos noés, visto que, a necessidade que temos de fazer uso de sua
esséncia numa continuidade da vida, nos faz responsaveis pelo bom desempenho de

sua pratica tanto na escola quanto fora dela.

4 OS ALUNOS DA EJA E O HABITO DA LEITURA

Como ja discutido acima, a leitura faz toda a diferenga na vida do ser humano
enquanto sujeito social. Nesse sentido, se faz necessario que haja uma consciéncia
de todos os individuos o quanto é importante exercer o habito da leitura, pois a mesma
esta inserida no nosso cotidiano e € por meio dela que nés poderemos desenvolver o
senso critico acerca de muitas problematicas que permeiam o nosso dia a dia. Dessa
forma, traremos a seguir os resultados de uma pesquisa realizada com alunos da EJA,
a qual teve como principal objetivo investigar qual o envolvimento deles com a pratica

da leitura no seu cotidiano.

4.1 Caracterizagcao da pesquisa

Com o objetivo de promover uma investigagao sobre o envolvimento dos alunos
da EJA com a leitura, numa perspectiva formadora para a vida pessoal e social do
sujeito envolvido nesse processo educacional, esta pesquisa de campo de cunho
quantitativo, se propds, inicialmente, a aplicar um questionario, com perguntas
objetivas (sendo apenas uma subjetiva) e acessiveis para os discentes.

Através da participagdo dos alunos, ao responderem as questdes, pudemos
compreender um pouco a situagdo em que eles se encontram em relagéo a leitura
fora do ambito escolar, ou seja, no cotidiano social diario. O referido questionario,

composto por 07 (sete) questdes, foi aplicado com alunos que estudam no ultimo ano
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da modalidade EJA, turno noite, em uma escola publica do municipio de Alagoa
Grande/PB. Ao total, foram 17 colaboradores.

4.2 Apresentagao e discussao dos dados

Seguem abaixo, os graficos representativos com os resultados e comentarios

de cada questédo aplicada:

Grafico 1- Questdo 1

Vocé gosta de ler?

® Sim
® Nao

= Um pouco

5,80%

Fonte: elaborado pela autora

Partindo da premissa de que a leitura deve ser apresentada como forma
construtiva para o desenvolvimento do sujeito, ela deve representar para este como
um ato prazeroso. Portanto, a primeira pergunta foi direcionada aos alunos com o
objetivo de averiguar inicialmente se eles tém o gosto pela leitura no sentido geral (ou
seja, sem especificar se € uma leitura escolar ou secular). Com isso, percebe-se que

a maioria dos entrevistados alegaram gostar apenas “um pouco” de ler.

Grafico 2- Questido 2

Que tipo de leitura vocé prefere?
%5,80%

N\

0
5,80% ® Informativa

® Romance
m Cientifica
= Autoajuda

= Nenhuma

Fonte: elaborado pela autora
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Essa segunda pergunta foi elaborada com intuito de complementar a primeira,
e buscou identificar qual a categoria de texto que o aluno prefere ler fora do contexto
escolar. Percebe-se pelos resultados, que a maioria dos entrevistados preferem ler

textos informativos, ficando, em segundo lugar, a categoria romance.
Grafico 3- Questio 3
Vocé compreende bem o conteudo
durante a leitura?

17,60%
b 0% = Sim

= Ndo
9 ® As vezes

8230%

Fonte: elaborado pela autora

Na terceira questdo, procuramos constatar se ao ter contato com a leitura, o
sujeito compreende bem o que esta lendo, ou seja, se a leitura que é feita, projeta
significado para ele, ocasionando-lhe o desenvolvimento de suas “competéncias como

¥

leitor”, levando-os além dos atos de decodificagdo da lingua, que € a marca da
trajetoria de alfabetizagcdo no Brasil desde os tempos iniciais. Vemos pelos resultados
obtidos que a maioria dos entrevistados declararam ter dificuldade em compreender
os textos e que s6 “as vezes” entendem o que leem. Podemos considerar esse dado
como algo preocupante, pois esse fator pode comprometer e muito o desenvolvimento

intelectual do leitor.
Grafico 4- Questio 4

Vocé consegue associar o que |é as
suas experiéncias ou ao seu

cotidiano?
29,40% _gu m Sim
m Ndo
58,80%
= As vezes

Fonte: elaborado pela autora
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A quarta pergunta teve como objetivo identificar se o aluno da EJA, quando em
contato com a leitura, consegue articular o contetido dos textos com a sua vida pratica,
com o seu cotidiano. Se ele consegue encaminhar tais conhecimentos, direcionando-
os ao aprimoramento de suas aptidoes de criagdo em que, a partir desse
reconhecimento possam se tornar capazes de construir uma ponte de ligagéo de
saberes que lhes sirvam de aprendizado para a vida. Pelos resultados obtidos, vemos
que a maioria dos alunos entrevistados afirmou conseguir associar (de alguma forma)

0 que lé, a algo de sua vida cotidiana.

Grafico 5- Questido 5

Vocé tem o habito de |é (livros, jornais,
revistas ou qualquer material)quando ndo
estd na ecola?

m Sim
m N3o

58,80%
m As vezes

Fonte: elaborado pela autora

A quinta pergunta teve como intuito principal investigar o envolvimento desses
alunos com a leitura fora do contexto escolar. Logo, a partir do levantamento dos
dados, temos como resultado a maior parte dos alunos afirmarem que “sim”, eles
dizem praticar o habito da leitura no seu cotidiano, sem necessariamente serem
solicitadas pela escola, apesar de a maioria ter afirmado logo na primeira questao que
gosta apenas “um pouco” de ler. A partir disso, podemos perceber que esse pode e
deve ser o primeiro passo para ajuda-los a desenvolver uma visao critica diante de
diversas situagdes do dia-a-dia, como também serem pessoas mais informadas sobre

0 que acontece ao seu redor.
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Grafico 6- Questio 6

Que tipo de material vocé mais [é7?

11,70% ~-80% = Livros
5,80% ﬁ“ ® Jornais
' m Revistas

64,70%

23,50% m Material esportivo

= Texto do WhatApp

Fonte: elaborado pela autora

A sexta pergunta foi elaborada como uma complementagdo da pergunta
anterior. Ela busca identificar de forma mais especifica que tipo de material os alunos
buscam ler no dia-a-dia, ou seja, quais fontes o aluno da EJA se apropria para buscar
informacdes. Vale destacar que essa questdo ndo foi de multipla escolha como as
anteriores, preferimos deixar os alunos apontarem de forma subjetiva suas
preferéncias. A partir dos resultados, vemos que a maioria busca informacgdes a partir
de livros diversos, dentre os citados estdo a biblia e os didaticos (de biologia,

portugués).

Grafico 7- Questdo 7

Vocé acha que a leitura é

importante? Justifique.
0%

® Sim

= Ndo

Fonte: elaborado pela autora

A sétima e ultima questéo direcionada aos entrevistados teve como finalidade
sondar se os alunos da EJA percebem a leitura como algo importante e fundamental
para as suas vidas. Para tanto, além de optarem por “sim” ou “ndo”, os alunos
deveriam justificar suas respostas de forma breve. Como podemos ver, todos

responderam que “sim”, a leitura é importante. Quanto a justificativa, a maioria
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respondeu que € importante porque ‘ajuda no aprendizado”; “ajuda no
desenvolvimento do conhecimento”, outros responderam: “porque informa”; “porque
ajuda no desempenho da escrita e do falar’; “porque sem leitura nao ha muita
experiéncia”; “ajuda a refletir e mudar alguma forma de pensar”; “¢ um meio de

”, W

transportamos para outro pensamento’; “porque é uma terapia para a mente”.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como apresentamos, ao longo do nosso trabalho, desde muito tempo a
educacdo de jovens e adultos vem passando por transformacgdes diversas em seu
cenario educacional, um processo que termina influenciando negativamente o trajeto
deste publico em sala de aula, o que torna o ensino da leitura um desafio. Nesse
sentido, surgiu o intuito de averiguar, como se encontra o envolvimento dos alunos da
EJA com a leitura, considerando que este contato se torna primordial para a formagao
critica desses sujeitos perante o contexto social que estdo englobados. Para tanto,
nossa pesquisa além de munir-se de um forte embasamento teorico, ainda contou
com a aplicagdo de um questionario, cujos dados elucidativos nos trouxeram
relevantes constatagoes.

Apesar de ser reconhecido por todos os alunos o valor leitura como algo
elementar e de suma importancia para seu crescimento pessoal, intelectual e social,
dados os levantamentos dos graficos que projetam as respostas destes sujeitos, ainda
encontramos um publico desprovido de certas competéncias que sdo adquiridas a
partir de um contato mais intimo com esta fonte de saber, assim como também, de
todo o conhecimento de mundo que ela proporciona para a vida. Tal constatagédo
projeta em nossa mente uma auto avaliagdo em relagdo a nds mesmos como
educadores mediadores desse saber e, 0 que podemos fazer para tentar mudar este

cenario que apresenta tantas lacunas.
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SOME REFLECTIONS ON THE INVOLVEMENT OF EJA STUDENTS WITH THE
PRACTICE OF READING

ABSTRACT

This article has as its purpose to present reading as fundamental for the construction
and development of the critical sense of the human being. For this purpose, we have
as main objective to investigate the involvement of the students of Youth and Adults
Education (EJA) with reading, identifying the representations that these students have
been constructing about the act of reading as a social practice throughout their life.
Therefore, we will first discuss about the trajectory of the EJA that marks the referral
of the subjects involved in this modality, as well as briefly describe the profile of the
students that are part of this educational context. Then, we will point out the concept
of reading in general and its indispensable contribution to the social formation of the
individual. The authors used for the theoretical basis of our discussions were:
Nascimento (2013), Saldanha (2009), Martins (2007), Antunes (2009), Freire (2001),
among others. Because it is a quantitative-interpretive research, we will present, finally,
the results of a questionnaire intended for the students of EJA of a public school in the
city of Alagoa Grande / PB, which had as purpose to understand, through the data
collected, the involvement of these students with reading outside the school context.

Keywords: Reading. Social practice. Students of EJA.
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APENDICE A- QUESTIONARIO DE PESQUISA

Questionario de pesquisa

Pesquisadora: Maria Bertelania Cleto

Vocé gosta de ler?

( )Sim ( )Nao ( )Um pouco

Que tipo de leitura vocé prefere?

( )Informativa ( ) Cientifica ( )Autoajuda ( )Romance ( )Nenhuma

Vocé compreende bem o contetido durante a leitura?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

Vocé consegue associar o que ler as suas experiéncias ou ao seu cotidiano?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

Vocé tem o habito de ler (livros, jornais, revistas ou qualquer outro material) quando
nao esta na escola?

( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

Que tipo de material vocé mais ler?

Vocé acha que a leitura € importante?
( )Sim ( )Nao Justifique:

Obrigada pela sua colaboracéo!




