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O estagio ndo é a hora da préatica! E a
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vislumbrar a formagdo continua como
elemento de realimentacao dessa reflexao
(LIMA, 2001. p. 16).



REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LETRAS DA UEPB
CAMPUS-IIl: OBSERVAGCAO E REGENCIA

Sandra de Souzal

RESUMO

Para Pimenta (2010) estagio supervisionado € um instrumento importante de
formacgao inicial, para os licenciandos (as). Uma experiéncia que articula teoria e
préatica e contribui para uma melhor compreensao das dificuldades enfrentadas pelos
professores das escolas basicas. Mas essa articulacao entre teoria e pratica nem
sempre se efetiva. Assim, objetivou-se trazer algumas reflexdes sobre as praticas de
estagio supervisionado, vivenciado pelo licenciando (a), durante os quatro anos de
formacao. O estudo teve como base nos estudos de Pimenta (2010), sobre estagio
supervisionado, Antunes (2003, 2014) e Geraldi (1998), sobre ensino de lingua
portuguesa, entre outros. Metodologicamente, uma pesquisa do tipo qualitativa e
documental. Os resultados evidenciaram certo distanciamento entre as
problematicas observadas e as proposi¢oes do (a) licenciando (a).

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Teoria. Pratica. Reflexdes
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ABSTRACT

For Garrido (2010) supervised internship is an important instrument of initial training,
for the graduates. An experience that articulates theory and practice and contributes
to a better understanding of the difficulties faced by teachers in basic schools. But
this articulation between theory and practice is not always effective. Thus, it was
aimed to bring some reflections about supervised internship practices, experienced
by the student (a), during the four years of training. The study was based on studies
by Garrido (2010), supervised internship, Antunes (2003, 2014) and Geraldi (1998),
on Portuguese language teaching, among others. And, methodologically, a research
of the qualitative and documentary type. The results showed a certain distance
between the problems observed and the propositions of the student (a).

Keywords: Supervised Internship. Theory and practice. Reflections.



INTRODUGAO

Acredita-se a partir da visdo de Garrido (2010), a que o Estagio
Supervisionado € um instrumento importante de formacgdo inicial, para o0s
licenciandos (as), em especial, no curso de Letras, do Campus lll, onde foi finalizada
a graduacao. E ainda, que essa experiéncia, ofereca alguns elementos praticos para
ajudar a compreender as dificuldades enfrentadas pelos professores das escolas
basicas. Esse percurso se da através da teorizagcdo, na Universidade, e pratica, na
escola, através da observacao da realidade da sala de aula. E, durante a regéncia,
se tem a oportunidade de implementar algumas agdes, com base na teoria estudada
no curso de formacgdo. Desse modo, no curso de Letras, o licenciando vai estagiar
pensando em aplicar a teoria a pratica, e assim, contribuir para as mudancgas na aula
de lingua portuguesa.

Entretanto, essa articulagcao entre teoria e pratica, nem sempre € tdo simples
assim (PIMENTA, 2010), nem sempre a teoria modifica a pratica escolar. Desse
modo, este artigo objetiva trazer algumas reflexdes sobre as praticas de Estagio
Supervisionado, vivenciado pelo licenciando (a), durante os quatro anos de
formagao. Com base nos estudos de Garrido (2010), sobre estagio supervisionado,
Antunes (2003) e Geraldi (1198), sobre ensino de lingua portuguesa, realizei entao,
uma pesquisa do tipo qualitativa e documental, haja vista que nossos objetos de
estudo foram trés documentos: relatérios de estagio de observacao e de regéncia no
fundamental Il e Ill. Como procedimento de pesquisa, a leitura dos relatérios de
estagio, baixados pela internet e andlise.

O texto foi dividido em trés tépicos: o primeiro destacando o estagio e as
experiéncias de observacdo; o segundo, as experiéncias de regéncia no ensino
fundamental e o terceiro, as experiéncias de regéncia, no ensino meédio. Praticas
realizadas em Escolas Publicas de Guarabira/PB. Apos trés tépicos, tecemos
algumas consideracdes acerca das relacdes entre as etapas de Estagio

Supervisionado.



1. ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LETRAS DA UEPB/CAMPUS llI

O Estagio Supervisionado € considerado, na visdo de Pimenta e Lima (2011),

uma praxis pedagogica, pois articula as teorias estudadas durante a graduagao com

a pratica (o campo de estagio, a escola). Vendo-o do ponto de vista legal, em

cumprimento a Lei Federal n° 11.788, de 25/09/2008, o Curso de Letras Portugués

da UEPB, Campus lll, traz no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) o Estagio

Supervisionado organizado em 03 (trés) disciplinas de 105h, 150h e 150 horas,

perfazendo um total de 405 horas a partir do 6° semestre do curso, com ementas

que preveem O estagio em lingua portuguesa, envolvendo o ensino de gramatica,

leitura, producao de texto e literatura, como podemos ver no quadro 01:

QUADRO 01- Distribuicao do Estagio Supervisionado

NIVEIS

Estagio Supervisionado | — 105h

Compreende as observagdes do ensino
de lingua portuguesa no Ensino Regular
(fundamental e médio) e na Educacao
de Jovens e adultos (EJA), de Escolas

Publicas.

Estagio Supervisionado Il — 150h

Compreende a intervencdo no Ensino
Regular (fundamental) e/ou na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), de Escolas

Publicas.

Estagio supervisionado Il — 150h

Compreende a intervencdo no Ensino
Regular (Médio) e/ou na Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA), de Escolas

Publicas.

Fonte: Elaborado pela autora 11/2018.

O atual Estagio Supervisionado, antiga pratica pedagoégica de lingua

portuguesa € constituido por 405h, destinando 300h, a intervencao na escola basica,

ou seja, a regéncia de aulas de lingua portuguesa em todos 0s seus componentes:

gramatica, leitura, producao de texto e literatura. O professor de Estagio trabalha




com estes componentes, sem diferenciar, lingua de literatura. De modo geral, o0s
estagios objetivam?:

e Observar, analisar e vivenciar a pratica docente no Ensino Fundamental e Médio
(Observacdo), no intuito de caracterizar as diferentes competéncias dos
profissionais inseridos no universo formal da educacdo, de modo a incentivar o
estagiario a adquirir os elementos fundamentais para o desempenho de suas
fungbes enquanto profissional de educacéo.

e Vivenciar a pratica docente no Ensino Fundamental e Médio (Regéncia), no intuito
de caracterizar as diferentes competéncias dos profissionais inseridos no universo
formal da educacédo, de modo a incentivar o estagiario a adquirir os elementos
fundamentais para o desempenho de suas fungbes enquanto futuro profissional de
educacéo.

e Prover as condi¢cGes e os meios - conhecimentos, métodos, técnicas e organizagdo
do ensino - para assegurar ao estagiario a vivéncia pratica do magistério de lingua

Portuguesa (instruindo o aluno/estagiario a dominar as habilidades de ensino, para
emprega-las, adequadamente, no espago da sala de aula).

Como vemos, se pretende uma inser¢ao do estagiario, na escola campo, com
0 proposito de conhecer a realidade escolar, refletir sobre essa realidade e, apés
planejamento, propor uma intervenc¢do (regéncia de aulas, oficinas). E um periodo
de vivéncia: o licenciando tem a disposicdo, elementos basicos para sua formacao
inicial, na area de lingua portuguesa.

No entanto, esse componente curricular enfrenta algumas dificuldades, na
pratica, na cidade de Guarabira. Poucas escolas para atender duas turmas, todos os
anos; dificuldades de aceite, por parte de alguns professores; condi¢cdes precarias
de algumas escolas; poucos alunos realmente interessados em concluir uma
licenciatura; dificuldades de acesso as escolas. Dificuldades de articulagdo entre
universidade e escola, entre outros motivos. No proximo tépico, relatos de aulas

ministradas na escola e observagao/analise.

2. A EXPERIENCIA DE OBSERVAGCAO EM SALA DE AULA

Nesta sessdo apresentaremos a descricdo/analise das aulas de lingua
portuguesa, observadas e regidas, durante o periodo de efetivacdo do Estagio
Supervisionado nas escolas basicas de Guarabira/PB. As referidas aulas seguem a
seguinte sequéncia do Estagio: observacdo nos ensinos fundamental e médio,

regéncia no fundamental e regéncia no médio.

? Conforme Plano de Curso de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, do Curso de Letras do
Campus lll, em Guarabira/PB.



2.1 A Observacgao no Ensino Fundamental

O Estagio de Observagdo acontece no 6° periodo do Curso de Letras e é
denominado de Estagio I. A Aluna X fez o seguinte relato sobre a observagédo do
ensino fundamental I, conforme consta no relatério de estagio I:

Fragmento 01

[...] No primeiro dia de observagao, nos apresentamos, enfatizando sermos
alunas do curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba(...)

Iniciada a primeira aula, a professora entregou-nos o livro didatico, o qual ela
trabalhara desde o inicio do ano letivo. Era uma turma de 7° ano, contendo vinte e
nove alunos (presentes), muito agitados, por sinal. A faixa etaria da turma variava
entre 11 e 14 anos.

A professora dera inicio a sua aula, prosseguindo com o conteudo
Sujeito/Predicado. De inicio, ela pediu aos alunos que elaborassem frases com
algumas palavras contidas no livro didatico, na pagina, a qual ela citou. Para facilitar
a compreensao da turma, a professora escreveu no quadro o esquema contido no
livro, da atividade pedida por ela. Explicou os exemplos passo-a-passo. Porém, 0s
alunos sentiam dificuldade para elaborar as frases que se pedia na atividade,
apesar dos exemplos do livro, os quais foram explicados no quadro pela professora
serem faceis.

Bem, o que ocorreu neste episodio € aquilo que chamamos de empirico ou
tradicional. O aluno sentiu dificuldade porque algo n&o ficou nitidamente claro para
ele, isto & 6bvio. Mas, se esse “algo” nao ficou esclarecido, € papel do professor é
evidenciar aquilo que néo ficou nitido para seu alunado, ao invés, de ficar repetindo
a mesma coisa inumeras vezes, como se aquela repeticdo fosse resolver o
problema. [...]

Fonte: Relatorio de Estagio de Observagao — 2016
Este texto descreve uma pratica de ensino de sintaxe, 0s termos essenciais

da oragao, sujeito e predicado. O recurso principal, utilizado foi o livro didatico,
geralmente, 0 mais presente na sala, quando nao € o unico. O outro recurso, outra
antiga tecnologia, também foi utilizado: o quadro, para ajudar o professor a facilitar o
conteado trabalhado. Podemos perceber uma metodologia tradicional, ratificada
ainda pela fragmentacao, ou seja, pelo uso da frase e nao texto. Alguns livros
didaticos, conforme Rojo (2003), contribuem para o que a autora chama de “trabalho
transmissivo” com os conhecimentos linguisticos, no qual a metalinguagem é
sempre recorrente. Tem-se 0 uso convencional do livro didatico, que pode ser dtil,
quando € um instrumento a disposi¢ao do professor, mas ndo o unico. No fragmento
seguinte outro aspecto chama a atencgdo: as dificuldades de compreensdao dos

contetdos por parte dos alunos.




Fragmento 02

[...] Foi bastante notério, a incompreensao dos alunos de como fazer a atividade,
apesar da mesma ser simples e os exemplos serem facilitadores. Mas, o que foi
predominante adveio da dificuldade de flexionar os verbos e de concorda-los. Dessa
forma, podemos afirmar que a docente foi falha (...) que os alunos ndo dominavam
da maneira que deveriam. Em outras palavras, pode-se afirmar que houve uma
negligéncia na pratica pedagogica da profissional.

Nesse caso, seria bastante propicia uma revisdo sobre a classe gramatical:
Verbos. Desde sua definicdo, flexao, a sua concordancia, etc. Pois, se nao houver
entendimento, sucessivamente, o aluno nao tera bom desempenho. Se o0 mesmo
nao sabe como usar, como flexionar um verbo, ele ndo sabera redigir um texto ou
até mesmo uma frase curta (como aconteceu no momento da atividade na sala),
nem tao pouco sabera se expressar oralmente, fazendo dessa forma, o uso errobneo
da sua lingua, tanto falada, quanto escrita.

A professora finaliza a aula entregando as avaliagfes realizadas na semana
anterior. Apds feito isto, discute os erros, destacando as notas, as quais foram muito
baixas(...) a falta de compromisso e de responsabilidade em estudar para a prova.

(...) A questao foi levantada, porém a solugdo ndo sera encontrada apenas
em um livro didatico. O qual estd sendo usado erroneamente, repetindo-se
paralelamente o que estar contido nele. Para se obter bons resultados, o professor
deve ir além e ndo se prender apenas no livro. O professor, deve buscar
metodologias que tornem claras as “partes” escuras e desconhecidas de seus
alunos. Pseudo-professor, qualquer um consegue ser, mas professor de verdade €
aquele que busca aprimorar cada vez mais seus conhecimentos, e se for
necessario, tera sempre em maos todas as letras do alfabeto em seus planos, pois
se 0 plano A nao deu certo, algum dos demais dardo, tudo isso em prol de um
melhor ensino e aprendizagem para seu alunado. [...]

Fonte: Relatorio de Estagio de Observagao — 2016
A dificuldade aconteceu devido ao desconhecimento de outros conteldos

necessarios a aprendizagem do contetdo em pauta. E some-se a isso a auséncia de
reflexdo sobre a nomenclatura gramatical — sujeito e predicado (ANTUNES, 2003)
que corrobora com a dificuldade de compreensao. O resultado desse tipo de ensino
surge na avaliacdo entregue aos alunos, comprovando o baixo nivel de
aprendizagem. E o resultado foi atribuido a desatencao dos alunos. O estagiario
credita, no entanto, ao professor, parte da culpa. Este poderia fazer um melhor uso
do livro didatico. No fragmento seguinte, segue a mesma rotina: 0 uso do livro
didatico e suas propostas que parecem ndo despertar o interesse dos alunos. A
maioria nao fez as atividades solicitadas pela professora. Quanto a possibilidade de
retomada da classe gramatical “verbos,” ndo € certo se apenas essa classe
explicada teria um sucesso na aprendizagem no assunto atual, visto que os termos
essenciais da oragdo requer conhecimento prévio em outras classes gramaticais,

diante dessa falta de dominio antecedente como ficaria o planejamento escolar se a




retomada de tais assuntos que os alunos deveriam ter conhecimento nao atrasaria
0s assuntos anuais, desta forma se pendura uma deficiéncia no ensino de Lingua

portuguesa.

Fragmento 03

[...] A segunda aula sucedeu em uma turma de 6° ano, composta por 30
alunos (presentes), com faixa etaria que variava entre 10 e 12 anos(...)

Leram o0 texto atentamente. ApO6s a leitura, discutiram sobre o titulo,
interpretaram o texto, refletindo também sua tematica, discutiram as questoes da
atividade com a professora, e por fim, responderam, sem duvidas ou dificuldades.

Nesse caso, notamos que o0s alunos nado fizeram a atividade em casa porque
nao quiseram(...)

A terceira aula foi ministrada na mesma turma da segunda aula. Observamos
que, ap6s o intervalo a turma ficou muito inquieta, todos muito barulhentos,
extremamente agitados. A professora, no entanto, chama-os a atencdo para
retomar a aula.

Retomada a aula, a professora finalizou o conteudo da aula anterior:
Interpretacao Textual. Inclusive, esclareceu algumas duvidas e os questionou, para
identificar se de fato eles compreenderam o assunto.

Algo que nos chamou atencdo, e que foi de grande éxito para o ensino e
aprendizagem dos alunos, foi o fato da professora “reciclar” o texto estudado. Ela
aproveitou a discussao e partiu para outro assunto: a linguagem do texto. Ela os
questionou se eles sabiam que tipo de linguagem foi usada no texto lido: coloquial
ou formal. Todos, sem excecdo, conseguiram responder corretamente. A partir
disso, a professora apresentou-os a definicdo e a diferenca entre uma linguagem e
outra, evidenciando com as falas dos personagens do texto, permitindo que, os
alunos também, fizessem o mesmo.

E por fim, finalizou a aula entregando a ultima avaliagédo realizada, a qual
também, abordava Interpreta¢do Textual, assunto este, discutido em toda sua aula.
A educadora, ainda apresentou os erros da avaliacao, discutindo todas as questoes.
O resultado da avaliagdo nao foi tdo proveitoso quanto a professora esperava, mas
também, nédo foi tdo péssimo. Foi razoavel [...]

Fonte: Relatorio de Estagio de Observacao — 2016

Para o estagiario, os alunos ndo fizeram as atividades do livro em casa,
porque nao quiseram (fizeram na sala, sem dificuldades), apoiando assim, o
professor indignado com a displicéncia dos discentes. A professora segue em outra
aula com a interpretacdo de texto, atividade comum, nas aulas de LP, segundo as
propostas do LD. O estagiario parece apoiar o trabalho docente, observado, mesmo
dentro de uma perspectiva tradicional. No LD, embora o foco do ensino-
aprendizagem volte-se para a diversidade de textos, que circulam socialmente,
como sugerem os PCN (1997), ha uma ruptura entre esses textos (géneros) e a

metodologia adotada pelo livro e pelo professor.




Diante 0 sucesso na aprendizagem € perceptivel o dominio em sala do professor
para aos conteudos serem assimilados pelos alunos, a disciplina é fator primordial, a
conduta de aluno em sala de aula a partir dai desenvolver as atividades de ensino-
aprendizagem, de maneira que garanta a apropria¢cao do saber sistematizado.

Essa e outras problematicas seguem adiante, no ensino médio, como

vVeremaos a SEgUiF.

2.2 A Observacao no Ensino Médio
O fragmento abaixo descreve a experiéncia de observagdo no Ensino Médio,
realizada em uma turma do terceiro ano.

Fragmento 01

[...] Iniciamos o estagio em uma turma de 3° ano, com aproximadamente 40 alunos
em sala. Alunos de faixa etaria entre 16 e 18 anos. A Sala era cheia, porém, pouco
ventilada. Haviam trés ventiladores, mas, apenas dois funcionavam. De inicio, a
professora nos apresentou como académicas do curso de Letras da UEPB,
esclarecendo para os olhares curiosos que estavamos ali para cumprir com a
disciplina de Estagio, a qual é obrigatoria no curso de licenciatura.

ApOs nossa apresentacao, a professora deu inicio a aula, abordando o
assunto: Producao Textual. Enfatizou na maioria de suas falas que, a producgdo
textual em forma de redacdo, seria uma das propostas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), o qual € um dos meios de entrada para as universidades
publicas brasileiras. Contudo, os alunos ndo se entusiasmaram com o comentario
feito pela professora, apenas um, mostrou-se interessado e a questionou quanto a
forma correta de redigir uma redagdo. De imediato, a professora o respondeu,
escrevendo no quadro um esquema.

O esquema que a professora elaborou no quadro, limitava as linhas e os
paragrafos, dividindo o texto em trés partes: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Quando terminou de escrever, ela explicou o que deveria conter em
cada parte dividida. Apos, feito isto, questionou-o0s se haviam ficado com duvidas, a
turma respondeu que ndo. Logo, entregou-0s um texto tedérico, o qual, segundo ela,
facilitaria na elaboracao da producgao textual.

Era uma turma inquieta (...) se mostravam desinteressados pelo futuro.

Algo que nos chamou atencé@o foi o desrespeito com a profissional da
educacao(...) imagina, conter uma mega turma, com alunos altamente inquietos,
com um simples, “xiiiii..."?

A professora, conclui sua aula dando algumas sugestdes para a turma, como
leitura, pois através desta, eles teriam mais argumentos para elaborar seus textos.
E também, o estudo da gramatica, pois o corretor veria que, o aluno sabia se
expressar bem, pois fazia o uso correto das classes gramaticais e das palavras da
sua lingua. E por fim, avisou que na ultima aula, daguele mesmo dia, daria
continuidade com o contetdo e faria a leitura do texto entregue, com a turma. [...]

Fonte: Relatorio de Estagio de Observacgao — 2016
Na turma observada, a preocupacgdo parece ser a producao de texto com a

finalidade de realizar o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio. Entretanto, a




turma, na visdo do estagiario, ndo estava muito entusiasmada e, demonstrava
desrespeito pelo trabalho docente. Nao pareciam sujeitos da proposta de producao
textual. Para os PCN (1999) para ser considerado como produtor de textos, o aluno
deve ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. E
nitido dois problemas na sala de aula: a falta de motivagdo e controle da turma,
ambiente escolar € um espaco rico em interagdes sociais, portanto a importancia da
motivacdo em sala de aula € um grande meio pelo qual se realiza 0 processo
ensino-aprendizagem.

Cabe ao professor facilitar a construgdo do processo de formacgdo, ter
boa relagéo entre professor e aluno é essencial para um bom rendimento escolar
gue dardo aos alunos espirito de lideranga, confianga e motivagédo, no que dizem,
fazem e pensam. No entanto nem sempre com a dindmica de motivacao se integram
todos é a partir dai que o professor deve procurar meios junto a diregdo para

estabelecer o controle da turma.

O estagiario segue indignado com a indisciplina dos alunos, sem destacar
elementos da metodologia adotada, na aula. Na aula seguinte, novas estratégias
didaticas, em planejamento, abrem espaco para a dinamica da sala de aula, além

das posturas mais conservadoras.

Fragmento 02

[...] A segunda aula foi ministrada em uma turma de 2° ano, de faixa etaria
que variava entre 15 e 17 anos. Haviam 48 alunos presentes na aula. Novamente, a
sala era quente, com pouca ventilagdo. A professora, nos apresentou como as
estagiarias do curso de Letras, ndo houveram perguntas, apenas olhares (curiosos).

(...) Visitariam o espaco cultural (JP) e o memorial de Augusto dos Anjos
(Sapé). Segundo a professora, tal viagem seria para o enriquecimento da disciplina
de Lingua Portuguesa.

(...) o Cine-Literatura. Esse projeto entraria a rigor naquele bimestre, a
proposta seria trazer os jovens estudantes num periodo contra turno a escola, para
desenvolver atividades de leitura e oralidade sobre a Literatura Brasileira. Os
alunos, aparentemente, ndo gostaram da ideia. Mas, a professora prosseguiu,
falando que dividira a sala em equipes, cada componente da equipe escolheria um
livro classico do Romantismo, 0 qual seria discutido com as outras equipes, no
Cine-Literatura. Além dessas discussdes, 0 projeto propds também, filmes de
classicos da Literatura Brasileira, os quais seriam assistidos pelos alunos e
discutidos no final do encontro.

Sobre os projetos criados nas escolas, Geraldi (1946) diz, “se a escola tiver
um projeto de leitura, isso pressupde que ela tera cada vez mais contato com a
formas padrao que a escola quer que ele (aluno) aprenda.” (2006, p.37).

A professora destacou que, ndo iria trabalhar com a escrita, apenas com a
oralidade, inclusive com as tematicas abordadas nas obras literarias. Deu




continuidade a discussdo, escrevendo no quadro, seis sugestbes de obras: A
Senhora de José de Alencar; Romeu e Julieta de William Shakespeare; Memorias
de Um Sargento de Milicias de Manuel Antbnio de Bandeira; O Seminarista de
Bernardo Guimaraes; Inocéncia de Visconde de Taunay; O Cabeleira de Franklin
Tavora. Quanto a sétima sugestdo, a propria turma escolheu, A Culpa é das
Estrelas de John Green. Quanto as seis obras de sua escolha, a professora fez um
breve comentario sobre cada uma delas, ressaltando até, que a leitura seria chata,
pois a obra era uma classico que foi escrita ha séculos (...)

Os alunos ndo gostaram das sugestoes da professora, muito menos, quando
ela relatou que se tratava de uma leitura chata. Porém, como a ultima sugestao
caberia a turma, a qual escolheu A Culpa € das Estrelas de John Green. A
professora, por sua vez, aceitou sem retrucar, apenas comentou que nao conhecia
0 autor, nem a obra. O sinal tocou, afirmando o fim da aula e o inicio do terceiro
horario que se sucederia na mesma turma.

O inicio da terceira aula foi marcada por muitas conversas paralelas (...)
Romantismo. A professora utiliza seu notebook e Datashow para ministrar sua aula.
A principio, ela enfatizou que a turma, naquele bimestre iria apenas, estudar
Literatura Brasileira.

Em seguida, apresentou-lhes varios slides, os quais continham dados
importantes sobre 0 Romantismo, a professora exibe um por um, discutindo sobre
eles. Entretanto, a minoria mostrava interesse, inclusive, alguns se retiraram,
comentando “assunto chato esse tal de Romantismo, aff...”. A professora, nem
sequer reparou em quem saiu ou deixou de sair, prosseguiu sua aula naturalmente.

Vale ressaltar sobre, um episédio ocorrido durante a aula de Literatura. Para
facilitar o entendimento dos alunos acerca das caracteristicas do Romantismo, a
professora contextualizou alguns topicos dos slides, com as novelas emitidas na
emissoras da televisdo brasileira. Além de contextualizar um grande movimento
artistico, politico e filoséfico como o Romantismo, com novelas banais. Surgiram, a
partir disso, assuntos que fugiam totalmente do conteido da aula e que a
professora dava sua participacdo. Em meio a esses fatos, a aula foi interrompida
(para alegria dos alunos), devido as infiltragdes no teto da sala. Por receio de perda
dos equipamentos eletronicos, a professora achou propicio encerrar a aula, faltando
trés minutos para a conclusao desta. [...].

Fonte: Relatorio de Estagio de Observagédo — 2016

Tendo em vista o conteudo literario, planejava-se uma visita a Casa de
Augusto dos anjos e a realizagdo do Projeto Cine-Literatura, com 0s classicos
literarios. Tais atividades dinamizam a aula. No entanto, a professora segundo o
relato, encontrou dificuldades de trabalhar a leitura dos classicos. Eis ai, uma das
grandes dificuldades do ensino de literatura que segue a tendéncia do LD. Este,
muitas vezes, trata a literatura como historiografia literaria. O trabalho com a
disciplina se baseia na leitura e na analise de obras, os autores trabalham com uma
perspectiva de ensino que dispensa o texto literario em sua totalidade. (LUFT e
FISCHER, 2015). Além disso, as atividades que exploram os textos ndo conduzem
a analise da percepcao dos recursos de expressao e do uso estético da linguagem.

Centram-se nos conteudos, e ndao na recriacdo que deles faz a literatura. Nao




despertam a paixdo pela literatura, pelo conhecimento literario (LUFT e FISCHER,
2015).

A fala negativa da professora reforcou o desinteresse pelos alunos, além de
nao apresentar uma aula mais atrativa com metodologia dinamizada assim como
nao se mostrou introduzida na literatura mais atualizada que os jovens apresentaram
mais interessados.

Discutida a observacdo, passemos a regéncia de aulas, a intervencao
prevista no estagio supervisionado, para articular teoria e pratica (PIMENTA, 2011),

no ambiente escolar.

3. A EXPERIENCIA DE REGENCIA EM SALA DE AULA
Nesse momento, observada a pratica dos professores da escola basica,
inicia-se os relatos das intervencdes realizadas (as regéncias de aulas de lingua

portuguesa), no ensino fundamental e no ensino médio.

3.1 A Regéncia no Ensino Fundamental
Apresentamos a seguir, o relato das atividades de regéncia, no ensino

fundamental, na escola-campo.

No dia 14/03/2016, foi dado inicio ao estagio, onde estagiei com as minhas
colegas, na turma de 8° ano, num tempo estimado em 1h/a. A sala comportava um
namero de alunos bastante pequeno e que se mostrava sempre tranquila e
participativa (...). Inicialmente nos apresentamos e comeg¢amos a aula, instigando o
conhecimento prévio dos alunos, sobre tipos de sujeitos. Apos expliquei de forma
mais complexa e ao mesmo tempo mais clara com exemplos em frases do
cotidiano, também foi mostrado os tipos de verbos (regulares e irregulares) na qual
€ muito importante esse entendimento para ajudar no assunto de forma geral, em
seguida um exercicio respondido junto com eles para identificar mais duvidas caso
ocorresse. Houve uma roda de conversa, com muita experiéncia trocada e uma
dinamica na qual sempre era puxado para 0 assunto.

E dei sequencia no assunto na segundo aula na turma, relacionando a fabula (...)
de forma bastante dinamica e com uma atividade de expressao escrita, onde foi
oferecida a cada aluno, uma bola para encherem e soltarem na sala de aula, um
com outro e em seguida cada um escolheria uma bola e diria sua frase onde se
encontrava dentro da bola e assim todos mostrariam se compreenderam mesmo e
tudo de forma divertida.




Segunda turma

Na segunda turma de estagio, na turma do 9° ano, também com uma
fabula de motivagdo bastante interesse “o barco” e em seguida apresentei um
cartaz que mostrava um pequeno resumo do assunto “oragdo coordenada” a
professora ja havia iniciado por isso dei sequéncia pedi que os alunos falassem
oralmente algumas conjunc¢des conhecida por ele e fui colocando na lousa, dando
continuidade pedi que alem de falarem algumas conjuncgdes perguntei as mesmas
em frases e circulando as mesmas e identificando o nome de cada uma delas e o
porque dela ser por exemplo “aditiva” e assim fui ampliando o assunto como por
exemplo a diferenca entre oracdo e frase? Oragao assindética e sindética e assim
por diante.

Dando sequencia coloquei varias freses na lousa e eles iam identificando e
classificando os tipos de orag6es coordenadas. E por fim conclui a aula explicando
0 exercicio e os alunos foram respondendo e depois corrigindo oralmente e
escrevendo na lousa.

A aula foi bem proveitosa, pois 0s alunos interagiram com o exercicio, tirando
suas duvidas e dando sua opinido sobre as respostas. Resolver as questées com
os alunos permitiu aos mesmos o0 poder da expressao. Esta iniciativa € muito
proveitosa no ambiente escolar por ser uma forma de estimular ainda mais as
atividades realizadas, conforme o pensamento de Irandé (1998) quando afirma:

A gramatica deveria ser trabalhada com textos, didlogos, debates.
Dessa forma, os alunos teriam um entendimento maior da
linguagem. Mais que a classificacéo, € preciso saber a funcéo.

Fonte: Relatorio de Estagio de Observagao — 2017

Pelo relato do estagiario, notamos que aparentemente, as aulas foram bem
sucedidas: exploracdo do conhecimento prévio do aluno, alusdo ao género textual,
fabula... Mas ndo ha um detalhamento das estratégias didaticas utilizadas. O
tratamento dado ao conteido gramatical, ndo nos pareceu ser diferente daquele
tratado pela professora observada. Além do uso de questionamentos e cartazes, ndo
foi citado nenhum outro recurso didatico, mas a aula, na perspectiva do estagiario,
foi “proveitosa” e segue aquilo que Antunes (2003), pontua. Acreditamos, pelo relato,
que a aula foi dindmica, no entanto ndo € possivel afirmar se foi reflexiva,

contextualizada, com sugere, também, Antunes (2014).

As aulas de Lingua Portuguesa, das turmas do 9° e 8 © ano do Ensino
Fundamental, sdo ministradas pela professora X, (Graduada em Letras) que nos
permitiu estagiar nessas turmas citadas. No dia 14 de marco de 2016, foi dado
inicio ao estagio, onde estagiei na turma do 8° ano, uma turma com um numero de
alunos bastante pequeno, e em sua maioria, alunos na faixa etaria de 17 a 20 anos.
A turma tinha 15 alunos, sendo a maior parte do sexo feminino e que se mostrava
sempre tranquila e participativa, apesar de identificar alguns timidos, assim sendo
consegui realizar todas as atividades planejadas. Na sala de aula dos 9 ° precisei




aumentar o tom de voz, pois diferente da primeira, essa era agitada e maior . Diante
dessa realidade, idades e niveis de conhecimento totalmente diferenciados, pode-
se notar o quanto é importante o posicionamento do professor sobre a sua pratica
de ensino, levando-o sempre a inovar sua bagagem educacional e buscar a cada
dia, mesmo diante da realidade do dia a dia escolar, maneiras criativas de
confrontar a falta de recursos, quando ndo se tem, a indisciplina dos alunos e a
escassez de funcionarios que trabalham apoiando o docente. De acordo com 0s
propdsitos do curso e com minha vida profissional, posso dizer que particularmente
0 estagio teve uma importancia sem tamanho. Mesmo ja atuando na area da
educacao com algumas realidades, porém me vislumbrei com a capacidade de
ensinar e aprender ao mesmo tempo.

Fonte: Relatorio de Estagio de Observagao — 2017

Nesse fragmento do relato, bastante superficial, ndo foi possivel avaliar as
praticas, isso &, se elas existiram. Ele se refere a uma turma, ao ambiente, mas nao
trata de conteudos, de estratégias ou qualquer elemento pertinente a aula. Discute
as dificuldades pertinentes ao ensino, no entanto nao descreve a aula. O relato da
suposta aula nao atende as necessidades de realizacdo do estagio “O estagio
supervisionado vai muito além de um simples cumprimento de exigéncias
académicas. Ele é uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional”
(BERNARDY e PAZ, 2012, p. 01). Nem tao pouco, da elaboragcdo de um relatorio,
instrumento de sistematiza¢do das atividades que articulam teoria e pratica.

No fragmento que se segue, uma atividade que complementa, no caso do

Curso de Letras da UEPB, a rotina do estagio supervisionado de Letras.

3.2 A Oficina Didatica
A realizagdo de uma oficina didatica, ao final das atividades de estagio é

previsto na proposta de Estagio Supervisionado do Curso de Letras.

Iniciamos nossa oficina apds alguns dias do estagio, na qual fizemos a mesma em
uma turma ja conhecida (8 ano) e outra nao apresentada ainda (9ano). Logo nos
apresentamos as turmas e antes de mostrarmos a dinamica fizemos uma
sondagem dos assuntos que estdo presentes na dinamica com o objetivo de
identificar se os alunos o compreenderam bem e assim iniciamos falando sobre
COESAO E COERENCIA e em seguida explicando a dindmica que seria com varios
dados e cada um teriam palavras: substantivas, adjetivas, artigos,pronomes, entre
outros e eles iram jogar os dados e com as palavras identificadas eles iriam formar
frases com sentido ( coeréncia) e com a estrutura correta (coesao). Formamos
equipes e fizemos em forma de disputa, foi bem interessante, todos participaram e
com isso tiramos duvidas e acrescentamos coisas nao ditas ainda de forma
bastante lidica. Em seguida apos varias frases formadas por eles mesmos
concluimos com um exercicio. Ambas as turmas participaram bastante mesmo




apresentando alunos mais agitados, sem respeito com seus colegas e ate mesmo
com a professora, mas no final tudo deu certo e conseguimos fazer tudo o que foi
planejado.

A oficina, dentro da proposta de estagio, seria a coroacdo, 0 momento de
trazer de forma dinamica, determinado conteudo, trabalhado a partir de algumas
dificuldades dos alunos®. Pelo relato, esse intento foi alcancado. Foi utilizada uma
dindmica, sem, no entanto, detalhar qual seria. O contetdo gramatical foi tratado de
forma ladica e, conforme o relato do estagiario obteve ampla participacdo dos
alunos. Tirada a questdo ludica, ndo nos pareceu ser muito diferente, do ponto de
vista metodolégico, das aulas ministradas, observadas e regidas.

Passemos agora para o relato da regéncia no ensino médio, da escola-

campo, realizada pelo estagiario de lingua portuguesa.

3.3 A Regéncia no Ensino Médio
Apresentamos a seguir, o relato das atividades de regéncia, no ensino Médio,

na escola-campo.

[...] Dia 17 de fevereiro de 2017 foi a primeira vez que nos encontramos para
regéncia na escola..

Nesta aula, na 12 série do ensino médio, tinha cerca de 20 alunos na faixa
etaria entre 15 a 20 anos, sendo a maior parte do sexo masculino, o contetdo
ministrado foi “Leitura e interpretacdo de texto” (conteldo este requerido pelo
professor regente), selecionei o conto de fadas “Cinderela, dos Irmaos Grimm”,
houve bastante debate, aos poucos foram interagindo entre eles, tivemos uma aula
bastante participativa, apesar da timidez de alguns deles. Em seguida realizamos
exercicios de compreensdo textual, onde trabalhamos alguns géneros textuais, bem
como releitura do texto.

Todos os alunos da turma mostraram interesse em todos 0s assuntos
abordados (...) uma metodologia didatica de exposicdo oral do conteudo e leitura
em grupo do texto literario na busca de promover interacao e desenvoltura pessoal
dos alunos. Ao final da reverberacdo grupal sobre o assunto pedi-lhes que
refletissem mais sobre o texto para revisao na proxima aula.

Segunda regéncia na escola

O segundo encontro aconteceu no dia 20 de fevereiro de 2017. Dando
continuidade a tematica da primeira regéncia buscamos promover uma leitura dos
géneros trazidos por eles, onde todos se mostraram envolvimento com 0s géneros
e ao contextualiza-lo ao seu cotidiano, se mostram muito envolvidos ndo apenas
com o0 género textual, mas com a percepcdo de que ha necessidade de

% Conforme manual de estagio supervisionado de Letras.




compreender a conexao entre os eles e também com suas funcgdes sociais, com
sua conversa cotidiana, nas redes sociais, entre tantos pontos de contato debatidos
durante a aula, nesse dia tratamos da compreensao teérica de Género Textual. Na
sequéncia, foi apresentado, de forma sutil, o contetdo teorico “Tipos Textuais”
numa aula onde busquei o prevalecimento da didatica e envolvimento geral, onde
houve exposicao oral da teoria em conjunto com o contexto dos educandos. Em
seguida, ao expor a teoria e questiona-los sobre as mais diversas formas de se
utiliza-la no cotidiano, os alunos responderam significativamente com mostra de que
compreenderam a funcao social dos géneros textuais e sua conexdao com tipos
textuais. Ao final, para influenciar a leitura, distribuimos livros (romances) para todos
os discentes da turma.

Terceira regéncia na escola

Aconteceu no dia 23 de fevereiro de 2017. Nesse encontro, fizemos um
resumo geral de tudo que foi visto em sala de aula, de forma mais aprofundada e
com mais detalhes para que pudessem compreender melhor o contetdo. Fiz
novamente alguns guestionamentos e pude perceber que 0s alunos havia absorvido
bem os conteudos anteriores. Trabalhamos a metodologia sugerida pelo professor
guando conversamos no primeiro encontro, e fizemos 0 maximo esforgo para que
desse tudo certo.

A avaliacdo foi feita de forma continuada e pela oficina, observando o
desempenho e desenvolvimento dos alunos na interacdo durante a aula.

Fonte: Relatorio de Estagio de Observacgéo — 2016

Os relatos das trés regéncias trazem poucos dados efetivos sobre as praticas
metodolégicas utilizadas. De maneira geral, as descricoes sao superficiais, embora
apontem o sucesso da empreitada. Nao é possivel saber se o LD foi utilizado ou de
onde surgiram 0s textos (géneros textuais), porque foram escolhidos... HA& uma
busca pela interacdo, uso de géneros textuais, algumas praticas de leitura, de
produgdo de texto e uma mencao sobre a avaliagdo continuada. Nao foi possivel
perceber um planejamento prévio, trazido da UEPB, para aplicar a sala de aula de
LP. Enfim, as praticas contextualizadas e reflexivas, recomendadas pelos PCN
(1997), pelos trabalhos de Antunes (2014), ainda ndo se efetivaram, de forma

consistente, nas escolas.




CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos linguisticos e os PCN, advindos desses estudos buscam
minimizar a crise que afeta o ensino de Lingua Portuguesa, ha muito tempo.
Tentativas existem para efetivar esses estudos: capacitacdes no ensino basico,
readequacao dos cursos de formacgao de professores, debates em seminarios e
congressos. Nas licenciaturas tenta-se articular teoria e a pratica, através do estagio
supervisionado, com vistas a minimizar as dificuldades do ensino de LP. Todavia,
nem sempre, essa articulacdo se faz possivel. Nao raras vezes, 0 estagio repete
aquilo que j4 estd posto na escola, sem muitas novidades. As praticas
metodolégicas, como as relatadas, aparentemente “novidades” ndo se distanciam
das praticas metodologicas, ja utilizadas nas escolas e, muitas vezes, criticada pelo
estagiario, quando do periodo de observagdo. Embora saibamos que ha praticas
exitosas nas escolas, ha também praticas tradicionais que se perpetuam. No caso
particular dos relatérios estudados, fica evidente entdo, certo distanciamento entre
as problematicas observadas durante a realizacdo do estagio e as proposi¢des do
(a) licenciando (a) para minimizar tais problematicas.

Embora os estagiarios tenham criticado a metodologia usada pelos
professores, classificando-as como tradicional, acabaram praticando as mesmas,
porém nao se sabe se devido ao planejamento escolar que nao poderia mudar, ou

as estruturas das escolas que nao possibilitaram.
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