S
UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

DANUBIO LEONARDO BERNARDINO DE OLIVEIRA

RELATO DAS DIFICULDADES EM APRENDER QUIMICA DE ESTUDANTES DO
IFPB CAMPUS PICUI

CAMPINA GRANDE - PB
2018



DANUBIO LEONARDO BERNARDINO DE OLIVEIRA

RELATO DAS DIFICULDADES EM APRENDER QUIMICA DE ESTUDANTES DO
IFPB CAMPUS PICUI

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), como requisito a
obtencéo do titulo de Licenciado em Quimica.

Area de concentragio: Ensino de Quimica

ORIENTADORA: Profa. Maria Elidiana Onofre Costa Lira

CAMPINA GRANDE - PB
2018



E expressamente proibido a comercializagdo deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.

Sua reprodugao total ou parcial é permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugao figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

048r  Oliveira, Danubio Leonardo Bernardino de.

Relato das dificuldades em aprender Quimica de
estudantes do IFPB Campus Picui [manuscrito] : / Danubio
Leonardo Bernardino de Oliveira. - 2018.

38 p. : il. colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusédo de Curso (Graduagdo em
Quimica) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias e Tecnologia , 2018.

"Orientacdo : Profa. Ma. Maria Elidiana Onofre Costa Lira ,
Coordenacgao do Curso de Licenciatura em Quimica - CCT."

1. Ensino de Quimica. 2. Dificuldades de aprendizagem. 3.
Obstaculos na aprendizagem.

21.ed. CDD 372.8

Elaborada por Giulianne Monteiro Pereira - CRB - 15/714 BC/UEPB




DANUBIO LEONARDO BERNARDINO DE OLIVEIRA

RELATO DAS DIFICULDADES EM APRENDER QUIMICA DE ESTUDANTES DO
IFPB CAMPUS PICUI

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado ao
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), como requisito a
obtencéao do titulo de Licenciado em Quimica.

Area de concentragdo: Ensino de Quimica

Aprovado em: J 100G 1204%

BANCA EXAMINADORA

ana Onofré Costa Lira

Orientadora
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Gallinioudao yNpwneg o 300
Prof. Msc. Gilberlandio Nunes da Silva
Examinador Interno
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

.
hpigd i o
Prpfa. Msc. Kassandra Christiny Silva Mendes Soares
Examinador Externo
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)

CAMPINA GRANDE - PB
2018



DEDICO a minha mae, Diva Leonardo
de Oliveira, a qual me gerou vida e
traduziu-me o verdadeiro significado
de viver: o amor.



AGRADECIMENTOS

Ao término deste trabalho e conclusdo deste tdo esperado curso, vibro com
uma forga oriunda da alma, uma nova e importante conquista em minha vida. Por isso,
nao anseio em agradecer as pessoas que estiveram comigo, lado a lado, rumo a essa
vitoria:

A Deus, amado Pai Celestial, Ser e Poder supremo e sobrenatural, pelo dom
da vida e a capacidade intelectual para poder concluir este trabalho.

A uma das grandes conquistas de minha vida, meus amigos, colegas da
universidade, Hadassa, Rafaele, e Lucas, pessoas que tracei, desde o inicio do curso
duras trilhas, como também pelos bons momentos que ficaram marcados em nossa
historia.

Companheiros de trabalho, e amigos na vida, os quais incentivaram
massivamente para o término desse trabalho: Fabio Pedrosa, Carisa, Edicléber, Victor
Hugo, Waléria, Everton, Rafael Rafafa, Renan, Vicente, Torres Neto, Robson Thiago,
Suélisson, Anna Paula, Daniel, Claudio, Georgim, Joalisson, Cristiano Boca de Jacaré
e os professores Jandeilson, Fernando Fernandes, Kassandra, Anderson, Jeane,
George e Luciano! Nada como a pressao de um “E o TCC, terminou? ”.

E como nao poderia faltar, os amigos de jornada, Hery, Bruno, Mikael, Igor,
Gustavo, Alexandre e Diego, dos quais estar neste passo dependeu de incessaveis
decisdes tomadas quando jovens

A Banca examinadora pela compreensao e por proporcionar um alivio de seis
meses com 0 peso na consciéncia por nao terminar o TCC.

A minha mamae, Diva, pelo exemplo de forga e esperancga, pela dedicagao e
amor, por ter, até antes de me gerado, ja tragado com desejo o caminho no qual eu
deveria tomar para o adiante, me munindo com o escudo da educacao.

Ao meu pai, Oliveira (in memorian), meu herdéi de infancia no qual me espelhei
por muito tempo, ele me ensinou do seu jeito unico a ter carater, atitude ou sentido
diferencial na vida de uma pessoa. E que mesmo nos seus ultimos momentos,
mostrou-me o amor fraternal. Estaras sempre no meu pensamento e ao meu lado.

E por fim, mas de suprema importéncia, A minha amada, Camila Lima do
Nascimento, companheira de todas as horas e ponto norte da minha diregéo.



“0O duro chicote cortando seus lombos
Os cascos feridos nas pedras aos tombos
_ Asede e a poeira o sol que desaba
O longo caminho que nunca se acaba!”

Trecho da musica Tropeiros da Borborema.
Composigéo: Raimundo Asfora / Rosil Cavalcante



RESUMO

O presente estudo aborda as dificuldades apresentadas por 65 discentes participantes
da pesquisa do 3° ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico dos cursos de
Edificagbes, Geologia e Informatica do municipio de Picui, estado da Paraiba. O
objetivo deste trabalho € identificar as dificuldades no processo de aprendizagem em
Quimica dos discentes de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB
Campus Picui. O desenvolvimento deste trabalho foi conduzido a partir de um estudo
de caso, tendo como natureza a pesquisa qualitativa, a fim de descrever o perfil dos
estudantes, e como técnica para a coleta de dados o uso de questionario semiaberto,
contendo quatorze perguntas, divididas em dois eixos principais: dados socioculturais
e em relagdo ao Ensino de Quimica. A pesquisa realizada sistematizou dificuldades
na aprendizagem de alunos na disciplina de quimica. Observa-se que os pesquisados
culpabilizam o docente e a metodologia utilizada. Porém, a falta de interesse é
recorrente nas respostas e preocupam quanto ao desestimulo dos jovens frente ao
ensino de Quimica. A tentativa de dirimir os obstaculos € recorrente, visto que sao
trabalhados estratégias e recursos didaticos, como uso de laboratdrio, realizagao de
exercicios. Na literatura sdo reportados diversos trabalhos mostrando propostas
possiveis para atrair a atengdo bem como trabalhar os conteudos de maneira néo
conteudista, sugerindo uma abordagem que transforme o tema do conteudo em
contexto principal, descaracterizando o cunho exemplificativo dos elementos do
cotidiano dos envolvidos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica. Dificuldades de aprendizagem. Obstaculos
na aprendizagem.
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1 INTRODUGAO

As tradigdes do ensino de ciéncias, levando em conta o contexto histérico-
cultural de cada regido, € influenciada de forma menos ou mais intensa e sistematica,
quando considerado o periodo histérico que foram observadas no Brasil. A educagéo
ndo é desvinculada da historia: o processo, por exemplo, de colonizagéo de Portugal
apresentou caracteristicas inerentes, desde a catequizagao dos jesuitas, implicando
num sistema de ensino que carrega resquicios de uma agao escravista e exploratéria
brasileira. Cronologicamente, o entusiasmo e as oportunidades, sejam financeiras,
sejam vantagens de cunho pessoal apontam que a difusdo do conhecimento depende
de decisdes atreladas as politicas publicas educacionais, onde camuflam os reais
interesses por tras da perspectiva de beneficiar a sociedade e a cultura de um povo.

A aquisigéo de conhecimento nas ciéncias inter-relacionam disciplinas onde a
abordagem depende de interpretagéo das questdes postas nos exercicios sugeridos
além da vasta notagéo cientifica empregada matematicamente. Desta maneira, o
aluno é capaz de realizar, devido ao acumulado durante o Ensino Fundamental e parte
do Ensino Médio, calculos matematicos que sado encontrados nas ciéncias exatas,
aqui, mais especificamente, na area de Fisico-Quimica, onde o conteudo de solugbes
€ inserido. Entretanto, alguns individuos experimentam fracassos na absor¢do dos
temas relacionados aos calculos atrelados a linguagem quimica, tais como férmulas,
simbologia, equacgdes, graficos, sendo determinante na aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, o professor deve desempenhar uma fungdo fundamental, no
sentido de ser um mediador entre o aluno e o conhecimento. Neste sentido, mediado
pelos documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), PCN+, as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), no intuito de impulsionar a democratizagao
social e cultural, trazem artificios capazes de nortear o ensino das Ciéncias Naturais,
transformando metodologias e conteudo, tradicionalmente marcados pela relagéo
transmissdo-recepgao, descaracterizando o Ensino Médio de um preparatério para
um exame de selecgéo.

Neste sentido, o baixo rendimento dos alunos em Quimica motivou o presente
trabalho a identificar as dificuldades de aprendizagem nesse processo.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Identificar as dificuldades no processo de aprendizagem em Quimica dos
discentes de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFPB Campus Picui.

1.1.1 Objetivos Especificos

e Realizar levantamento em literatura especializada as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes em Quimica;

e Pontuar e correlacionar com as fontes bibliograficas as dificuldades
relatadas pelos alunos do 3° ano dos cursos técnicos integrados em

Edificagdes, Geologia e Informatica do IFPB Campus Picui;

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 FORMACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Como Marco Legal dos Institutos Federais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional —LDB, Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 sofreu alteragbes
trazidas pela Lei n® 11.741/2008, de 16 de julho de 2008, que institui a Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica além de criar os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, a qual redimensionou, institucionalizou e integrou
as agdes da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacgao de Jovens
e Adultos e da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica. Esta lei incorporou partes do
Decreto n° 5.154/2004, sobretudo, revalorizando a possibilidade do Ensino Médio
integrado com a Educacao Profissional Técnica, contrariamente ao que o Decreto n°
2.208/97 anteriormente havia disposto. A LDB traz em seu Artigo 36-C (BRASIL,
1996):

Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista
no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer:
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a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagodgico unificado. (BRASIL, 1996).

A partir deste panorama, observa-se que os alunos envolvidos no enfoque
deste trabalho estdo inseridos no Inciso |, os quais sdo oriundos do Ensino
Fundamental e realizam o Ensino Médio integrado ao técnico.

2.1.1 Estrutura organizacional do IFPB campus Picui

A descrigdo organizacional do objeto estudado, o IFPB Campus Picui, traz
informacgdes necessarias ao conhecimento da instituicdo em sua atual conjuntura. Na
finalidade de obtencgéo de dados fidedignos, utilizou-se pesquisa documental junto ao
Estatuto, ao Regimento Geral do IFPB e a Lei 11.892/2008, além da coleta de
relatorios e estatisticas dos discentes, docentes e Técnicos Administrativos em
Educacao (TAE) no Sistema Unificado de Administragéo Publica - SUAP, os quais

ilustram quantitativamente a comunidade académica.

2.1.2 Comunidade Académica

A comunidade académica do IFPB Campus Picui é formada por trés segmentos
(discente, docente e técnico-administrativo em educacao), totalizando 1.330 pessoas.
Destas, 1.227 (92,3 % do total) sdo discentes com matriculas ativas no periodo 2018.1
na instituicdo; 68 (5,1% do total) sdo docentes e 35 (2,6% do total) séo servidores
técnico-administrativos em educacgao, conforme dados obtidos junto ao Sistema
Unificado de Administragao Publica (SUAP) do IFPB, em 11 de junho de 2018. Por
meio da Tabela 1, pode-se melhor visualizar a propor¢do de cada segmento na
composicado da comunidade académica do Campus Picui.



13

Tabela 1 - Composigéo da comunidade académica do IFPB Campus Picui em 2018.1.

Segmento da Comunidade Académica Quantidade Percentual (%)

Discente 1.227 92,3%

Docente 68 5,1%

Técnico-Administrativo em Educagéo 35 2,6%
Total 1.330 100,0%

Fonte: Elaboragéo propria com base em IFPB (2018).

Em relagdo ao corpo discente do IFPB Campus Picui, o nivel de formagao &
constituido por quatro niveis distintos, a saber: a) Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio; b) Ensino Técnico Subsequente ao Ensino Médio; c) Graduacgao; d) Pds-
Graduacéo Lato Sensu. De acordo com a Tabela 2, a Graduacgao, incluidos o Curso
Superior de Tecnologia em Agroecologia e o Curso de Licenciatura em Letras na
modalidade EaD, correspondem a 41,16% do segmento discente, seguido pelo Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio que representa 36,84%. O Ensino Técnico
Subsequente ao Ensino Médio é responsavel por 16,79% do contingente total de
matriculas no Campus, enquanto a Pds-Graduacgao € o nivel de formagdo de menor
expressao quantitativa desse segmento, sendo responsavel por apenas 5,22% de sua
COmposicgao.

Tabela 2 - Composigéo do corpo discente do Campus Picui por niveis de formagao em 2018.

Niveis de Formagao Quantidade Percentual (%)
Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio 452 36,84%
Ensino Técnico Subsequente ao Ensino Médio 206 16,79%
Graduacgao 505 41,16%
Pés-Graduagao Lato Sensu 64 5,22%
Total 1.227 100%

Fonte: Elaboragao propria com base em IFPB (2018).

No que tange a distribuicdo do corpo discente por curso, pode-se observar a
partir da Tabela 3 que o curso de maior expressao quantitativa do Campus Picui € o
Curso de Licenciatura em Letras (EAD), com 28,85% do total, seguido pelo curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Edificagbes, com 15,48% das matriculas do
Campus. Por sua vez, o curso de Especializagdo em Gestdo dos Recursos Ambientais
Semiarido € o de menor expressao quantitativa, correspondendo a apenas 5,22% das
matriculas totais do Campus, por ser de pods-graduacao.
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Tabela 3 - Composigéo do corpo discente do Campus Picui por curso em 2018.

Cursos Quantidade Perc(:;)r;tual

Técnico Integrado ao Ensino Médio em Edificagdes 190 15,48%
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Geologia 144 11,74%
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica 118 9,62%
Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Manutengdo e Suporte 81 6,60%
em Informatica
Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Mineragao 60 4,89%
Técnico Subsequente ao Ensino Médio em Seguranga do Trabalho 65 5,30%
—EaD
Licenciatura em Letras — EaD 354 28,85%
Superior de Tecnologia em Agroecologia 151 12,31%
Especializagdo em Gestao dos Recursos Ambientais Semiarido 64 5,22%

Total 1.227 100,00%

Fonte: Elaboragéo propria com base em IFPB (2018).

Conforme foi demonstrado por meio da Tabela 2 e da Tabela 3, o corpo
discente do IFPB Campus Picui possui perfil heterogéneo em virtude dos diversos
niveis, cursos e modalidades de ensino ofertados, o que é explicado pelas préprias
caracteristicas, finalidades e objetivos das instituicdes componentes da Rede Federal
de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnologica - RFEPCT, que tem, por lei, a
obrigagao de ofertar do ensino basico a pés-graduagao.

A forma de ingresso de membros no corpo discente do IFPB Campus Picui
varia de acordo com o nivel de ensino pleiteado. O ingresso no Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio e no Ensino Técnico Subsequente ao Ensino Médio se da
basicamente por intermédio de teste de selegédo publica, denominado de Processo
Seletivo para os Cursos Técnicos - PSCT, cuja responsabilidade por sua execugéo é
da Comissao Permanente de Concursos Publicos - COMPEC. Ha também a
possibilidade de ingresso por meio da transferéncia de instituicbes similares ou
congéneres, transferéncia ex-oficio, ingresso de técnicos egressos da educagao
profissional e reingresso (IFPB, 2010; 2015).

O ingresso nos cursos de graduacgao do IFPB Campus Picui (Curso Superior
de Tecnologia em Agroecologia e Curso Superior de Licenciatura em Letras) se da
mediante selegdo publica, por meio do Sistema de Selecao Unificada - SISU, com a
utilizagdo das notas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, e também por
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transferéncia voluntaria, ingresso de graduados, reingresso e reopgao de curso (IFPB,
2010; 2015).

A admissdo nos cursos de pos-graduacdo do Campus Picui, da-se
exclusivamente por selegdo publica sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de
Pesquisa, Inovagao e Pds-Graduacgao - PRPIPG do IFPB e da Coordenagéo da Pos-
Graduagéo em Gestédo dos Recursos Ambientais do Semiarido do Campus Picui.

2.2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Ha de se considerar que a historia ndo deve ser tratada em periodos pré-
estabelecidos, dos quais consideram o inicio da cultura e transmissdo de
conhecimento de um povo a partir da socializagéo feita por colonos. Relativo a este
fato, destoa o periodo que remonta aos primérdios da Educagdo Quimica no Brasil.
Chassot (1996, pp. 136-140) pontua trés documentos definidores do ensino de
Quimica: normas do Curso filoséfico contidas no Estatuto da Universidade de Coimbra
(1772); sobre a maneira de ensinar Quimica (escrito por Lavoisier entre 1790 e 1793)
e as Diretrizes para a cadeira de Quimica da Bahia do Conde da Barca (1817). No
Brasil Império, as decisbes emanadas da corte possuiam carater centralizador,
mostrando uma preocupagao com o aproveitamento das riquezas naturais com quase
exclusiva influéncia francesa. Vale ressaltar que a Quimica Organica na Europa,
principalmente na Alemanha, se fazia presente e apresentava resultados praticos
eficientes, antagonicamente as propostas de uma Quimica Inorganica associada a
mineralogia. A criagdo da Cadeira de Quimica na Bahia, em janeiro de 1817, é feita
por uma carta real, conforme Chassot (1996, p. 138 apud MOACYR, 1936, p. 63):

Conde de Arcos, governador e capitdo general da Capitania da Bahia. Eu EI-
Rei vos envio muito saudar, como aquele que amo. Sendo indispensavel ndo
s6 para o progresso dos estudos da medicina, cirurgia e agricultura, que
tenho mandado estabelecer nessa cidade, mas também para o perfeito
conhecimento dos muitos e preciosos produtos, com que a natureza
enriqueceu este reino do Brasil, que se ensinem os principios praticos da
Quimica, e seus diferentes ramos e aplicados as artes e a farmacia: hei por
bem crear nessa cidade uma cadeira de Quimica regulada provisoriamente
pelas instrugdes assinadas pelo conde da Barca, sendo incumbido do ensino
das matérias que lhe sdo proprias o Dr. Sebastido Navarro de Andrade que
sou servido nomear lente da dita cadeira com o ordenado anual de 600$000
pagos a quartéis como os mais professores do subsidio literario dessa
Capitania, conservando as honras dos lentes da Universidade de Coimbra e
pensdo que recebe pela mesma Universidade. (CHASSOT, 1996, p. 138
apud MOACYR, 1936, p. 63):
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Com isto, os documentos que Anténio de Araujo e Azevedo, o conde da Barca,
mostraram-se decisivos para o Rei, interligando a Quimica, Agricultura, Mineragao,
Farmacia e a Medicina, marcando posteriormente a sua morte, indicios de um ensino
de Quimica livresco e tedrico (CHASSOT, 1996, pp.141-142).

No entanto, a visdo desenvolvimentista de D. Pedro Il possibilitou a introdugao
de tecnologias que favoreceram a industrializacdo e o crescimento econdmico do
Império, onde governou entre 1831 e 1898. Porém, o ensino das Ciéncias era
desprestigiado nas quais a memorizagdo e a descrigdo eram as unicas formas
metodoldgicas aplicadas no ensino das Ciéncias. Neste sentido, os conhecimentos
quimicos apenas se resumiam a fatos, principios e leis que tivessem uma utilidade
pratica, ndo atrelando necessariamente ao cotidiano do estudante. Sob a perspectiva
deste paradigma foi criado em 1837 o Colégio Pedro Il, com o objetivo de estruturar o
ensino secundario, incluindo em seu curriculo disciplinas cientificas (PORTO &
KRUGER, 2013).

O segundo imperador do Brasil, D. Pedro Il, atipicamente da sociedade politica
da época, destinou recursos pessoais ao financiamento de bolsas de estudos e a
projetos culturais e cientificos bem como visitava escolas, assistindo aulas e
participando de debates e arguigées. O monarca possuia um laboratério privativo,
gragas aos incentivos de seus tutores, José Bonifacio de Andrada e Silva, Marqués
de Itanhaém, Alexandre Vandelli, este ultimo Quimico portugués, filho do primeiro
professor de Quimica em Coimbra, Domingos Vandelli. A saida de D. Pedro I, apds
sua a morte, estagnou a ciéncia no pais, retornando apenas nos anos vinte, com a
ideia da criagdo de universidades e de sua importancia como centros geradores de
ciéncias (FILGUEIRAS, 1988).

Ao passar do tempo, o ensino de Quimica passa a ser institucionalizado no
Brasil, corroborando no inicio do século XX, em 1918, com a criagao do Instituto de
Quimica no Rio de Janeiro, sendo o precursor na formagao de profissionais para a
industria quimica, além da instituicdo do curso de Quimica na Escola Politécnica de
Sao Paulo. Todavia, apenas o Departamento de Quimica da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo comprometeu-se em formar quimicos
cientificamente preparados, anos depois, em 1934 (ROSA & TOSTA, 2005 apud
MATHIAS, 1979).

Em decorréncia da Reforma Francisco Campos, de 1931, os livros didaticos

trazem a disciplina de Quimica, de forma regular, no curriculo do Ensino Secundario
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no Brasil, abordando a apropriagdo de conhecimentos cientificos, enfatizando a vida
cotidiana, além de romper com o paradigma de livros como compéndios de quimica
geral, n&do-seriado, auséncia de exercicios, reduzido numero de ilustracbes em
detrimento do pés-reforma, apresentando livros por série, em conformidade com o
programa oficial da época, utilizacdo de imagens, principalmente esquemas de
aparelhos no lugar de fotos e consideravel numero de exercicios ao final dos capitulos,
que mostram-se suficiente apenas apés a década de 60 (MORTIMER, 1988;
MACEDO & LOPES, 2002).

Na perspectiva de transformacbes atreladas ao intenso processo de
globalizagdo e as modificagées sociais decorrentes, ampliam as relagdes com que o
ensino é tratado. Dentre as agdes realizadas, na década de 90, estabelece-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Brasileira — LDB, de 1996, e os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, de 1997, ao qual, neste trabalho, a utilizagcdo restringe-
se a parte lll, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. (BRASIL, 1996;
BRASIL, 1999).

Apesar dos PCN’s ndo possuirem carater normativo, em especial na secgao
Conhecimentos de Quimica, apresenta-se muitas vezes como tal. Deveriam orientar
um professor, onde, como forma de consulta, ser debatido e se fosse o caso
“aplicado”, sugerindo caminhos a pratica docente, norteando o fazer pedagdgico.
Apresenta influéncias construtivistas e caracteriza a interdisciplinaridade como
metodologia adequada de trabalho das habilidades requeridas ao estudante de Ensino
Médio. A linguagem acessivel e a importancia da aprendizagem das habilidades e
competéncia mostram-se pontos positivos que conferem ao cidadao, a partir da
educacao do Ensino Médio, a formagao cientifica, moral e para o trabalho. (NUNES &
NUNES, 2007).

2.3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE QUIMICA

A percepgao docente em relagao as dificuldades de ensino e aprendizagem em
artigos cientificos (QUADROS et al., 2011; NIEZER et al., 2016) demonstram a busca
por melhorias na qualidade em praticas pedagdgicas que envolvem a Quimica no
Ensino Basico.

Quadros et al. (2011) avaliou as dificuldades que os discentes apresentam, sob

o ponto de vista de 93 professores de Ensino Médio da disciplina de Quimica. Uma
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das questdes apresentadas no questionario discorria sobre “Principais dificuldades
enfrentadas por cada um dos participantes”, conforme Figura 1, expressam que 86,9%
das dificuldades citadas referem-se a escola, aos estudantes e aos fatores externos a
escola, e apenas 13,1% relativos ao professor. Classificado na categoria “escola”
estdo a auséncia de laboratorio, a baixa carga horaria da disciplina e numero elevado
de turmas do professor; com relagdo ao “estudante”, considerou o desinteresse deles,
a pouca cultura de estudos, a dificuldade em interpretar textos e a falta de perspectiva
de melhoria da qualidade de vida; citado categoricamente como “professor”,
apresentam devido as dificuldades em trabalhar determinados conteudos e seleciona-
los, em lidar com determinados estudantes e com problemas de formacédo; apontado
como “externo a escola” estdo materiais didaticos ruins, a falta ou pouca oferta de
cursos de aperfeicoamento, os baixos salarios, as verbas escassas, a violéncia, € a
falta de comprometimento da sociedade com a escola.

Figura 1 — Principais dificuldades enfrentadas apontadas por docentes.

Foco no
Professor;
13,1%

Foco na
Escola; 45,1%

Foco no
Estudante;
28,7%

Fonte: Quadros et al. (2011).

Ainda segundo Quadros et al. (2011), as dificuldades citadas no trabalho estao
centradas no “outro”, inferindo-se que ndo ha preocupacao na mudanca de sua pratica
docente, tdo pouco o envolvam diretamente, devendo, provavelmente, ficar
aguardando melhorias, ja que sédo externas a ele. Isto retrata um sistema educacional
culpabilizado, por nao atingir resultados de indices educacionais esperados,
deficiéncia em politicas publicas de investimento em formacgao continuada docente,
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tendo como protagonista as alternativas para replanejar sempre que os resultados néo
forem satisfatérios, e engajamento dos discentes com a escola e com a disciplina de
Quimica a fim de promover no professor a capacidade de transformagéo que o aluno
necessita.

Niezer et al. (2016) oferecem possibilidades de ensinar o conteudo de solugées,
relacionando ao cotidiano dos alunos no enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS), do qual participaram 55 alunos, da 22 série do Ensino Médio, do curso Técnico
em Agropecuaria de uma escola publica localizada na cidade de Rio Negro no sul do
estado do Parana no Brasil. Observou-se seis categorias, das quais, serdo exploradas
trés destas potencialidades: 1. Conceitos iniciais de solugbes quimicas, suas
propriedades e aplicagdes; 2. Visita Técnica: Estagdo de Tratamento da regido; e 3.
Utilizacdo de produtos agricolas (embalagens) e reportagens acerca do tema. O
Quadro 1 destaca, por atividades realizadas, os principais comentarios dos discentes
e dos autores, com as referéncias utilizadas.

Quadro 1 - Atividades realizadas no ensino do contetudo Solugbes para turmas de 2° ano do Ensino
Médio, do curso Técnico em Agropecuaria.

propriedades e
aplicagoes.

quimica é na hora de resolver
0s exercicios, porque, as
vezes, envolve bastante a
matematica”

3. “o tempo da aula é muito
curto [...]"

4. “seria mais facil de aprender
se fossem feitas experiéncias
para complementar as
explicagbes”

guantitativos em relagéo aos
qualitativos, nas aulas de
quimica”;

2. “[...] as atividades
experimentais podem
contribuir na compreensao dos
conceitos tedricos trabalhados
emsalal..]”

3. Percebe-se que apesar de
alguns termos importantes
terem sido citados como
“mistura” e “diluicao”, os
alunos nao demonstraram
conhecimento quimico sobre o
conteudo Solucdes.”

. . e L Autores
ngllii:ggz Prlnmpalljsisiz?:; ntarios - Discussoes Autores Relacionados
e datas
Conceitos 1. “Tenho bastante dificuldade | “As dificuldades citadas pelos Echeveria
iniciais de em quimica porque nao decoro | alunos evidenciam a (1993; 1996);
solucdes nomes e simbolos”; valorizagdo atribuida a Mortimer
guimicas, suas | 2. “minha dificuldade em memorizagao e aos aspectos (2000);

Roque e Silva
(2008).

4. “Quais as cidades que essa
rede abastece?”;

produto adequado para o
consumo ou, ainda, serem

Visita Técnica: | 1. “Como é corrigido o pH da 1. “Os alunos puderam Silva (2006);
Estacao de agua?’; perceber a responsabilidade Lufti (2005);
Tratamento da | 2. “Para que serve o social do tratamento da agua Santos e
regido. deionizador?”; [...]- Na relagéo politica e Schnetzler
3. “Voceé falou em turbidez, cultural, os alunos (2003);
como ela é verificada se a consideraram como um direito | (Chassot,
agua esta boa?”; de todos receberem um 2004; 2010);
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5. “E aquela agua que a gente | orientados, no caso de Pinheiro,

toma, de pocos, € boa pra ser | possuirem pogos artesianos, Silveira e

consumida? No interior tem para se certificarem da Bazzo (2007).

muito disso”; qualidade da agua que estao

6. "[...] conhego muita gente consumindo. O que demonstra

que possui pogo artesiano e a consciéncia dos alunos

que pode estar consumindo sobre o compromisso da

uma agua contaminada porque | ciéncia com a cidadania”;

nao chega a rede de 2. A visita [...] motivou os

tratamento até 1a“ alunos a aprenderem e a

7.”[...] quem possui mais reverem diversificados

dinheiro consegue ter acesso conceitos quimicos como pH,

a melhores recursos, [...], reagdes de neutralizagéo,

entdo isso nédo é igual para turbidez, processos de

todos e quem é pobre sempre | separagao de misturas,

sai perdendo” densidade, ligagbes quimicas,

compostos inorganicos, além
de solucdes.

Utilizagao de 1. “E um absurdo usarem 1. “Nas respostas, os alunos Praia, Gil
produtos produtos como o DDE e DDT reconhecem que 0 uso Pérez e
agricolas que ja foram proibidos por lei incorreto dos produtos Vilches
(embalagens) | porque podem matar as agricolas pode agravar os (2007);
e reportagens | pessoas nas lavouras. O problemas a saude da Santos e
acerca do governo deve fiscalizar melhor | populagéo, sendo que os Auler (2011);
tema. 0 comércio e a utilizagdo dos interesses financeiros Auler e

produtos agricolas [...]"; prevalecem sobre o valor Delizoicov

2. “A ciéncia e a tecnologia humano [...]"; (2001);

devem trabalhar juntas para 2. “O aluno entende que a Chassot

desenvolver produtos e ciéncia e a tecnologia (2010);

técnicas que nao sejam téo apresentam uma estreita Pinheiro,

prejudiciais para a saude, relagéo, possuindo grande Silveira e

desenvolvendo pesquisas e responsabilidade n&o apenas Bazzo (2007;

informando a sociedade [...]"; pelo desenvolvimento de 2009);

3. “Olhando esses rotulos a produtos agricolas que, muitas | Mortimer

gente percebe que os vezes, ndo trazem beneficios (2000);

componentes sdo para a populagéo, mas

praticamente os mesmos so também na socializagao do

muda o nome do produto”; conhecimento. ”;

4. “[...] comemos todo tipo de 3. “A preocupagao com a

produto quimico, menos o alimentacao [...] permiti(u) aos

alimento original, a verdura, a | alunos encontrar na agricultura

fruta... agora entendo quando | orgéanica a resposta para evitar

minha avo fala que a gente contaminagées por meio de

morre pela boca...”; agrotoxicos [...];

5. “Apesar de a agricultura

organica dar mais trabalho [...],

no final vale a pena se for

pensar na saude das pessoas

que vao se alimentar desse

produto”.

Fonte: Elaboragao propria com base em Niezer et al. (2016).

Neste sentido, buscou a interdisciplinaridade, a partir do tema gerador
agrotoxico, discutindo com os alunos, contando com a intervengado dos professores
de Lingua Portuguesa, Arte, Sociologia e Horticultura, resultando no desenvolvimento

da consciéncia critica e reflexiva, sob uma abordagem cidada do enfoque CTS, sobre
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as interferéncias da ciéncia e da tecnologia na sociedade bem como a apropriagao
dos conceitos quimicos relacionados ao conteudo de Solugées (NIEZER et al., 2016).

3 MATERIAL E METODOS

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa foi conduzida a partir de um estudo de caso, denominado por Gil
(2008, pp. 57-58) de “estudo profundo exaustivo de um ou de pouco objetos, de
maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”. Trata-se de pesquisa de
natureza qualitativa, definida por Richardson et al. (2015, p.90) como a:

Tentativa de compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da produgéo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou comportamentos (RICHARDSON
et al. 2015, p.90)

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Este estudo foi realizado com 65 alunos do 3° ano dos cursos técnicos
integrados em Edificagées, Geologia e Informatica do IFPB campus Picui, no ano
letivo de 2018.1, por meio de questionario semiaberto, contendo quatorze perguntas
divididas em dois eixos principais: dados socioculturais e em relagdo ao Ensino de
Quimica.

Na composigcdo, como critério de inclusdo, os sujeitos investigados foram
discentes que haviam estudado no ano letivo anterior, e haviam sido aprovados para
o ano letivo seguinte, com dependéncia ou nado na disciplina de Quimica. Os
questionarios foram respondidos individualmente, sem a identificagdo nominal dos

sujeitos participantes, no més de maio de 2018.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Como técnica para a coleta de dados, a fim de descrever o perfil dos

estudantes, utilizou-se o questionario, conceituado por Gil (2008, p.121)

Técnica de investigagdo composta por um conjunto de questées que séo
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagbes sobre
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conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado efc.

Como recurso, usou-se o Google Forms, ferramenta esta que oferece suporte
para a criagao de formularios personalizados de forma simples (GOOGLE, 2018).

3.4 SISTEMATIZAGAO DOS DADOS DA PESQUISA

A fim de interpretar os discursos e analisar as informagées coletadas, utilizou-
se o0 método de Anadlise de Conteudo (BARDIN, 2011). A classificagdo partiu de uma
leitura integral e detalhada das informagées fornecidas no questionario a partir das
respostas abertas de cada discente entrevistado, visando compreender as suas
dificuldades e possiveis justificativas encontradas na relagéo ensino-aprendizagem da
disciplina de Quimica. Em seguida, foi realizada uma releitura para identificar os
significados comuns, baseados no mesmo contexto, agrupando em categorias
conforme descrito no método citado. Nas categorias, denominadas de rubricas ou
classes, ligam elementos de um mesmo grupo, através de um titulo genérico. As
informacgbes foram categorizadas tomando como base os objetivos da pesquisa € a
discussdo que emergiu da analise das informagbes foram sistematizados em tabelas

e graficos e é apresentada a seguir.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Esta secao tem a finalidade de evidenciar o perfil dos entrevistados, através do
eixo | — Dados Socioeconémicos.

A amostra da pesquisa que respondeu aos questionarios perfez um total de 65
alunos, formada, quanto a faixa etaria, composta por jovens, em sua maioria (81,5%)
cuja idade é entre 16 e 17 anos, sendo o ultimo em maior quantidade (55,4%) e
apenas 18,5% da amostra formada por adultos, com idade acima de 18 anos,

conforme descrito na Figura 2.
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Figura 2 - Idade dos alunos da amostra.

55,4%
26,2%
16,9%
B -
16 17 18 22

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Com relagéo ao género da amostra, o quantitativo mostrou-se equilibrado, com
um minimo percentual do sexo feminino frente ao masculino, com diferenga de apenas
1,6%, como apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Género dos alunos da amostra.

Masculino
49,2% Feminino
50,8%

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Proporcionalmente, as instituicbes de ensino publico, no Ensino Fundamental
dos alunos, caracterizaram-se como a maior parcela da amostra (80%), sendo que
alguns estudaram simultaneamente em escolas particulares e publicas (13,9%) e um
menor quantitativo em escola privada (6,2%), destacado na Figura 4.
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Figura 4 — Instituicdes de Ensino onde cursaram o Ensino Fundamental.

80,0%

6,2% 7,7% 6,2%
I [ I

Escola Privada Escola Publica Maior parte em Maior parte em
Escola Privada Escola Publica

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Na Figura 5, dos discentes que participaram da pesquisa, todos de cursos
técnico Integrado ao Ensino Médio, 40% estdo vinculados ao Curso de Edificagdes,
sendo mais participativo que os demais, o que € em parte explicado pelo numero de

alunos matriculados nesses cursos.

Figura 5 — Numero de discentes participantes com relagao ao curso.

40,0%
33,8%

26,2%

Edificagbes Geologia Informatica

Fonte: Elaboragao propria (2018).

A partir do percentual encontrado, 56,9% dos discentes residem atualmente em
cidades diferente de onde estudam, Picui/PB, mostrando que o IFPB campus Picui
polariza as regides do seu entorno, além dos 43,1% do alunado pertencerem ao
proprio municipio, de acordo com a Figura 6.
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Figura 6 — Cidades que residem atualmente os alunos.

Sosségo/PB I 1,5%
S&o Vincente do Serido/PB 8 1,5%
Picui/pe Y 43,1%
Pedra Lavrada/PB (D 7,7%
Nova Floresta/PB I 4,6%
Frei Martinho/PB 8 1,5%
Carnauba dos Dantas/RN (N 30,8%
Barra de Santa Rosa/PB [N 7,7%
Baratna/PB W 1,5%

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Neste sentido, o numero de alunos oriundos da zona urbana (81,5%) sobressai-
se aos da Zona Rural (18,5%), o que mostra ser um valor consideravel, pois as
instituicbes Federais nao dispdem veiculo oficial exclusivamente destinado ao
transporte de discentes para aulas semanalmente, tampouco acessivel a todas as
cidades circunvizinhas, consoante com a Figura 7. O percentual aumenta com relagao
aos alunos procedentes da Zona Rural, considerando apenas o municipio de Picui,
21,4%.

Figura 7 — Procedéncia dos alunos.

Zona
Rural
18,5%

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Na Figura 8, observa-se que um menor numero de alunos respondeu que nao
moram com familiares, totalizando apenas 4,6%, frente aos 95,4%.
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Figura 8 — Pessoas que residem com o entrevistado.
93,8%

1,5% 3,1% 1,5%
Amigos e tia Com amigos Com os pais e/ou Sozinho

outros parentes

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Com relagdo ao meio de transporte que utilizam para ir a escola, a Figura 9
ilustra que grande parte dos entrevistados se locomovem através de 6nibus, sendo
disponibilizado, geralmente, pelas prefeituras dos municipios que residem, e também
a partir de empresas que realizam o translado por meio de pagamentos dos préprios
alunos. A cidade de Picui possui 0 servico de moto-taxi, o que permite o

deslocamento, além de alguns alunos possuirem moto.

Figura 9 — Principal meio de transporte utilizado pelos discentes para ir a escola.

58,5%
33,8%
1,5% 3,1% 3,1%
| |
A pé Carona Carro Moto Onibus

Fonte: Elaboragao propria (2018).
42 EM RELACAO AO ENSINO DE QUIMICA

Com relagdo ao ensino de Quimica, direcionou-se seis perguntas. O
questionamento “Vocé gosta de Quimica” esta disposta na Figura 10, com as

respostas “sim” ou “ndo”, e na Tabela 4 a possivel justificativa levantada pelos alunos
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sobre o motivo. Devido as respostas serem abertas, os discentes puderam expressar
as justificativas diversas, sendo encontrado mais de um motivo no discurso, razdo
pela qual a quantidade diverge do numero total de participantes da pesquisa.
Observou-se que o maior numero de participantes, 29,9% das respostas, atrelou o
motivo de gostar de Quimica ao interesse pela disciplina, como expressa A58: “E
interessante e vou usar muito quimica no meu futuro profissional [...]", demonstrando
que os alunos possuem aprego pela matéria por questdes pessoais, além de perceber
a importancia para a profissdo que devem seguir. Antagonicamente, duas das
categorias que obtiveram maior percentual, problemas na aprendizagem e
desinteresse, respectivamente 22,1% e 16,9%, mostram que os alunos trouxeram
para si a responsabilidade de ndo gostarem de Quimica, em consonancia ao relatado
por A8: “Porque nao consigo aprender” e por A30: “Porque ndo me identifico com a

disciplina”.
Figura 10 — Resposta dos discentes sobre “Vocé gosta de Quimica?”.
Fonte: Elaboragao propria (2018).
Tabela 4 — Justificativas dos discentes sobre gostar ou nao de Quimica.
CATEGORIA 1 - Vocé gosta de Quimica?
SUBCATEGORIAS Quantidade Pe“z.‘,j:;“‘a' Fala dos sujeitos
A58: “E interessante e vou usar muito
1.1 Interesse 23 29,9% qguimica no meu futuro profissional
[..T
A16: “Nao, tenho muita dificuldade
1.2 Problemas na Aprendizagem 17 22,1% desde o primeiro ano do ensino
médio.”
13 Desinteresse 13 16,9% A23: “Néo, porque néo € uma

disciplina que me identifico muito.”
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A26: “N&o, a matéria é de dificil

1.4 Disciplina dificil 9 11,7% 5
compreensao.
15 Calculos 5 6.5% A31: “Euma _matgr!a e3<ata e usa
muita l6gica.
1.6 N&o respondeu 3 3,9% A9: “Nao.”
A32: “Sim, embora seja um tanto
1.7 Calculos (Positivo) 2 2,6% dificil. A minha parte preferida s&o os
calculos quimicos realizados.”
1.8 Gosta da Pratica 2 2,6% A57: “Acho legal os experimentos.”
1.9 Mais ou menos 2 2,6% A3: “Mais ou menos.”
A40: “Sim, gosto muito
0, )
1.10 Gosta da Docente 1 1.3% principalmente da professora.”
Total 77 100,0%

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Estes resultados coadunam com o trabalho realizado por Quadros et al. (2011),
onde professores afirmam que possuem dificuldades para “trabalhar com alunos que
nao querem aprender e que ndo tem compromisso”. A formagao basica raramente ira
promover qualidade de vida melhor, resultante de empregos melhores, ja que o

imediatismo pode induzir aos estudantes um resultado automatico do esforgo. Ainda:

O desinteresse dos estudantes [...] € uma evidéncia de que os estudantes
nao estdo comprometidos com a escola e com a disciplina de Quimica. Neste
sentido, cabe a averiguagdo de quais séo os interesses dos jovens em idade
escolar, o que os mesmos esperam da escola e como cada uma das
disciplinas pode auxiliar na construgdo de uma cidadania. Para isso, 0
planejamento politico-pedagdgico das escolas precisa ser construido no
coletivo, envolvendo estudantes, professores, diregao, familias e a sociedade
em geral. Esse € um processo lento, mas que precisa ser iniciado.
(QUADROS et al., 2011)

Abordando de maneira sutil, no tocante ao ensino, questionou-se “Seu
professor de Quimica explica bem os conteudos? ”, a Tabela 14 representa as
respostas “sim” ou “ndo”. Das respostas negativas, aponta-se justificando através da
Tabela 5. O estudante A32 justifica que a professora explica bem devido a
metodologia utilizada: “[...] trazendo-nos para o laboratdrio, fazendo uso de slides,
copiando bastante no quadro e fazendo diversas atividades. Isso ajuda a fixar os
assuntos.”. Ja o argumento utilizado por A62, que respondeu negativamente, relata
"as atividades passadas em sala de aula sdo um pouco diferentes do conteudo

passado.”.



29

Figura 11 — Resposta dos discentes sobre “Seu professor de Quimica explica bem os conteudos?”.

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Tabela 5 — Justificativas negativa dos discentes sobre “Seu professor de Quimica explica bem os
conteudos?”.

CATEGORIA 2 - Seu professor de Quimica explica bem os conteudos?

Subcategorias Quantidade Percentual (%) Fala dos sujeitos
A52: “Nao gosto porque nao
21 N&o Explica Bem 4 25.0% consigo me identificar com a
) P oo maneira que a professora
explica.”
2.2 Mais ou menos 4 25,0% A3: “Mais ou menos.”
A1: “[...] Nado compreende a
N&o compreende as dificuldade de alguns, além
2.3 P 1 6,3% de passar coisas bem mais
dificuldades dos alunos A
dificeis do que passa na
aula..”
A8: “Nao. Porque na prova
2.4 Prova diferente 1 6,3% ela coloca tudo diferente do
que ensinou.”
A56: “So explica uma vez
2.5 Exemplos faceis 1 6,3% com exemplos muitos
faceis.”
A59: “porque explica em
2.6 Provalogo apds aula 1 6,3% uma aula na outra ja é
prova.”
A19: “Sim, porém a
. - o professora explica o
2.7 Explica rapido 1 6.3% conteudo de forma rapida
[..T
A12: “mais ou menos, mas
. - o ela ndo costuma relacionar
2.8 Relacionar com o Cotidiano 1 6,3% o cotidiano com as questes
[..T
29 Complicada 1 6.3% A7: “Nao. Ela é muito

complicada.”
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A24: “[...] ndo consigo
2.10 Metodologia 1 6,3% aprender com os métodos
de ensino da professora.”

Total 16 100,0%

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Indagados acerca da utilizagdo de assuntos do cotidiano na Quimica, os
educandos responderam favoravelmente, com 55,4% do total, na Figura 12. No
entanto, Wartha, Silva e Bejarano (2013) trazem aspectos relacionados ao uso dos
termos cotidiano no ensino de quimica que, por ser um recurso com vistas a relacionar
situagbes corriqueiras, ligadas ao dia a dia das pessoas, onde nao sao
problematizadas, servindo como mera exemplificagdo. Por outro lado, o professor
pode propor atividades que visem o conhecimento quimico ndo apenas conceitual,
mas também politica, social e ambiental sobre o tema em questéao.

Figura 12 — Resposta dos discentes sobre a “O professor relaciona a Quimica com assuntos do
cotidiano?”.

Nao;
44.6%

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Em pergunta aberta, os discentes expuseram se possuiam dificuldades em
aprender os conteudos de Quimica, Figura 13, apresentando provaveis causas ou
motivos para o impedimento do aprendizado, dos quais 72,3% que responderam “sim”

(47 participantes), sendo 4 dificuldades como mais de uma justificativa, dispostas na
Tabela 6.
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Figura 13 — Resposta dos discentes sobre a “Vocé possui dificuldades em aprender os conteudos de

Quimica?”.
72,3%
13,8% 10,8%
B == i
Sim Mais ou menos Nao N&o respondeu

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Tabela 6 — Justificativa dos discentes que afirmaram possuir dificuldades em aprender os conteudos
de Quimica.

CATEGORIA 3 - Vocé possui dificuldades em aprender os contetidos de Quimica?

Subcategorias Quantidade Percentual (%) Fala dos sujeitos
3.1  Problemas na 20 39,2% A2: “Sim, acredito que nao
Aprendizagem consigo.”
3.2 Calculos 12 23,5% A1: “Porque tenho base ruim com
calculos.”
3.3 Nao respondeu 6 11,8% A36: “Nao.”
3.4 Didatica 6 11,8% A8: “Porque o professor ndo tem
uma boa didatica.”
3.5 Disciplina 3 5,9% AB2: “sim, porque acho muito
dificil e ndo consigo absorver os
assuntos.”
3.6 Desinteresse 2 3,9% A43: “Sim, pois prefiro estudar em

casa para outras matérias.”

3.7 Interpretagéo 2 3,9% A45: “[...] as provas sdo um pouco
complicadas quanto a
interpretacao, apesar da
professora nos ajudar.”

Total 51 100,0%

Fonte: Elaboragao propria (2018).

Na Tabela 7 estdo indicadas as estratégias de ensino, os recursos didaticos ou
a intersecao de ambos utilizadas pelo professor de Quimica, mencionadas pelos
alunos, caracterizando que a maior parte das respostas expressaram o uso de
laboratério, com 24,7% do total de mengdes, seguido de elaboragdo de lista de
exercicios para fixagdo do conhecimento, com 22,6% das respostas. As demais,

demonstram que o docente fez uso de estratégias de ensino e recursos que,
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possivelmente, ndo eram recorrentes em sua pratica de ensino, despertaram pouco
interesse dos estudantes ou ndo sdo comuns a aprendizagem dos envolvidos.

Tabela 7 — Justificativa dos discentes sobre a “Que tipos estratégias de ensino e/ou recursos
didaticos seu professor de Quimica tem utilizado para melhorar as aulas?”.
CATEGORIA 4 -

Que tipos estratégias de ensino e/ou recursos didaticos seu professor de Quimica tem
utilizado para melhorar as aulas?

Subcategorias Quantidade Percentual (%) Fala dos sujeitos
4.1 Laboratorio 23 24,7% A38: “Aulas em laboratorio.”
4.2 Exercicio 21 22,6% A47: “Fazer exercicios.”
4.3 Na&o respondeu 18 19,4% A53: “Nenhuma.”
4.4 Quadro 9 9,7% A59: “Escrever no quadro.”
4.5 Slides 7 7,5% A52: “Slides.”
46 Exercicio em sala 6 6.5% A51: “[..] listas resolvidas

(comentadas) em sala.”

AB0: “[...] mandar o gabarito das

0,
4.7 Outros 9 9,7% lista no email..”

Total 93 100%

Fonte: Elaboragao propria (2018).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada detectou dificuldades na aprendizagem de alunos no
conteudo de solugbes. Observa-se que os pesquisados culpabilizam o docente e a
metodologia utilizada. Porém, a falta de interesse € recorrente nas respostas e
preocupam quanto ao desestimulo dos jovens frente ao ensino de Quimica. Ha
problemas também na area psicopedagdgica, como falta de concentragao.

A tentativa de dirimir os obstaculos é recorrente, visto que séo trabalhados
estratégias e recursos didaticos, como uso de laboratério, realizagdo de exercicios,
como alguns exemplos.

Na literatura séo reportados diversos trabalhos mostrando propostas possiveis
para atrair a atengdo bem como trabalhar os conteudos de maneira ndo conteudista,
sugerindo uma abordagem que transforme o tema do conteudo em contexto principal,
descaracterizando o cunho exemplificativo dos elementos do cotidiano dos

envolvidos.
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APENDICE A - Questionario proposto aos alunos do 3° ano.
O
UEPB

PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

QUESTIONARIO
| — DADOS SOCIOCULTURAIS

1. Qual suaidade?

2. Sexo: ( ) Masculino ( )Feminino

3. Onde cursou o Ensino Fundamental:

() Escola Publica ( ) Escola Particular ( ) Maior parte Publica ( ) Maior parte Particular

4. Qual seu curso?( ) Edificagbes ( ) Geologia ( ) Informatica

5. Onde vocé reside atualmente? Informar municipio e estado: (ex.: Picui/PB)
a. Picui/PB

Frei Martinho/PB

Cuité/PB

Nova Palmeira/PB

Pedra Lavrada/PB

Cubati/PB

Barra de Santa Rosa/PB

Barauna/PB

Sosségo/PB

. Carnauba dos Dantas/RN
k. Outros

6. Procedéncia: ( ) Zona Urbana ( )Zona Rural

7. Com quem vocé mora durante o tempo em que frequenta o curso?
a. Com os pais e/ou outros parentes
b. Com amigos

T T S@meooo

c. Sozinho
d. Outros
8. Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para ir a escola?
a. Apé
b. Bicicleta
c. Moto
d. Carro
e. Onibus
f.  Outros



Il —-EM RELACAO AO ENSINO DE QUIMICA:
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9. Vocé gosta de Quimica? ( ) Sim ( ) Nao. Justifique.

10. Seu professor de Quimica explica bem os conteudos? ( ) Sim ( ) N&o. Justifique.

11. O professor relaciona a Quimica com assuntos do cotidiano? ( ) Sim ( ) N&o.

12. Vocé possui dificuldades em aprender os conteudos de Quimica? Por qué?

13. Que tipos estratégias de ensino e/ou recursos didaticos seu professor de Quimica tem
utilizado para melhorar as aulas? Justifique

14. Aponte seus elogios/sugestbes/criticas para as aulas de Quimica.




