&)
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAiBA- UEPB
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE - CCBS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

AMANDA ROZENDO DA SILVA

A INSERCAO DA EXPERIMENTAGCAO ATRAVES DO PROAFE NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL EM CAMPINA GRANDE
(PB), SEGUNDO A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
NATURAIS.

CAMPINA GRANDE - PB
2018



AMANDA ROZENDO DA SILVA

A INSERCAO DA EXPERIMENTAGCAO ATRAVES DO PROAFE NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL EM CAMPINA GRANDE
(PB), SEGUNDO A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS
NATURAIS.

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas da Universidade Estadual da Paraiba,
em cumprimento as exigéncias para obtencdo do
titulo de Licenciado em Ciéncias Biologicas.

Orientador: Prof. M.sc. Osmundo R. Claudino

CAMPINA GRANDE - PB
2018



E expressamente proibido a comercializacao deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reproducéo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

S586i  Silva, Amanda Rozendo da.
A insercdo da experimentacdo através do PROAFE na
rede publica municipal de ensino fundamental em Campina
Grande (PB), undo a perspectiva dos professores de
gﬁ{\sc:ias naturais [manuscrito] : / Amanda Rozendo da Silva. -

49 p. - il. colorido.

Digitado.
~ Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacdo em Ciéncias
Biologicas) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude , 2018.

"Orientacdo : Prof. Me. Osmundo Rocha Claudino
Coordenacéo de Curso de Biologia - CCBS."

1. Ensino de Ciéncias. 2. Métodos de ensino. 3.
Experimentacéo.

]

21.ed. CDD 3713

Elaborada por Giulianne Monteiro Pereira - CRB - 15/714 BC/UEPB




AMANDA ROZENDO DA SILVA

A INSERCAO DA EXPERIMENTACAO ATRAVES DO PROAFE NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DE CAMPINA
GRANDE (PB), SEGUNDO A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS NATURAIS.

Aprovada em 21 de Junho de 2018

Trabalho de Conclusao de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Estadual da Paraiba, em
cumprimento as exigéncias para
obtencao do titulo de Licenciado em
Ciéncias Biologicas.

Cfp wfle ii-.fw-i a C%{_L«j N

Prof. Me. Osmundo Rocha Claudino (Orientador- UEPB)

Prof. Esp. Simdo Rodrigues

ilho (Examinador- UEPB)



AGRADECIMENTOS

Gratidao antes de tudo a Deus, que € quem nos proporciona todas as oportunidades desta vida,
e que me conduziu durante esta etapa, pela luz, pela forga diante de todas as dificuldades, me

dando a certeza que sempre estarei amparada pelo Mestre.

Aos meus pais, Jos¢ e Adriana, que sempre me apoiaram em tudo, e que sempre acreditaram
em mim, obrigada por toda a formac¢dao que me foi dada, pelo amor, pela dedicacdo, sem

voces ndo teria cumprido mais esta etapa da minha vida. Gratiddo eterna.

A minha turma 2012.2, com as pessoas mais divertidas que a UEPB ja teve. Obrigada pela
amizade de todos vocés, pelos momentos de dificuldades e os de alegria, que neste caso foram
a maioria gragas a Deus e que tornaram leves os dias dificeis e cansativos da graduacao.
Levarei todos em meu coragdo para sempre. Agradeco ao corpo docente da Universidade
Estadual da Paraiba, sobretudo aos docentes do curso de ciéncias bioldgicas, pela dedicacdo,
pelo exemplo como profissionais e pessoas, pela competéncia, tenho muito de vocés que

levarei para sempre em minha vida.

A grande amiga Railene, minha companheira desde o comego, quem me ajudou nos
momentos mais dificeis, inclusive durante este trabalho, me dando forca e estando sempre
presente. Obrigada por tudo, pela cumplicidade, pelas boas risadas e acima de tudo pela

amizade verdadeira.

Agradeco a Jonathas, uma pessoa a quem tenho um carinho enorme, ¢ que acompanhou uma
pequena parte dessa trajetoria, € me deu um grande apoio. Obrigada por tudo, pelo

companheirismo, pelo apoio, pelo incentivo, obrigada acima de tudo por acreditar em mim.

Agrade¢o ao meu orientador Osmundo Rocha Claudino, pela oportunidade, ensinamentos,

dedicagdo, aprendi muito com o senhor.

Agradeco também a oportunidade de ter participado do projeto de extensao PROAFE, que me
proporcionou crescimento na minha formagao docente, abrindo um leque de informagdes para
a minha pratica docente enquanto futura educadora, e acima de tudo pelo contato com a

diversidade de pessoas e historias, que levarei na minha vida pessoal e académica.



RESUMO

O ensino tradicional expositivo € alvo de muitos criticos por nao conseguir assegurar
melhores niveis de aprendizagem, impossibilitando uma compreensdao ampla dos fendmenos,
e quando se trata de ensino de Ciéncias ¢é necessario sair dos conteidos abstratos, ¢ a
experimentacdo surge como uma estratégia com grande potencial para dar suporte ao processo
de ensino-aprendizagem colocando os sujeitos em contato direto com o objeto de estudo,
permitindo que eles possam compreender melhor os conceitos e fendmenos naturais e
correlaciona-los com seu cotidiano. Este estudo buscou descrever a percep¢ao dos professores
de ciéncias das escolas participantes acerca da contribui¢do do PROAFE para a aprendizagem
dos estudantes. Porém dados de relatorios como o PISA (Programa Internacional de
Avaliagdo dos Estudantes) revelam que o ensino brasileiro de ciéncias ainda gera resultados
negativos. Os procedimentos metodologicos adotados incluem entrevistas abertas, com
questiondrio semiestruturado, configurando um estudo de natureza descritivo-qualitativa,
utilizando a analise de conteudo de Laurence Bardin para analise e interpretacdo dos dados. O
PROAFE surge como uma programa que busca apoiar e intervir tanto no processo de ensino-
aprendizagem, quanto na formacao dos professores, na perspectiva de mudar esse contexto no
municipio de Campina Grande, através de aulas experimentais. O programa proporciona aos
alunos da rede municipal de ensino um contato com laboratorios, possibilitando a vivencia
pratica dos conteudos vistos apenas de forma tedrica em sua realidade educacional. A
pesquisa apontou que O PROAFE tem favorecido o estimulo a aprendizagem dos estudantes
participantes, através das atividades experimentais, ressaltando também a importancia dos
espagos nao formais de educagdo, como também tem contribuido a formagdo inicial dos
professores. E necessario estabelecer um aperfeigoamento do programa, afim de que o mesmo
continue a cumprir seus objetivos, que ¢ de formagao docente e auxilio ao processo de ensino
aprendizagem no municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentagdo, Ensino de ciéncias, Aprendizagem.



ABSTRACT

The traditional expository teaching is the target of many critics for not being able to assure
better levels of learning, making a wide understanding of the phenomena impossible, and
when it comes to science teaching it is necessary to leave the abstract contents, thus the
experimentation emerges as a strategy with great potential to support the teaching-learning
process, placing subjects in direct contact with the object of study, allowing them to better
understand concepts and natural phenomena and correlate them with their daily life. This
study sought to describe the perception of science teachers in participating schools about the
contribution of PROAFE to student learning. However, data from reports such as PISA
(International Student Assessment Program) show that Brazilian science education still
generates negative results. The methodological procedures adopted included open interviews
with semi-structured questionnaires, setting up a descriptive-qualitative study using Laurence
Bardin's content analysis for data analysis and interpretation. PROAFE emerges as a program
that seeks to support and intervene both in the teaching-learning process and in the training of
teachers, with a view to changing this context in the city of Campina Grande, through
experimental classes. The program provides the students of the municipal school network
with a contact with laboratories, thus enabling the practical experience of the contents seen
only theoretically in their educational reality. Our work verified that PROAFE has favored the
stimulation of the learning of the participating students, through the experimental activities,
also highlighting the importance of non-formal spaces of education. It is necessary to
establish an improvement of the program, so that it continues to fulfill its objectives, which
are to assist in the process of teaching learning in the municipality.

KEYWORDS: Experimentation, Science Teaching, Learning.
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INTRODUCAO E PROBLEMATICA

Muitas sdo as questdes que envolvem a pratica de ensino aprendizagem em nossa
realidade escolar. Uma dessas questdes sem duvidas ¢ o que se pode fazer para que o ensino
de ciéncias ultrapasse a acomodacao de aulas apenas expositivas, ou que so limitam-se ao uso
de livros didaticos, onde se observa que o mesmo nunca foi suficiente para garantir uma
aprendizado eficaz, principalmente quando relacionado ao ensino de Ciéncias, tornando assim

o processo de aprendizagem passivo ou até mesmo inativos.

Tem sido objeto de debates ao longo de varias de décadas, a qualidade de ensino
oferecido pelos sistemas escolares, desencadeando em debates que refor¢am a reforma desses
sistemas e também dos seus curriculos, sendo a area de ensino de ciéncias se mostrado pouco
eficaz, seja do ponto de vista dos estudantes e professores, quanto das expectativas da
sociedade, E a contribui¢ao do ensino de ciéncias tem sido discutido em relagdo a eficacia do
ensino por meio das atividades experimentais na promog¢do de uma aprendizagem

significativa ao estudante.

Para Thomaz (2000), ndo importa qual o nivel de ensino em que os professores
exercam a sua docéncia, todos irdo formar pessoas que estdo inseridas em uma sociedade que

se encontra em constante evolucao, especialmente nas areas de ciéncias e suas tecnologias.

Dentro do contexto de educacdo em ciéncias, os espacos ndo formais de ensino vem se
constituindo como mais uma possibilidade de renovacdo da pratica pedagdgica
diferentemente do que comumente ocorre na escola. Por isso hd que reconhecer os potenciais
existentes nesses espacos, buscando assim adequar metodologias e renovando para construcao
de conhecimento. Existem diferentes locais produtores de informacdo e do conhecimento, de
modo que a criagdo ¢ o reconhecimento de identidades e de praticas culturais e sociais,
representam novos espacos-tempos 4 formagdo de cidadania ativas na sociedade

(MARANDINO et al, 2009)

As aulas praticas, quando realizadas nestes espagos ndo formais de ensino, conseguem
despertar interesse dos estudantes e consequentemente gerar uma motivagcdo que os levam a
uma maior participagdo nas atividades propostas, abrindo alternativas para a rotina

estabelecida na sala de aula. Em razao disso, ¢ importante que os professores com o apoio da



escola, numa perspectiva construtivista busquem aprimorar suas aulas utilizando-se dessa

estratégia, de forma a romper as barreiras do ensino tradicionalmente expositiva.

No contexto atual da educacdo o ensino pratico em ciéncias ainda se encontra —se
limitado. H4 uma grande lacuna entre o fazer do professor, os recursos didaticos de que
dispde e a realidade das escolas. Muitas vezes o professor demonstra interesse em tornar as
suas aulas mais dinamicas e interessantes para melhor compreensdo do conhecimento, porem
enfrenta limitagdes na sua realidade escolar, relacionados principalmente a falta de estrutura,

mas também por outro lado a um forte desinteresse por parte dos professores.

Tal quadro coloca o ensino experimental como uma das principais deficiéncias do
sistema educacional brasileiro, notadamente na area de ciéncias naturais. Avalia¢cdes como do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes-PISA em seu tltimo relatorio mostram
que o desempenho dos estudantes brasileiros esta abaixo da média dos paises da OCDE em
ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493 pontos). A média do Brasil na area de
ciéncias se manteve estavel desde 2006, ¢ o ultimo ciclo do PISA com foco em ciéncias nao

apresenta uma mudanga estatisticamente significativa (PISA 2015).

A rede publica de ensino do Municipio de Campina Grande — PB vivencia essa
realidade. Preocupados ndo somente com a aprendizagem dos alunos, mas também com o
processo formativo dos professores, a Universidade Estadual da Paraiba com apoio do da
Prefeitura do municipio e suas reparti¢des relacionadas a educag@o criaram um programa para
apoiar e intervir tanto no processo de ensino e aprendizagem, quanto na formacao inicial dos

professores.

O PROAFE (Programa de Apoio a Formacao e ao Ensino do Municipio de Campina
Grande (PB) surgiu da necessidade de integrar os processos de formacdo docente e de
capacitacdo de nossos professores para o ensino das ciéncias naturais da rede publica
municipal, considerando que a realidade em que as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas
ndo conseguem aproximar a realidade dos nossos alunos e dos recursos didaticos que os
professores dispdem para realizagdo de suas aulas. O programa aproxima o ensino de
atividade pratica aos alunos, através da realizacdo de experimentos, possibilitando a vivencia

dos fendmenos cientificos so estudados na teoria em suas escolas. Além disso os professores
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em formacdo inicial de ciéncias tem a oportunidade de aprender e/ ou aperfeigoar suas

praticas pedagogicas através da observagdo e manipulagdo dos experimentos.

A proposta que visa basicamente intervir no processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias naturais e matematica em escolas da rede publica municipal de Campina Grande/PB,
integrando o ensino experimental aos eixos tematicos definidos nos parametros curriculares
dos anos iniciais. As escolas da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande, apesar de
algumas delas terem laboratorios, ndo conseguem instrumentalizar a atividade pedagogica do
ponto de vista da experiéncia pratica estratégica relevante para elevar os indices de

aprendizagem de nossos alunos.

Tal perspectiva ressalta a pertinéncia desta investigagdo, como eclemento de uma
constru¢do de avaliagdo para um esclarecimento de realgar a importancia do ensino
experimental no contexto educacional atual. Este estudo visa contribuir para uma discussao
acerca da importdncia do PROAFE como um programa que contribui para o progresso e

implementagdo do ensino experimental como elemento essencial no ensino de ciéncias.

Desse modo, no primeiro capitulo esta descrita a construcdo metodologica do trabalho,
a qual inclui a abordagem da pesquisa, seus objetivos, caracterizacdio do campo de
investigacdo, estratégia de coleta dos dados, amostragem escolhida, a descricio do
questionario e os aspectos €ticos observados. O segundo capitulo, apresenta a mediacao
teorico-conceitual, que por sua vez, engloba aspectos relevantes acerca da experimentacao no
ensino de ciéncias, assim como também a importancia dos espagos ndo formais de educagdo
para o ensino das ciéncias e por fim apresentacdo ¢ contextualizagdo do PROAFE ¢ sua

atuacdo na rede publica de ensino de campina Grande- PB.
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CAPITULO I: CONSTRUGAO METODOLOGICA
1. Abordagem da Pesquisa

A pesquisa se caracteriza como um estudo descritivo-qualitativo que identifica fatores
que contribuem para a ocorréncia do fendmeno em questdo, sendo assim um método de
estudo explicativo. Como acrescenta Gil (2002), dentro desta modalidade estdo incluso os
estudos que buscam o levantamento de opinides, atitudes e crengas de um determinado grupo

de pessoas relacionado a um determinado fendmeno.

Os procedimentos metodologicos envolveram coleta de dados através de pesquisa
participante com realiza¢do de entrevistas semiestruturada. A coleta de dados ¢ a técnica mais
utilizada no processo qualitativo. Através dela os pesquisadores buscam obter informagdes,
objetivas e subjetivas. E como afirma Marconi e Lakatos (2011) a entrevista do tipo
semiestruturada possibilita ao entrevistado liberdade para desenvolver cada situagdo em
qualquer direcdo que considere adequada, uma forma de poder explorar mais amplamente

uma determinada questdo

1.1.Objetivo Geral

Diagnosticar a contribui¢do do PROAFE com a implementagdo do ensino experimental
para estudantes da educacdo publica fundamental do municipio de Campina Grande, segundo

a perspectiva dos professores de ciéncias naturais.

1.2.0Dbjetivos Operacionais

= Fazer visitas de sensibilizagdo aos professores das unidades escolares integradas a
investigacao;

« Delimitar a amostra a partir de parametros de distribuicdo geografica em relacdo as
escolas investigadas;

# Realizar entrevistas semiestruturadas com os professores de ciéncias das unidades
escolares selecionadas;

» Identificar a concepcdo dos professores de ciéncias naturais sobre a atuagdo do

PROAFE na motivagdo a aprendizagem dos alunos participantes do programa;
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= Analisar os dados obtidos por meio das entrevistas, utilizando a técnica de

Laurence Bardin.

1.3.Caracterizacao do Campo de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida entre os meses de fevereiro e marco de 2018, em sete escolas
da rede publica municipal de ensino da cidade de Campina Grande, localizada no estado da
Paraiba, pertencente a Mesorregido do Agreste Paraibano Possui uma significativa parcela da
populacdo residindo na zona urbana, com um populacdo estimada em 410.332 habitantes. A
cidade de Campina Grande se caracteriza como o segundo maior centro econdmico do Estado,
e possui uma grande influéncia na economia para diversas cidades da Paraiba ¢ do Nordeste.
Além disso as atividades econdmicas mais importantes do municipio sdo o comércio, a
industria de transformacado, a administracao publica e a educacdo de nivel superior Possuindo
também dois importantes polos tecnologicos, nas areas de couro e calgados e de tecnologia da
informacao, ¢ o indice de Desenvolvimento Humano do municipio ¢ de 0, 721, segundo o
IBGE (2011).

1.3.1. Estrutura do Programa

O PROAFE integra alunos e professores de ciéncias ¢ matematica do 6° e 9° anos do
ensino fundamental de 10 (dez) escolas da Rede Municipal de Ensino da Campina Grande/PB
(Quadro 1). Estdo diretamente envolvidos na a¢do 04 (quatro) professores da UEPB, cada um
sendo responsavel pela coordenagdo de uma drea tematica; 24 (vinte e quatro) bolsistas de
extensdo (monitores), sendo 06 (seis) para cada uma das dreas; uma coordenacdo geral e duas
coordenadorias, sendo uma técnica ¢ a outra pedagogica; 08 (oito) professores de ciéncias e
matematica de cada uma das unidades escolares contempladas. O programa atende em média
aproximadamente 1.500 (um mil e quinhentos) alunos da Rede Publica Municipal de

Campina Grande.

ORDEM ESCOLAS ENDERECOS

1 EMEF Ceai Dr. Joao Pereira de Rua Manoel Alves de Oliveira, S/N
Assis Bairro: Catolé
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2
EMEF Padre Antonino Rua Carlos Alberto de Sousa, 255
Bairro: Bodocongd
3 EMEF Maria das Vitorias Pires Rua das
Uchoa Queiroz Goianas, 280
Bairro: Cidades
4 EMEF Escola Roberto Simonsen | Rua: Carlos Chagas, 261
Bairro: Sao José
5 EMEF Lions Prata Rua Joao Quirino, 1071
Bairro: Catolé
6 EMEF Frei Dagoberto Stucker Rua Gen. Newton Estilac Leal, S/N
Bairro: Alto Branco.
7 EMEF Tiradentes Rua Presidente Costa e Silva, 420
Bairro: Santa Rosa
8 EMEF Henrique Guilhermino Rua Catolé de Z¢ Ferreira
Barbosa Bairro: Velame
9 EMEF Lafayete Cavalcante Rua Maestro Nestor G. Santiago
Bairro: Malvinas
10 EMEF Ceai Dr. Elpidio de | RuaJoaquim Junior
Almeida Bairro: Ramadinha II

Quadro 1: Escolas da Rede Pablica Municipal participante do programa.

1.4.Coleta de Dados

Foram realizadas inicialmente visitas de sensibilizacdo as escolas afim de explicar aos
participantes a importancia da pesquisa, e posteriormente houve o contato com os professores
de ciéncias naturais das respectivas escolas, apresentando-lhes o objetivo da pesquisa, ¢ a
importancia da contribuicdo dos mesmos para o estudo proposto. Apds a concordancia, foi
documentado a pesquisa por meio do Termo De Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE)
autorizando assim, a participagdo dos professores na pesquisa (Anexo 1 ). A coleta de dados
foi executada por meio de um questiondrio semiestruturado, com 6 (seis) perguntas
semiestruturadas, através de entrevistas, considerando os principais autores que fundamentam
esse estudo. Para interpretagdo dos dados qualitativos foi usado o método de andlise de
contetido de Laurance Bardin, que se baseia num método em que pesquisador busca compreender

as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens tornados em
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consideracdo (Camara, 2013). Este método se divide em trés etapas principais: pré-analise, exploracdo

do material e tratamento dos resultados- a inferéncia e a interpretagdo.

1.5.Amostragem

As escolas foram definidas com base no critério de localizagdao geografica, atentando-se a
inclusdo na pesquisa escolas de bairros periféricos e centrais do municipio. A amostra do
estudo envolveu 7 professores da disciplina de ciéncias naturais, das respectivas unidades

escolares visitadas e participantes do PROAFE.

1.6.Questionario

A entrevista semiestruturada ¢ utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior
numero possivel de informagdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e
também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo. De maneira genérica, o
questionario semiestruturado (apéndice A), composto de 6 questdes, objetivou realizar um
delineamento do publico alvo da pesquisa, com foco na obtencdo das informagdes
relacionados a identificagdo da contribuicdo do PROAFE e a implementagdo da abordagem
experimental na concepgdo dos professores de ciéncias naturais sobre o PROAFE, como
também a atuagdo do mesmo na motivagdo a aprendizagem dos alunos participantes do
programa. A primeira questao buscou saber o tempo de atuagdo dos professores de ciéncias na
escola participante do programa, para se obter informagdes sobre o tempo de atividade escolar
deste professor. A segunda questdo esta relacionado a percepcdo desses professores sobre o
PROAFE, para uma compreensdo sobre o impacto do proafe tanto na perspectiva dos
professores, tanto sobre seu objetivo. A terceira aborda qual a concepcao dos professores
sobre o ensino experimental, afim de saber a relacdo desses professores com a pratica de
ensino experimental em sua escola, como também o que pensam sobre o ensino experimental.
A quarta questdo buscou informagdes sobre quais as dificuldades que esses professores
poderiam apontar sobre a inviabilizagdo do ensino experimental em sua realidade escolar,
para que houvesse = uma compreensdo dos fatores que impedem a pratica do ensino
experimental dentro do nosso contexto atual de educagdo, afim de estabelecer uma discussao
sobre este processo. A quinta questdo procurou saber como esses professores descrevem a
influéncia do PROAFE na aprendizagem dos alunos participantes, se foi observado por partes

desses professores alguma contribui¢cdo ou ndo na aprendizagem dos seus alunos. E por fim a
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sexta pergunta buscou a opinido desses professores em relagao aos impactos da PROAFE para

a pratica docente do professor de ciéncias.

1.7.Aspectos Eticos

A pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil, visando cumprir os requisitos

estabelecidos na Resolugdo 496/ 2014 do Conselho Nacional de Satide (Anexo 2).
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CAPITULO 2 - MEDIACAO TEORICO-CONCEITUAL.

2.1. O papel do Experimento no ensino de Ciéncias

O uso da experimentagdo no ensino de ciéncias tem sido debatido no Brasil, tanto afim
de ressaltar a importancia dessa pratica, quanto para se abrir discussdes como o mesmo deve
ser incorporado de forma mais consistente no cotidiano escolar (MARANDINO et al, 2009),
considerando que a experimentacao refinou-se no século XX e foi se estendendo a todos os

ramos das ciéncias tornando-se um trago identificador de modernidade.

Segundo Giordan (1999) a discussao sobre o papel do ensino experimental no Brasil,
vem se aprofundando desde os anos de 1960, momento em que uma ocorreu renovagao dos
curriculos das disciplinas escolares em ciéncias. Diante deste cenario historico, no Brasil, as
ideias de ensino experimental comecaram a ganhar um olhar diferente, quando entdo, iniciou-
se um processo de moderniza¢do dos métodos no ensino do pais, procurando um desvincular-

se das metodologias de ensino tradicionais (MARANDINO et al, 2009).

O amplo espectro de argumentos que costumam ser levantados em defesa da
experimentacdo como forma de ensino nas escolas, encontra-se vinculada ao pressuposto de
que a experimentagdo contribui para a melhor qualidade do ensino (MARANDINO, et al,
2009), pois tornou-se um forte aliado ao ensino de ciéncias, visto que atualmente ¢ quase
impossivel falar em metodologias de ensino em ciéncias, sem falar da experimentagdo

(MARTINE; LEITE, 2016).

O experimento sozinho ndo ¢ capaz de desencadear uma relagdo com o conhecimento
cientifico, mas a jungao entre teoria e pratica. Gaspar (2009) enfatiza as vantagens das aulas
praticas demonstrativas ou experimentais; destacando que a primeira vantagem que se da no
decorrer de uma atividade experimental ¢ o fato do estudante conseguir interpretar melhor as
informacdes. O modo pratico possibilita relacionar o conhecimento cientifico com aspectos da
vivéncia, facilitando assim a elaboragdo de significados dos contetidos ministrados. A
segunda vantagem ¢ a interagdo social mais rica, devido a quantidade de informacdes a serem
discutidas, estimulando a curiosidade do aluno e questionamentos importantes. E por fim

como terceira vantagem, vemos que a participagdo do estudante em atividades experimentais
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¢ quase unanime, e isso ocorre por pela possibilidade de observacao direta e imediata da

resposta do sujeito da aprendizagem.

Na maioria dos casos, os experimentos selecionados concebem demonstragdes a ser
desenvolvidas em grupo, e experiéncias que podem ser realizadas dentro de um de certo limite
de tempo, e com uma maior possibilidade de éxito, porem isso ndo significa que so restam aos
professores selecdao de praticas °° mecanizadas’ no qual em uma instancia s6 substituiu uma

atividade passiva por uma ativa (MARANDINO et al, 2009)

Arruda e Laburu (1998) compartilham dessa ideia quando afirmam a necessidade de
ajustar a teoria com a realidade, sendo a ciéncia uma troca entre experimento e teoria, onde
ndo existe uma verdade final a ser alcancada, mas somente a teoria servindo para organizar os
fatos e os experimentos. Mas que ¢ necessario o reconhecimento que as especificidades da
experimentacdo didatica exigem de nés a ressignificacdo das nogdes de erro, de controle e de
obtenc¢ao de resultados (MARANDINO et al, 2009)

Delizoicoy e Angotti (2000) consideram, entdo mais convenientes um trabalho
experimental que possibilite uma discussdo e interpretacdo de resultados, independentemente
de quais tenham sido, com o professor atuando no sentido de apresentar e desenvolver os
conceitos, leis e teorias envolvidas na experimentacdo. Por sua vez Perrenoud (2000 p. 29)

afirma que:

A maior parte dos conhecimentos cientificos contraria a intui¢do, portanto, é
importante que os alunos em aulas experimentais se confrontem com os limites de

seu proprio conhecimento e se desfagcam de ideias intuitivas.

Segundo Rosito (2003) as atividades experimentais na perspectiva construtivista sdo
organizadas levando em consideragdo o conhecimento prévio do estudante e adotar esta ideia
construtivista significa aceitar que nenhum conhecimento ¢ assimilado do nada, mas deve ser

construido ou reconstruido em cima de conceitos ja existentes.

Neste contexto o ensino de Ciéncia requer de forma continua uma relagdo entre a teoria
e a pratica, com o objetivo de buscar-se uma interagdo entre a o conhecimento cientifico e
conhecimento cultural do estudante (ROSITO, 2003) onde o ensino geralmente ¢ repleto de

informagdes que em vez de ajudar no desenvolvimento do estudante, pode ndo facilitar a
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formacdo de uma rede de conhecimentos com sentido significativo e de facil aplicabilidade no
seu cotidiano (PERRENOUD 2000, p. 29)

Muito embora ainda exista o reconhecimento dos professores em relagdo as atividades
experimentais e as dificuldades para o seu desenvolvimento nas bases regulares, os métodos
de ensino ainda encontram-se enraizados & elementos do contexto educacional que estdo
associados tanto as condi¢des de funcionamento das escolas, quanto aos processos formativos
dos docentes. E mesmo diante do desejo de ampliar a realizagdo atividades praticas

experimentais, Marandino afirma que:

muitos professores nem sempre conseguem superar as dificuldades encontradas no
cotidiano escolar, e partindo dessa realidade percebe-se que a ndo realizagdo de
aulas praticas em ciéncias, diz respeito a ordem estrutural, ao tempo curricular, a
inseguranga em ministrar essas aulas, e também a falta de controle sobre um nimero
de grande de estudantes dentro de espago desafiador como o laboratorio (Marandino

et al, 2009 p. 108).

Além disso, ¢ considerdvel e fundamental um maior aprofundamento nas
especificidades, inclusive na metodologia das areas das ciéncias naturais — Biologia, Fisica e
Quimica, procurando entender como cada uma delas pode adentrar, ao longo de sua
existéncia, nos curriculos das ciéncias escolares e que as particularidades cada uma dessas

areas levanta para o desenvolvimento de atividades praticas no ensino.

A fungdo do ensino experimental estd relacionada com a consciéncia da necessidade
de adogdo, pelo professor, de uma postura diferente sobre o processo de como ensinar e
aprender ciéncias. O ensino experimental tem o papel de ser um recurso auxiliar, capaz de

assegurar uma transmissdo eficaz do conhecimento cientifico.

Desse modo deve-se provocar uma reflexdo com relagdo as visdes ingénuas e
extremamente crédulas da experimentacdo no Ensino de Ciéncias, como solu¢cdo dos
problemas de aprendizagem, levando a uma relativizacdo do seu uso. Porém ¢ importante
discutir seu papel e uso no ensino, dando a mesma um carater de mais uma entre as diferentes

estratégias de ensinar ciéncias na escola.
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Marandino e colaboradores (2009) ressalta que a presenca de licenciados com
experiéncias em atividades na formagdao académica, agrega um valor de cardter cientifico a
realizagdo de atividades, no qual a experimentacdo didatica mantem, mesmo de forma
recriada. Quando realizam atividades de cunho pratico, de facil execugao, utilizando materiais
simples e baratos, esses licenciados contribuem para que as atividades experimentais sejam
propostas com maior frequéncia, e isso muitas vezes pode estimular os professores a repensar

as formas de ensino

E como destaca Serafim (2001) a teoria ¢ feita de conceitos que sdo abstragdes da
realidade, inferindo assim que o aluno que ndo reconhece o conhecimento cientifico em
situagdes do seu cotidiano, ndo foi capaz de compreender a teoria. Dessa forma com o uso de
experimentos, as aulas podem tornar-se diferenciadas e atraentes, dando a elas um processo
mais dindmico e prazeroso. O ensino experimental ajuda o aluno desenvolver seu raciocinio
logico e racional, facilitando o desenvolvimento de sua razdo para os fatos do cotidiano e, até

mesmo a resolucdo dos problemas praticos.

Sendo assim , ap6s uma andlise e discussdo acerca da experimentagdo como uma fator
de motivacdo da aprendizagem, ressaltando as suas contribuicdes para uma aprendizagem
mais significava, torna —se importante destacarmos o conceito de alfabetizacdo cientifica,
visto que em ultima analise, congrega as finalidades do ensino de ciéncias, no sentindo de
educar para a convivéncia cientifica, tecnologica e cidada, nos mais diversos espagos —
tempos, que esta associado ao processo de aprendizagem através do ensino experimental, no

qual possibilita o contato com os conceitos cientificos e com a interpretacdo dos mesmos.

2.1.1. Alfabetizacao e Letramento Cientifico

E perceptivel que no meio educacional atual ocorre uma valorizagio da importancia de
propiciar aos individuos um conhecimento do mundo que os cerca. Neste caso revela-se o
quao importante ¢ que os estudantes compreendam os fendmenos que estdo ligados a ciéncia
do seu cotidiano, e que isso os auxiliem a construir um melhor entendimento das ciéncias,

ajudando no processo de alfabetizacdo cientifica (CHASSOT, 2001).

No contexto atual da educag@o, discussdes acerca da alfabetizagdo cientifica tem

ocupado lugar de destaques em pesquisas no campo educacional em ciéncias, como aponta
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Marques e Marandino (2018). No ensino de ciéncias a alfabetizagdo cientifica se constituem
como uma das grandes linhas de investigacdo, pois este movimento estd relacionado as
mudangas de objetivos dentro do ensino, direcionando-se a uma formagao geral da cidadania

do individuo.

Segundo Marques ¢ Marandino (2018, p. 5 apud Miller, 1998) a alfabetizagdo
cientifica ¢ considerada um conceito multidimensional, que envolve trés aspectos: 1. A
apropriagdo de termos e conceitos cientificos que permitam a leitura e a compreensao de
visdes em disputa divulgadas pela midia; 2. O entendimento da natureza da ciéncia e do
processo de pesquisa; 3. Alguma compreensdo sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia
sobre os individuos e a sociedade. Assim a perspectiva da alfabetizacdo cientifica pode-se

expressar em termos de finalidades humanistas, sociais e econdmicas (FOUREZ, 2003)

E importante esclarecer a conceituagdo de Ac, no sentindo das series iniciais,
atentando ao pressuposto que a Ac ¢ um processo que tornara o individuo letrado
cientificamente em assuntos que envolvem a ciéncia ¢ a tecnologia, ultrapassando apenas a
reproducdo de conceitos cientificos (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001), pois o processo
de alfabetizar ndo pode apenas esta configurado a uma a¢do mecanica de jungdo de letras, mas
deve propiciar uma leitura do mundo (FREIRE, 1992). Ou seja, o processo de alfabetizacao

cientifica ndo ¢ apenas o de repetir palavras, mas sim de compreendé-las.

as caracteristicas de uma pessoa cientificamente instruida ndo s3o ensinadas
diretamente, mas estdo embutidas no curriculo escolar, em que os alunos sdo
chamados a solucionar problemas, a realizar investigagdes, a desenvolver projetos
em laboratorio de apoio e experiéncias de campo’’ (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001 pag.3)

Os autores brasileiros que se utilizam da expressdo “Enculturagdo Cientifica” partem
de um pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode ¢ deve promover condigdes para que 0s
alunos que ja carregam consigo culturas religiosas, sociais e historicas, consigam também
fazer parte de uma cultura que entrelace nogdes, ideias e conceitos cientificos. Deste modo,
seriam capazes de participar das discussoes desta cultura, obtendo tanto informagdes, como

provocando uma comunicagao.

Sendo assim principalmente nos anos iniciais, o ensino de ciéncias ¢ enfatizado com

uma aprendizagem de método cientifico (MOREIRA; OSTERMANN, 1993) porém, o que
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teria, para eles seria um ensino de ciéncias que os ajudasse na compreensdo de seu proprio
mundo (FOUREZ, 2003). A alfabetizagdo cientifica pratica deve estar disponivel para todos
os cidadaos, necessitando de um esfor¢o conjunto da sociedade para desenvolvé-la. Portanto a
Alfabetizacdo Cientifica -estendendo-se para além de vocabulario, preocupa-se com a
apropriacdo de esquemas conceituais e métodos processuais, incluindo compreensdes sobre

Ciéncia (LORENZETTIL; DELIZOICOV, 2001).

A importancia do ensino de Ciéncias Naturais em todos os niveis de escolaridade tem
sido objeto de discussdo em diversos trabalhos desenvolvidos no Brasil. Embora haja
convergéncia de opinides quanto a necessidade do ensino de Ciéncias, o qual ja é presente nos
curriculos e planejamentos escolares, ainda hoje a formacao cientifica oferecida na Educacao
Bésica ndo ¢ suficiente, se considerarmos como um de seus principais objetivos a

compreensdo do mundo que nos cerca (CHASSOT, 2003).

2.2.0 Ensino de Ciéncias nos diferentes espacos educativos

Existem inimeras evidéncias extra académicas que visaram de forma mais ou menos
implicita, o desenvolvimento e apropriacdo do patrimonio cultural (SANZ FERNANDEZ,
2006). A escola ndo foi o Unico lugar de referéncia para o ensino e aprendizagem de criancas

¢ adultos ao longo da historia.

Em relagdo ao que podemos denominar paradigma atual nas discussdes sobre o ensino
de ciéncias, destaque deve ser dado a compreensdo de que o processo de alfabetizagdo
cientifica, trata-se de um processo, vale ressaltar — € continuo ¢ permanente, transcendendo a
instituicdo escolar. E AC como processo que ocorre dentro e fora da escola, isso implica uma
imersdo na cultura cientifica (MARQUES; MARANDINO, 2018)

Existem diferentes locais em que ocorrem a producdo da informacdo e do
conhecimento, a criagdo e o reconhecimento de identidades e de praticas culturais e sociais,
ou sejam, representam novos espagos-tempos de producdo de conhecimento necessarios para
a formagdo de cidadania ativas na sociedade (MARANDINO et al, 2009). As possibilidades
de uso e potencial que representam os espacos nao formais se apresentam, de certo modo,

como alternativas as condigdes adversas da educagdo publica brasileira, da educagdo em
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ciéncias, além de representar um excelente aliado na formagao cultural da populacdo, seja ela

escolar ou nao (PRAXEDES, 2009).

E como reafirma Moreira (2001), as estratégias de utilizagdo dos ambientes nao-
formais com finalidades pedagogicas da educacdo formal diferenciam em funcdo de varios
aspectos, especialmente no que concerne as acdes dos sujeitos envolvidos com o processo de
ensino-aprendizagem. Porém, dentre estas atividades, destacamos o estudo do meio, como
aquela que possibilita o trabalho e o desenvolvimento de diferentes habilidades e

competéncias dos educandos.

Este movimento vem-se consolidando desde os meados dos anos 1980, onde a
importancia dos espagos educacionais nao formais ¢ informais ampliou-se de maneira paralela
ao desenvolvimento cientifico e tecnologico da humanidade, e também a uma necessidade
de’’ alfabetizar’’ cientificamente a sociedade. E no Brasil essas iniciativas vem se traduzindo
na criagdo de diversas politicas publicas e associagdes para o financiamento de programas que

popularize a ciéncia como aponta MARANDINO et al (2009).

O termo *’ espago nao-formal tem sido empregado por pesquisadores em educagao e por
professores de diversas aéreas de conhecimento para descrever lugares diferentes da escola,

onde ¢ possivel desenvolver atividades educativas (JACOBUCCI, 2008)

Sendo assim, duas categorias podem ser sugeridas, que sdo locais que sdo Instituigdes e
locais que nao sao Instituicdes. Os que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Musecus, Centros de Ciéncias, Parques Ecologicos, Parques
Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa Aqudrios, Zooldgicos,
dentre outros. E os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de estruturacdo
institucional, mas sdao espagos onde ¢ possivel adotar praticas educativas, e englobam a

categoria nao-Instituicdes (JACOBUCCI, 2008).

O diferentes recursos que contribuem para o processo de educagdo cientifica das
pessoas como ja citados, revelam sua importancia dentro do contexto atual da educacdo. No
entanto os museus ¢ centros de ciéncias, possuem caracteristicas bastante particulares que os

distinguem de outras instancias educativas, sejam elas formais, escolares, ou nao, dentro de
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um contexto de valorizacdo de vantagens pedagogicas das visitas escolares, criando assim

nessas instituicdes os servigos educativos.

Os museus de ciéncias tém sido cada vez mais consagrados como locais fundamentais
para o desenvolvimento da educagcdo ndo formal em ciéncias. As atividades educativas
desenvolvidas nesse espago sdo de diferentes naturezas, e estratégias variadas tém sido

propostas para realiza-las (MARANDINO, 2002).

Pelo fato de os museus interativos de ciéncia abordarem contetudos cientificos de
forma interativa, educadores e professores da drea de ensino de ciéncias enxergam nessas
institui¢des condi¢cdes para que funcionem como um complemento ao ensino escolar, até
mesmo no nivel curricular, visto que entende-se que as experiéncias nesses locais aumentam a

curiosidade e estimulam o comportamento investigativo (CAZELLI, 1992).

Museus e centros de ciéncias aparecem como possibilidade de articular espagos ndo
formais com a formagdo docente, tendo em vista, inclusive, uma possivel atuaggo
futura dos licenciandos nesses locais .A parceria museu-escola também pode ser
favorecida dentro desse modelo de estagio docente, visto que os licenciandos,
conhecendo as especificidades educativas que esses espacos apresentam, também
podem passar a reconhecer o museu como um espago educativo e inseri-lo
futuramente em sua pratica pedagogica, enquanto professores da educagdo basica
(OVIGLI, 2003 p. 156)

Desse modo, torna-se fundamental a discussdo acerca dos meios pelos quais a
divulgacdo cientifica vem acontecendo em ambito extraescolar e, nesse sentido, a pesquisa na
area de Educacdo em Ciéncias vem evoluindo, e os pesquisadores tém consciéncia de sua
importancia. Mais recentemente, sao desenvolvidas experiéncias de inclusdo na perspectiva da
mediacdo em espagos como museus € centros de ciéncias na formagao inicial do professor nos
cursos de licenciatura. Essas iniciativas indicam ser cada vez maior a necessidade de se pensar

a formagdo desse profissional nos aspectos de conteudo especificos (OVIGLI, 2011).

2.3.Experiéncia do PROAFE como campo informal do Ensino Experimental.

A realidade da educagdo brasileira tem problemas que persistem ha muito tempo.
Alguns ja estdo sendo superados através da democratizagdo do acesso ao ensino em todos os
niveis, redugdes significativas nos indicadores de evasdo escolar e retencdo, implementacao

de politicas de inclusdo para educacdo formal, técnica e profissionalizante, dentre outras
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iniciativas. Apesar dos avangos outros complicadores continuam como determinantes para a

qualidade do ensino basico.

O PROAFE (Programa de Apoio a Formacgao e ao Ensino do Municipio de Campina
Grande (PB) surgiu da necessidade de integrar os processos de formacdo docente e de
capacitacdo de nossos professores para o ensino das ciéncias naturais da rede publica
municipal, considerando que a realidade em que as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas
ndo conseguem aproximar a realidade dos nossos alunos e dos recursos didaticos que os
professores dispdem para realizacdo de suas aulas. Pensando especificamente sobre o ensino
de ciéncias ¢ matematica no 6° ¢ 9° do Ensino Fundamental, ¢ notéria a falta de articulagao
destes modulos com experiéncia de laboratorios que tornam a aprendizagem mais

significativa.

A partir dessa constatacdo surgiu a proposta que visa basicamente intervir no processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias naturais ¢ matematica em escolas da rede publica
municipal de Campina Grande/PB, integrando o ensino experimental aos eixos tematicos
definidos nos parametros curriculares dos anos iniciais. As escolas da Rede Municipal de
Ensino de Campina Grande, apesar de algumas delas terem laboratorios, ndo conseguem
instrumentalizar a atividade pedagogica do ponto de vista da experiéncia pratica estratégica

relevante para elevar os indices de aprendizagem de nossos alunos.

Dessa forma estabelecer um contato e experiéncia de laboratorios como de
matematica, fisica, quimica e biologia a realidade visual de nossos professores e alunos
permite uma aproximacao tangivel aos objetos de investigacdo dessas ciéncias favorecendo

assim um aprendizado mais eficaz de nossa comunidade escolar.

O programa se instituiu com a participagdo da Prefeitura Municipal de Campina
Grande, através da Secretaria de Ciéncia ¢ Tecnologia ¢ Inova¢ao-SECTI e de Educagdo e
Cultura-SEDUC, estabelecendo uma acgdo direta da Universidade Estadual da Paraiba-
UEPB/Pro-Reitoria de Extensdo-PROEX no sentido de contribuir com o sistema publico de
educacdo basica de nosso municipio. O programa atingiu uma média de 1500 alunos/més que
frequenta a rede municipal, a0 mesmo tempo que serviu como experiéncia pedagogica e

formativa de alunos de licenciatura da UEPB.
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A proposta do PROAFE (Programa de Apoio a Formagao e ao Ensino do Municipio
de Campina Grande) consiste na tentativa de desenvolver uma interven¢do de modo
sistematico, focando o estimulo ao processo de alfabetiza¢do cientifica através de um
conjunto de atividades voltadas a popularizagao da Ciéncia e da Tecnologia, integrando o
Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia “Lynaldo Cavalcante”; criar condigdes para a motivagao
e desenvolvimento doa alunos da Rede municipal, explorando o ensino experimental como
estratégia de aprendizagem, aperfeicoar praticas pedagogicas, estimulando o emprego de
estratégias didaticas voltados ao ensino experimental, permitir uma dinamica nos processos de
formacgdo de docentes pela Universidade Estadual da Paraiba , nos cursos de Biologia,
Quimica, Fisica e Matematica, permitindo experiéncia de estagio junto a comunidade
estudantil do municipio de Campina Grande, realizagdo de atividades de pesquisa

acdo/extensdo junto a Rede Publica Municipal de ensino fundamental, na area das ciéncias

naturais e matematica, coordenadas por professores orientadores da UEPB.

O PROAFE integra professores-pesquisadores e estudantes dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica ¢ Matematica da UEPB, bem como os alunos ¢
professores de ciéncias e matematica do 6° e 9° anos do ensino fundamental de 10 (dez)
escolas da Rede Municipal de Ensino da Campina Grande/PB registrados em flagrantes
(Quadro 3). As escolas contempladas estdo localizadas em bairros centrais e periféricos, além
de incluir o atendimento as comunidades situadas no perimetro rural, observando-se a
perspectiva de inclusdo das unidades escolares que ndo contam com espagos ou laboratorios

para aulas praticas

Os projetos sdo desenvolvidos no Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia “Lynaldo
Cavalcante”, unidade pertencente a Secretaria Municipal de Ciéncia e Tecnologia da
Prefeitura Municipal de Campina Grande, desenvolvido nos turnos da manha e tarde, durante

trés dias consecutivos da semana (de terga a quinta-feira).

Essas atividades correspondem semanalmente a 20 horas/aula para cada uma das areas
tematicas, perfazendo um total de 80 (oitenta) horas semanais. Para cada semana ¢ definida
uma unidade tematica onde um experimento sera trabalhado com os alunos da Rede
Municipal de Ensino. A estimativa ¢ que sejam atendidos, a cada semana, um total de 150
alunos. Os estudantes da UEPB atuardo no Programa desenvolvendo as experiéncias, com a

orientagdo de seu professor coordenador.
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A acdo do programa efetiva-se nos turnos da manha e tarde, durante trés (03) dias
consecutivos da semana (de terca a quinta-feira), a partir de quatro (04) projetos
metodologico-experimentais na area de Ciéncias Biologicas, introdugdo a Fisica, introdugdo a
Quimica e matematica. Tais projetos propostos pelos professores, que coordenam as referidas
areas programaticas, estdo relacionados com os eixos temdticos definidos no planejamento

pedagogico da Secretaria de Educagdo do Municipio (Quadro 2).

Quadro 2 - Eixos tematicos definidos no planejamento pedagogico da SEDUC e
encaminhados a0 PROAFE para planejamento das atividades experimentais

DISCIPLINA TURMA EIXOS TEMATICOS

Ciéncias 6° ano O planeta terra, o solo e a vida, a 4gua ¢ a vida, o ar ¢ a vida, a vida
¢ o ambiente.

Ciéncias 9° ano Quimica: As propriedades dos materiais, do atomo as reagdes
quimicas, os ciclos dos materiais na natureza e relagdes quimicas.

Fisica: Energia, calor e temperatura, a eletricidade e o magnetismo,
ondas, som e luz, movimentos e forgas, trabalhos e maquinas.

Matematica 6° ano Numeros e operagdes, medidas e grandezas, geometria e tratamento
de informacgao.

Matematica 9° ano Numeros e operagdes, algebra, geometria, tratamento de
informacao.
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Quadro 3- Flagrantes do PROAFE. A- 6° ano — Ciéncias (Experimento sobre combustao em
recipiente fechado. B - 6° ano — Ciéncias (Experimento sobre existéncia do ar). C-
Laboratorio de Fisica- 9° ano. D- (Experimento sobre as propriedades do solo). Fonte:

Amanda Rozendo da Silva.

No capitulo seguinte analisaremos os dados de verificagdo empirica procurando delinear

a concepgdo dos professores das escolas investigadas.
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CAPITULO 3- DIALOGANDO COM OS PROFESSORES

Neste capitulo buscamos delinear a realidade tomando por base os dados levantados,
com vistas a permitir a discussao do problema investigado aliando, as referéncias adotas e as
informacdes adquiridas. Os dados inicias foram analisado através de um método quantitativo,

e em seguida a analise dos dados foi através da andlise de conteudo de Laurence Bardin.

A sondagem mostrou que com relagdo ao tempo de atuagdo dos professores de
ciéncias naturais nas escolas participantes do programa, a maioria, cerca de 43% ja atuam ha
mais de 11 anos na escola; 29% atuam na escola em um periodo que oscila ente 5 e 10 anos; e
28% exercem o magistério em um tempo igual ou inferior a 4 anos (Grafico 1 ). Os dados
revelam que a maioria dos docentes entrevistados possuem um bom tempo de experiéncia
profissional e que permite compreender fatores relacionados ao ensino de ciéncias em sua
realidade escolar. Mesmo possuindo uma consideravel experiéncia profissional educacional,
grande parte dos docentes ainda utiliza métodos de ensino tradicionalmente aceitos e

realizados a diversos fatores de sua profissio (ANDRADE; MASSABNI, 2011).

Grafico 1: Tempo de atuagao dos professores na escola

[PORCENTAG mdel a4anos

el m de 5a 10 anos

mais de 11 anos

[PORCENTAG
EM] !

A percepcdo dos professores de ciéncias acerca da contribuicio do PROAFE a
aprendizagem dos alunos, através da implementacdo de atividades experimentais na rede
publica de ensino de Campina Grande, permitiu estabelecer as seguintes categorias, através da
metodologia de analise de conteido (Quadro 4): Inovacdo, Complementagdo, Condigdes

estruturais (espago fisico/materiais), Influéncia e Integracao. .
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Quadro 4- Categorias estabelecidas pela analise de conteudo de Laurance Bardin

Categoria: Inovacao

Definig¢do: Esta categoria se definiu por meio das respostas referentes ao questionamento da
percepcao dos professores sobre 0 PROAFE.O PROAFE ¢é um programa que apoia e intervém
tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto na formacdo inicial de professores,
proporcionando a  oportunidade de realizagdes de atividades praticas experimentais; a rede
publica de ensino de campina grande em sua maioria nao dispde de estrutura e materiais para a
realizacdo de tais atividades, o que torna o programa interessante.

Tema Verbalizagdo

P1 (Ana):”’ Este programa ¢ importante para a formacao de futuros
professores e também auxilia a pratica do ensino’’.
P3 (Maria):”’ ... o programa ¢ muito interessante, sai do cotidiano

Atividades da sala de aula’’.
experimentais P5 (Rebeca): *’ Instrumento que reforga o contetido da sala de
desenvolvidas no aula’.
PROAFE P1(Ana):>’ Mas ao mesmo tempo os licenciandos envolvidos
estdo praticando em um laboratorio o que ndo existe nas escolas
municipais’’.

P4 (Raquel) ’ importante, pois enriquece a aprendizagem dos
alunos, ¢ um complemento importante’’.

P7(José): * Gostei bastante, uma forma de o aluno sair da escola’’.
P2(Elisa):”> Muito valido a questao pratica, 14 oferece materiais
didaticos’’.

P6(Lourdes): ° E um programa de grande importancia para o
aprendizado dos alunos da rede publica e que visa melhorar as aulas
em torno do ambiente escolar (sala de aula)’’.

Categoria: Complemento

Definicdo: Esta categoria se definiu através da analise das respostas referente ao
questionamento sobre qual a concepgdo os professores de ciéncias tem sobre o ensino
experimental. As atividades experimentais proporcionam o contato direto do estudante com o
objeto de estudo, muitas vezes abordado apenas de forma abstrata. O modo prético possibilita
relacionar o conhecimento com aspectos da vivéncia, facilitando, assim, a elaboracdo de
significados para os conteudos ministrados, sendo um importante complemento ao ensino,
estimulando a curiosidade e a aprendizagem.

Tema Verbalizagao

P3(Maria): <’ E importante unir a teoria a pratica, porém ainda nio
existe com tanta frequéncia’’

Auxilio ao aprendizado | P1(Ana):’’ Importante para aliar o ensino teorico 4 pratica,
despertando no aluno a curiosidade, levando-o a uma melhor
compreensao dos fendmenos naturais’’

P5(Rebeca): ‘’ positiva, nada melhor que observar na pratica algo
abstrato, como alguns temas de quimica “’
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P2(Elisa): ’ E importante, uma forma de adquirir o conhecimento
na pratica’’

P6 (Lourdes): ° As aulas praticas sempre terdo um grande valor
no que se refere ao ensino aprendizagem nas aulas teoricas,
favorece o aprendizado’’

Categoria: Condigoes estruturais

Definicao: As condigdes de estrutura fisica ndo sdo boas ou favoraveis para a pratica de
atividades experimentais na realidade escolar, seja por falta de espaco fisico (laboratorios
adequados), ou até mesmo a falta de materiais didaticos.

Tema

Verbalizacao

Espaco fisico ou
materiais

P2 (Elisa):”’ Recursos didaticos, laboratorios “’

P6 (Lourdes): “° Quando realmente se deseja ndo existe
dificuldade para elaborar e por em pratica um contetido visto em
sala de aula. Mas dependendo da pratica o espago fisico podera ser
uma dificuldade”’

P4(Raquel):’ Quantidade de alunos, e falta de espago fisico ¢
laboratorio”’

P1 (Ana): “’ E a falta de estrutura fisica, materiais”’.
P5 (Rebeca): *’ ...material, tempo e espaco fisico”’

P3 Maria): ©’ Falta de interesse dos alunos, ndo é s6 os recursos,
mas a postura dos alunos “’

P7 (José):” o que mais inviabiliza é a estrutura fisica, ndo tem
espago para isso, mesmo que vocé faga aulas com materiais
reciclados, ndo tem onde guardar”’

Categoria: Influéncia

Definicao: Essa categoria se definiu a partir da analise das questdes respondidas em relagdo a
influéncia do PROAFE na aprendizagem dos alunos participantes. O programa proporciona o
contato dos estudantes com as atividades praticas experimentais e com um ambiente nao
formal de ensino, o que torna algo diferente para sua aprendizagem em meio a sua realidade
escolar, o que mostra que ¢ favoravel ao processo de ensino aprendizagem.

Tema Verbalizacao
P1 (Ana): ©° O PROAFE propicia a oportunidade de uma
aprendizagem mais proveitosa com as atividades praticas’’
P5 (Rebeca) ¢’ Nao tenho opinido formada, pois ndo ha uma rotina
Influéneia do PROAFE | nas visitas dos alunos a aulas experimentais™

P4 (Raquel): ©° Que o proafe se complemente ao ensino da escola,
senti diferenca no aprendizado, uma lacuna no que eles viram 13”’

P7(José):> Bem, eu achei interessante, eles fizeram algumas
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anotacdes, respondia a questdes perguntadas, eles interagiam com o
conhecimento de forma pratica’’

P6(Lourdes):”” Uma otima influencia. Eles voltam para a sala de
aula mais empolgados e com sede (°° vontade’”) de aprender. Até o
comportamento as vezes muito ruim, melhora’’

P2 (Elisa)’’> Alunos mais participativos, devido ao contato da teoria
e da pratica, ficam mais empolgados “’

Categoria: Integracao

Definicdo: Essa categoria se definiu a partir da analise das questdes respondidas em relagdo a
opinido dos professores sobre algum impacto do PROAFE para pratica docente do professor
de Ciéncias O programa ¢ importante e favoravel ao processo de ensino aprendizagem, porém
ainda falta um reforco em relacdo a existir uma sintonia com os professores, ou seja um
planejamento conjunto de contetudos de sala de aula e do programa, para um melhor incentivo
a pratica do professor de ciéncias nas escolas.

Tema

Verbalizagdo

Impacto do PROAFE
para os professores

P1 (Ana): *’ Para o professor que pode acompanhar sua turma nas
aulas experimentais, estas podem auxiliar o planejamento e
execugao das suas aulas teoricas’’

P3 (Maria):*’ Nao vi nenhuma’’

P5 (Rebeca): <’ Nao existe sintonia entre o programa € 0s
professores *’

P4 (Raquel):’ E uma iniciativa importante, porém falta
comunicagdo com os professores da escola’’

P7(José): ¢’ eu pude ver um outro angulo, avaliando o
conhecimento deles, pois tinha dado um assunto que eles viram 14
de forma pratica, pude avaliar o conhecimento deles’’

P2(Elisa):*’ Facilita o aprendizado dos alunos, devido ao ensino
experimental, eles relembram os conceitos ¢ ajuda o professor na
aula”™

P6(Lourdes): <> A realidade que temos nas nossas escolas deixa a
desejar, no que se refere ao ensino experimental. O proafe trouxe
um animo para nossas. Despertou a vontade de proporcionar mais
aulas préaticas”’

Em relagdo a categoria Inovagao, os resultados analisados indicam que o PROAFE

tem se destacado enquanto programa que auxilia no processo de ensino-aprendizagem, e

como auxilio ao processo de formagdo incial de professores, atraves da realizacdo de

atividades experimentais que proporcionam aos estudantes participantes a oportunidade de

vivenciar praticas de natureza experimental, ausentes ou quase ndo praticadas em sua

realidade escolar. Com isso configura-se como algo inovador e relevante 4 aprendizagem,

como relatam os professores :
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Este programa ¢ importante para a formaggo de futuros professores e também auxilia
a pratica do ensino. Mas ao mesmo tempo os licenciandos envolvidos estdo
praticando em um laboratério o que ndo existe nas escolas municipais, la seria
adaptacdo de outra realidade (ANA)

E um programa de grande importancia para o aprendizado dos alunos da rede

publica e que visa melhorar as aulas em torno do ambiente escolar (sala de aula)
(LOURDES).

Os professores reconhecem a contribuicdo do PROAFE para mudar a rotina escolar, e
o aluno tem a possibilidade de conhecer outros espacos de educacdo. Segundo Maria oferece
essa oportunidade, ela afirma que ““(...) o programa ¢ muito interessante; sai do cotidiano da
sala de aula” o que também ¢é compartilhado por José: ¢’ (...) gostei bastante, uma forma de o
aluno sair da escola’’.

A educacdo ndo formal € aquela que ¢ realizada além dos limites da escola, mas que
ocorre de maneira ordenada e regular ¢ tem por pratica uma aprendizagem que ¢ oferecido
pela instituicdo escolar, porém com caracteristicas diferentes, como o formato, a condugdo, e
a sua meta, ou seja, objetivando um proposito de construir conhecimento de maneira divertida
e inovadora, como afirmam BENTO (2007); VIEIRA et al. (2005); OLIVEIRA E MOURA
(2005). Para a professora Raquel, o programa ¢ importante: (..)”” pois enriquece a
aprendizagem dos alunos, ¢ um complemento importante’’. De acordo com Praxedes (2009)
mostrando-se o potencial que representam os espagos nao formais de educagdo, de certo modo
constitui alternativas as condigoes adversas da educagdo publica brasileira e para a educagao
em ciéncias em particular.

Nas atividades desenvolvidas no programa, os estudantes podem vivenciar na pratica o
que apenas ¢ visto de forma tedrica e abstrata em sala de aula. Segundo os professores Elisa e
Rebeca o PROAFE se apresenta como um programa que oferece essa oportunidade de uma
vivencia pratica como uma alternativa ao ensino escolar de forma positiva: “ (...) € muito
valido a questdo pratica, la oferece materiais didaticos, * (...) instrumento que reforca o
conteudo da sala de aula. As atividades praticas experimentais podem favorecer, entre os
estudantes, modos de pensar, atitudes e até interconexdes entre Ciéncia, tecnologia, ambiente
¢ sociedade (ANDRADE; MASSABNI, 2011).

Em relagdo a categoria Complemento, as atividades experimentais sdo expressas como
um recurso pedagogico de grande valor, uma vez que estes podem ser essenciais e

complementares as aulas, segundo os professores, para o ensino de ciéncias. Permitindo ao
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sujeito da aprendizagem uma vivéncia mais significativa sobre fendmenos naturais tdo

presente nas disciplinas de ciéncias, como relatam:

E importante unir a teoria a pratica, porém ainda ndo existe com tanta frequéncia
(Maria).

Importante para aliar o ensino teorico a pratica, despertando no aluno a curiosidade,
levando-o a uma melhor compreensio dos fendmenos naturais (Ana).

As aulas préaticas sempre terdo um grande valor no que se refere ao ensino
aprendizagem nas aulas tedricas, favorece o aprendizado (Lourdes).

Os PCN de Ciéncias Naturais indicam que sdo procedimentos fundamentais para o
ensino da 4rea aqueles que permitem a investigagdo, a comunicacdo e o debate de fatos e
ideias, possibilitados pela observacdo, experimentagdo, comparagdo, estabelecimento de
relacOes entre fatos ou fendmenos (ANDRADE; MASSABNI, 2011). Os professores admitem
a importancia ¢ auxilio ao aprendizado que as atividades experimentais possuem, estimulando
o raciocinio para que ocorra uma interligacdo entre as informacdes teodricas e os fendmenos
observados, dando ao estudante a capacidade de elaborar explicagdes coerentes, habilidades
que, raramente, podem ser desenvolvidas quando se usa apenas estratégias de ensino

tradicional expositiva.

Como colocado por Lourdes as aulas experimentais *’ (...) favorecem o aprendizado”’,
constatacdo que ¢ enfatizado por Gaspar (2009) ao apontar as vantagens dessas atividades,
sejam elas demonstrativas ou experimentais, como e o estudante conseguir interpretar melhor
as informagdes, além de possibilitar uma interagdo a interagdo social mais rica, devido a
quantidade de informacdes a serem discutidas estimulando a curiosidade do aluno, e por fim,
pode-se afirmar que a participagdo do estudante em atividades experimentais € quase
unanime, e isso ocorre por pela possibilidade de observagdo direta e imediata da resposta do

sujeito da aprendizagem.

Uma das grandes vantagens das atividades experimentais € a possibilidade de, através
delas, discutir como a ciéncia esta relacionada a tecnologia presente no dia-a-dia dos alunos,
as relagdes sociais associadas a producdo do conhecimento cientifico, as implicagdes
ambientais decorrentes da atividade cientifica, no qual ¢ uma importante ponte entre os

conceitos cientificos e o cotidiano dos alunos (GONCALVES; MARQUES, 2006)



34

Outra categoria observada foi a das Condig¢6es Estruturais que nos permitem avaliar
quais as dificuldades que os professores apontam mais inviabilizar o ensino experimental em
sua realidade escolar. Embora ainda exista o reconhecimento dos professores em relagdo as
atividades experimentais e as dificuldades para o seu desenvolvimento nas bases regulares, e
os métodos de ensino ainda encontram-se enraizados a4 elementos do contexto educacional
que estdo associados tanto as condigdes de funcionamento das escolas, quanto aos processos

formativos dos docentes, como compartilham Ana, Raquel e José:

E a falta de estrutura fisica, materiais
Quantidade de alunos, e falta de espago fisico e laboratorio.

O que mais inviabiliza ¢ a estrutura fisica, ndo tem espago para isso, mesmo que
vocé faga aulas com materiais reciclados, ndo tem onde guardar.

Ramos e Rosa (2008) percebem a auséncia de atividades experimentais se deve a
diversos fatores, entre eles: a pequena quantidade de material, & auséncia de um local
adequado e a falta de preparo do professor para lidar com este tipo de atividade. A rede
publica de ensino ainda enfrenta grandes problemas e lacunas no que diz respeito a

investimentos que possibilitem aos professores e alunos um ensino de ciéncias de qualidade.

Outro fator que dificulta mais ainda a utilizacdo das atividades praticas, além das
condi¢des estruturais apontadas no qual configura o principal motivo que impedem a
realizagdo de atividades experimentais, € com relagdo também a disposi¢do ou até a formagao
do professor, como reconhece Lourdes ao afirmar que: “’ (...) quando realmente se deseja ndo
existe dificuldade para elaborar e por em pratica um contetido visto em sala de aula, mas
dependendo da pratica o espaco fisico podera ser uma dificuldade’” Para Andrade e Massabni

(2011, p. 836):

se professor valoriza as atividades praticas e acredita que elas sdo determinantes
para a aprendizagem de Ciéncias, possivelmente buscara meios de desenvolvé-las na
escola e de superar eventuais obstdculos, mas nem sempre os professores tomam
estas decisdes de forma consciente, podendo ser levados a repetir a forma de ensino
que vivenciaram quando alunos ou desenvolvida por outros professores.

Outro fator importante ¢ que alguns professores ndo percebem uma postura favoravel a

.’

essas praticas, como ¢ afirmado por Maria, segundo a entrevistada:’’ ha falta de interesse dos

alunos; nao € s6 os recursos, mas a postura dos alunos’’. Isso aponta para uma outra questdo
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evidente, como que classes numerosas desfavorecem a utilizagdo ndo s6 de atividades
praticas, mas também de qualquer outra aula que saia do esquema de passividade do aluno
(ROSITO ,2003) ¢ isso pode dificultar a utilizagdo dessas atividades, diante das dificuldades
encontradas no ambiente escolar, atentando ao fator que a realizagdo de aulas praticas exigem
um respeito a um ordem estrutural, ao um tempo especifico, a inseguran¢a em ministrar as
aulas, como também a auséncia de controle sobre um grande numero de estudantes, como

ressalta MARANDINO et al (2009 )

Em relagao a categoria Infuéncia os resultados apontam que boa parte dos professores
admitem que o programa ao proporcionar aulas experimentais, podem favorecer ou icentivar

a aprendizagem dos estudantes, como afirma os seguintes professores :

O PROAFE propicia a oportunidade de uma aprendizagem mais proveitosa com as
atividades praticas. (Ana)

O PROAFE se complementa ao ensino da escola, senti diferen¢a no aprendizado,
uma lacuna no que eles viram la. (Raquel)

Bem, eu achei interessante, eles fizeram algumas anotagdes, respondia a questdes
perguntadas, eles interagiam com o conhecimento de forma pratica (José)

O PROAFE por ser desenvolvido num espago ndo formal de ensino , e fornecer
recursos para a realizagdo de atividades experimentais, desperta a curiosidade e um

(34

entusiasmo nos estudantes, como reconhece Elisa : * alunos mais participativos, devido ao
contato da teoria com a pratica; ficam mais empolgados ’. Pelo fato de os museus interativos
de ciéncia abordarem conteudos cientificos de forma interativa, educadores e professores da
drea enxergam nessas instituigdes condi¢des para que funcionem como um complemento ao
ensino escolar (CAZELLI, 1992). Assim, podemos afirmar que atividades que envolvem a
experimentacdo, sdo motivante, pois tém como funcdo essencial auxiliar o educando a
desenvolver uma nova maneira de ver o mundo, partindo de suas hipoteses e conhecimentos

prévios, ampliando seu conhecimento sobre os fendmenos naturais.

Outro fator apontando nos resultados relatados, ¢ em relacdo ao comportamento
observado pelos professores em ralacdo a participagdo dos estudantes no programa, como

expressado pelo seguinte professor:
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Uma 6tima influencia! Eles voltam para a sala de aula mais empolgados e com sede
(“> vontade’’) de aprender. Até o comportamento as vezes muito ruim, melhora.
(Lourdes)

Sob essa perspectiva, a motivagdo ¢ sem duvida, uma contribuicdo importante,
sobretudo na tentativa de despertar a atencao de alunos mais dispersos na aula, envolvendo-os
com uma atividade de lhes estimulem a querer compreender os contetidos da disciplina
(GONCALVES; MARQUES, 2006). E as aulas experimentais geralmente sao desenvolvidas
em grupo, desse modo, as aulas experimentais podem ser usadas como uma ferramenta
importante para estimular ndo s6 o aprendizado, mas também a convivéncia em grupo, o que

pode ajudar aqueles alunos mais ‘” imperativos’’ a se socializar melhor.

E por fim a ultima a categoria Integracdo apontam dados em relagdo ao
funcionamento do programa, principalmente em relagdo ao aperfeigoamento de planejamento
que harmonize os contetidos dados em sala de aula pelos professores com os ministrados
experimentalmente no PROAFE, mesmo sendo unanime por parte dos professores o
favorecimento do programa. Para alguns ndo foi possivel observar os impactos do PROAFE

na pratica docente, como apontado:

Para o professor que pode acompanhar sua turma nas aulas experimentais, estas
podem auxiliar o planejamento e execugdo das suas aulas tedricas (Ana)

Nio existe sintonia entre o programa ¢ os professores (Rebeca)

Muitos professores ndo conseguem acompanhar os seus alunos nas idas ao programa,
o que dificulta os mesmos terem uma melhor percepcao sobre os possiveis impactos do
proafe, tanto na aprendizagem dos alunos, quanto no icentivo a sua pratica docente. De acordo
com essas informacdes ¢ necessario observar que existe uma necssidade das ativiaddes do
programa estarem mais de acordo com os eixos tematicos definidos pelo planejamento
pedagogico das escolas, para que essas atividades sejam bem planejadas e proveitosas. Pois ¢
preciso refletir, como constata, Rocha e Teran ( 2010) que a importancia dos espagos nao
formais como estrategia de ensino , necessita de um planejamento para que possam ter
significado real de aprendizagem para o aluno e ndo ter o riso de ser apenas passeios.

Mas ¢ reconhecido de alguns professores que o PROAFE trouxe um incentivo para a

pratica de ensino docente, como afirmam Lourdes e Elisa:
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A realidade que temos nas nossas escolas deixa a desejar, no que se refere ao ensino
experimental. O PROAFE trouxe um animo para nossas. Despertou a vontade de
proporcionar mais aulas praticas.

Facilita o aprendizado dos alunos, devido ao ensino experimental, eles relembram os
conceitos e ajuda o professor na aula.

Isso mostra que ¢ necessario uma maior valorizagdo por parte dos docentes em relagao
as atividades praticas, procurando desenvolve-las, superando as dificuldades do cotidiano
escolar. As atividades praticas permitem aprendizagens que a aula tedrica, apenas, nao
permite, sendo compromisso do professor, e também da escola, dar esta oportunidade para a
formagao do aluno (ANDRADE; MASSABNI, 2011)

Diante disso ¢ preciso que os professores possam planejar junto com a escola e com o
programa estratégias para que estes docentes consigam acompanhar seus alunos com mais
frequéncia, pois isso pode favorecer um incentivo para que os professores participem mais das
aulas experimentais desenvolvidas no programa, e isso desperte um desejo de mudanca em
sua pratica de ensino, tornando assim mais interessante e dindmica, contribuindo mais ainda
para o aperfeicoamento de programas que tem iniciativas de mudar o ensino de ciéncias no

nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo publica brasileira ainda enfrenta obstaculos, dentre estes se encontra o
ensino de ciéncias. Problemas de natureza estrutural, como a falta de laboratorios nas escolas
impossibilitam um ensino experimental de qualidade, este importante para o processo
educativo dos sujeitos, € como mostrado por diversos autores que embasaram este estudo, o
ensino experimental torna-se uma estratégia com grande potencial, pois coloca o aprendiz em
contato com o objeto de estudo, permitindo-lhe uma melhor compreensdao dos fendomenos
naturais, estimulando assim a alfabetizacdo cientifica. Este trabalho permitiu delinear uma
andlise acerca das contribui¢des, que programas como o PROAFE exercem, com o estimulo
de promover atividades praticas experimentais dentro de um contexto educacional onde as

mesmas sao quase ausente.

Os resultados mostram que os professores de ciéncias reconhecem a importancia que
as atividades experimentais tem para aprendizagem dos alunos, entendendo que o mesmo
funciona como um complemento a teoria; porém ¢ notavel como a auséncia de estrutura
fisica, como laboratorios, materiais e espaco dificultam a realizagdo dessas praticas em sua

realidade escolar, levando a uma total desmotivagao.

Porém ¢ necessario enfatizar que, mesmos questdes como estas validando a auséncia
dessas praticas, € preciso reconhecer que a falta de disposicao e formacao docente adequada
contribuem mais ainda para estes problemas. Visto que as dificuldades para coleta destes
dados partiu de fatores relacionados a falta de colaboracdo de alguns professores, que
mostraram total indisposi¢do para participar desta pesquisa, mostrando assim a falta de

interesses para questdes desta natureza.

Por outro lado € possivel afirmar diante dos resultados delineados, que a maioria dos
professores de ciéncias mostraram-se favoravel ao programa, reconhecendo o estimulo a
aprendizagem de forma positiva dos estudantes, fato notado pelos mesmos através das
observacdes de empolgagdo e curiosidade, relacionado as atividades experimentais oferecidas

favorecendo o desejo para novas formas de conhecimento.

Outro fato identificado através dos resultados, e que ¢ de extrema importancia ¢

identificar os pontos que precisam ser melhorados pelo programa, como a questdo de que
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muitos professores ndo sentiram que as atividades do programa os incentivaram em sua
pratica docente, problema relacionado a falta de acompanhamento e participagdo destes
docentes aos alunos em atividade no programa, dificultando a elaboragdo de uma percepgao
mais ampla sobre os reais impactos do programa em sua totalidade. Atentando ao fato de que
0 programa precisa investir mais na formacdo continuada dos professores, para que esta

sintonia favoreca ainda mais o processo de ensino aprendizagem que o programa propos.

Em razdo disto ¢ importante estabelecer uma melhor integra¢ao entre as escolas e o
programa, reavendo os planejamentos das atividades que sdo realizadas no programa,
procurando uma sintonia entre os conteudos das escolas e os conteudos das atividades
experimentais do programa. E se possivel estimular os professores a acompanharem seus
alunos nas idas ao PROAFE, entendendo a importancia que essas atividades tem para
incentivar as praticas de ensino dos professores, tornando-as mais dindmicas e prazerosas,

além de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, que € principal finalidade do programa.

Assim relato a minha experiéncia enquanto monitora do programa, onde pude
experienciar essa forma de aprendizado através das atividades experimentais que proporciona
ao professor em formagdo (monitores) uma nova percepcao sobre os métodos de ensino,
assim como também, tive a oportunidade de vivenciar meu primeiro contato com este tipo de
aula, o que me abriu um leque de novas informacdes e sugestdes para a realizacdo de novas
abordagens didaticas de ensino, principalmente em ciéncias, para o exercicio da docéncia
futura. A utilizacdo de recursos didaticos praticos, como método de ensino ajuda o professor
em formagdo a descobrir incertezas, acertos e equivocos, € criar autonomia enquanto futuro
professor, pois este método de ensino coloca tanto o aluno como o professor como

participantes ativos, no qual gera uma relacdo intrinseca de aprendizado.

Por fim, este trabalho contribui para uma discussdo acerca da valorizagdo de
programas como o PROAFE, que tem auxiliado a formacdo docente, e incentivado o processo
de ensino- aprendizagem, dando uma oportunidade adicional e inovadora através da
realizagdo de atividades experimentais diante de um contexto educacional tdo problematico

CoOmo 0O nosso.
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APENDICE - A

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Ciéncia Biologicas e da Saude- CCBS
Departamento de Biologia
Graduando: Amanda Rozendo da Silva
Orientador: Osmundo Rocha Claudino
Titulo da Pesquisa:

uestionario

Escola: Série
Docente:

1. Qual o seu tempo de atuacdo nesta escola?

2. Qual a sua percepgao sobre 0 PROAFE?

3. Qual a sua concepgdo sobre o ensino experimental?

4. Que dificuldades, em sua opinido, inviabilizam o ensino experimental em sua
realidade escolar?

5. Como vocé descreve a influéncia do PROAFE na aprendizagem dos alunos
participantes?
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6. Em sua opinido, qual ou quais os impactos do PROAFE para pratica docente do
professor de Ciéncias?




ANEXOS



47

ANEXO 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Pelo  presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

, em pleno

exercicio dos meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “O PROAFE e a
implementacao da abordagem experimental na rede publica de ensino Fundamental no
municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva dos professores de ciéncias”.

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho O PROAFE e a implementacao da abordagem experimental na rede publica de
ensino Fundamental no municipio de Campina Grande, segundo a perspectiva dos
professores de ciéncias terd como objetivo geral caracterizar a contribuicdo do PROAFE
a implementacao do ensino experimental para estudantes da educacdao publica
fundamental do municipio de Campina Grande.

Ao voluntario s6 cabera a autorizagdo para responder ao questionario com 6 perguntas e néo

havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial; entretanto, quando
necessario for, poderd revelar os resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as
exigéncias da Resolugdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da
realizacao do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para o mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade dos
participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao haverda qualquer despesa ou oOnus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e nao havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros
ao voluntario e, portanto, nao haveria necessidade de indenizagao por parte da equipe cientifica e/ou
da Instituigao responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe cientifica
no nimero (083) 987643289 com Osmundo Rocha Claudino.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera impresso em duas vias ¢

uma delas ficard em minha posse.
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- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo com o

teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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