Q\\

&/
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LETRAS
COORDENAGAO DE LETRAS

O AUTISMO NA PRE-ESCOLA: pontos e contrapontos

RENATA RIBEIRO DOS SANTOS

GUARABIRA - PB
DEZEMBRO DE 2018



RENATA RIBEIRO DOS SANTOS
O AUTISMO NA PRE-ESCOLA: Pontos e contrapontos.

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCCQ),
apresentado como Conclusdo do Curso de
Letras, da Universidade Estadual da
Paraiba, Centro de Humanidades, Campus
III - sob a orientacdo da Prof.? Ms. Mdnica

de Fatima Guedes de Oliveira.



E expressamente proibido a comercializacéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

S237a  Santos, Renata Ribeiro dos.

O autismo na Pré-escola [manuscrito] : pontos e
contrapontos / Renata Ribeiro dos Santos. - 2018.

44 p. : il. colorido.
Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Letras) -

Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Humanidades ,
2018.

"Orientacdo : Prof. Me. Ménica de Fatima Guedes de
Oliveira , Coordenacédo do Curso de Letras - CH."

1. Autismo. 2. Escola. 3. Inclusio. |. Titulo

21.ed. CDD 371.92

Elaborada por Andreza N. F. Serafim - CRB - 15/661 BSC3/UEPB




RENATA RIBEIRO DOS SANTOS

O AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL: pontos e

contrapontos

Aprovada em 05/ 12/2018
BANCA EXAMINADORA |

L. S lire I’ oA

Prof2. Ms. Monica de Fatima Guedes de Oliveira UEPB
(Orientadora)

N

Prof. Ms. Francisco José Dias da Silva - UEPB

(Examinadora)

2 G | ¢ '\'\. (<
Prof®. Esp. Aline de Fatima da Silva Araujo UEPB

(Examinadora)

GUARABIRA - PB
2018



DEDICATORIA

Dedico este trabalho principalmente a Deus, pois ele foi a forca suprema de toda
minha caminhada, obrigada senhor por ter mim trago até aqui, pois é com a certeza de
vitéria que seguirei em frente.

Em memoria ao meu inesquecivel professor JOSE OTAVIO que na grandeza da
existéncia, com as suas belas asas ensinou muitos a voarem, obrigada professor, por mi
acolher e apoiar, em um momento tdo especial de minha vida, espero que as tuas asas te
levem a descansar em campos verdejantes.

A minha familia em especial aos meus pais: Salete e Severino Ribeiro, a minha
querida irma, Sandra Rejane e ao meu esposo, pela paciéncia que exercitou neste

periodo arduo, obrigada meu querido Marcelo Ewerton.

Em nome de Fébio Junior e a todas as criancas que, por um direito
negado ainda sofre por falta de inclusdo educacional e social, afetando o seu

desenvolvimento intelectual e qualidade de vida.

A Prof. Ms. Moénica de Fatima Guedes de Oliveira UEPB

O meu agradecimento pela colaboracgdo e a boa vontade para comigo.



AGRADECIMENTOS

A Deus por alimenta aminha alma com bons pensamentos e forca, em
todos os momentos da minha vida, especialmente durante este curso, pois as
dificuldades enfrentadas foram inliimeras e sem a ajuda do Senhor Deus ndo teria
sido possivel chegar ao final deste percurso .

A minha familia pelo apoio que sempre me deram e em especial a minha
irmd Sandra Rejane que sempre se disp6s a me ajudar e que sempre me incentivou a
permanecer no curso. A Maria de Lourdes (D. Dinha) que sempre foi uma referéncia
em minha vida. Por tudo que recebi deles aqui expresso “toda minha gratiddo™. Ao
meu esposo Marcelo Ewerton da Silva meus sinceros agradecimentos pelo apoio e
dedicacdo.

Aos meus colegas de turma, e todos os meus professores que deram sua
contribuicdo, em especial meu orientador José Otavio que acreditou na realizacao
desse trabalho.

Agradeco a todos que fardo parte da mesa da UEPB muito obrigada pelas
orientacoes a este trabalho, A Prof.* Aline de Fatima e o Prof. José Francisco o meu
emerso obrigado.

A minha inestimével orientadora e colaboradora aquele obrigada.



EPIGRAFE

Incluir é necessdrio, primordialmente, para melhorar as
condicoes da escola, de modo que nela se possam formar geracoes
mais preparadas para viver a vida em sua plenitude, com
liberdade, sem preconceitos, sem barreiras. N&do podemos
contemporizar solucdes, mesmo que o preco a pagar seja bem
alto, pois nunca serd comparavel ao valor do resgate de uma vida
escolar marginalizada, de uma evasio, de uma crianca

estigmatizada sem motivos. (MANTOAN, p. 36, 2006).



O AUTISMO NA PRE-ESCOLA: pontos e contrapontos

RESUMO

LIMA, Renata Ribeiro dos Santos.

O Transtorno do Espectro Autista por apresentar diversas dificuldades do
desenvolvimento humano, necessita do trabalho comprometido de todos os
profissionais envolvidos com a educacdo e principalmente da dedicacao e
empenho dos seus familiares. A Histéria do Autismo apresenta grandes
evolucoes desde seu conceito até os dias atuais, as diversas formas que o mesmo
pode manifestar-se em diferentes individuos, chegando até mesmo a ser
confundido com outros transtornos. De acordo com Gomez e Teran (2014, p.

447) a respeito do termo Autismo, asseguram que,

O termo “Autismo” foi nomeado pelo psiquiatra Leo Kanner tendo como
base a terminologia originalmente concebida por seu colega suico
Eugene Bleuler em 1911. Bleuler utilizou o termo “autismo” para
descrever o afastamento do mundo exterior observado em adultos com
esquizofrenia, que tendem a mergulhar em suas proprias fantasias e

pensamentos.

Delineando a problematizacdo do professor diante da dificuldade encontrada para
inserir alunos autistas, em uma creche, situada na cidade de Cuitegi, surge a
necessidade de um trabalho de inclusdo, pesquisando a educacdo de criangas autistas ,
bem como seus problemas, buscando trazer fatos significativos da vida cotidiana de

inclusdo escolar.

Em 1948, Kanner escreveu em seu manual de psiquiatria infantil que a maioria das
criancas que chegavam até ele com essas caracteristicas tinha algumas coisas em comum, os pais ou avas,
eram na maioria das vezes, médicos, escritores, jornalistas, cientistas e estudiosos que apresentavam uma
inteligéncia acima da média e que também apresentavam certa obsessdo no ambiente familiar (ORRU,
2007, p.19).

Palavras-Chave: Autismo. Escola. Inclusdo
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LIMA. Renata Ribeiro dos santos

ABSTRACT

This article proposes to discuss the difficulties in the autistic student learning process
and some suggestions so that the best teacher can work with this special child. It was
assumed that the educator knows little about autism and the impact of this anomaly on
the learning process. In the Cruzeiro Municipal Nursery with pre-school children
developing a work of inclusion, as was the evolution and development of the education
of children with disabilities, as well as their problems and their assistance, seeking to
bring significant facts of the daily life of Children with disabilities. Reflect on the main
issues that influence the Declaration of Salamanca influenced the development of
Inclusive Education as well as the process of accessibility of the disabled person,

seeking to work in an inclusive way to achieve quality education and for all.

Keywords: Autism. School. Child
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1. INTRODUCAO

O presente artigo tem objetivo de criar discursdes e movimento necessario para
a inclusdo do aluno com transtorno do espectro autista (TEA) na sala de aula, discutindo
a inclusdo, Isto nos leva a fazer uma retrospectiva do antes e do hoje, destacando quais
foram os pontos mais relevantes para os aprendizes com autismo, em particular, bem
como foi expresso o movimento da inclusdo na escola, mostrando o surgimento da
diversidade desses alunos nas salas de aula comum. Ciente das dificuldades que o aluno

com TEA apresenta.

Atualmente, sabe-se que o retardo mental ndo é uma caracteristica da
sindrome autista. Entretanto, uma grande porcentagem de pessoas com
autismo pode apresentar retardo mental como caracteristica associada.
Muitas vezes, por desconhecimento ou falta de “olho clinico™, ocorre
uma confusdo entre retardo mental e autismo (GOMEZ; TERAN, 2014,

p. 450);

Demonstrando assim, como se desenvolveu uma crianga na pré-escola,
Durante o ano 2016 na Creche do Cruzeiro, na Rua presidente Juscelino Kubistchek
Cuitegi — PB lecionei na sala maternal II com Criangas de 3 a 4 anos de idade. Com
TEA. Iremos falar também sobre a evolucdo da educacdo de alunos autista, e com
deficiéncia cognitiva, desenvolvendo acdes de qualidade para os individuos com
necessidades educacionais. O artigo teve como base de pesquisa um estudo
bibliografico da Declaragdo de Salamanca e de autores que defendem e pesquisam sobre
as leis e pedagogia inclusiva que desenvolva as cognicdes e a permanéncia da pessoa

com deficiéncia em todos os niveis.

Objetivou-se, Investigar, explorando a realidade escolar no processo
inclusivo nas circunstancias do autismo, em uma creche da rede publica, onde se
estudou como ocorre a inclusdo dos alunos autistas, identificando e trabalhando as
principais dificuldades, apresentadas para a inclusfo destes aprendizes, considerando-se
a importdncia da relacdo familia x escola como fator imprescindivel para o

desenvolvimento e a inclusdo destes aprendizes com TEA.

Ciente do Decreto n° 6.094/2007 que regulamenta e delimita o trabalho do professor
em prol da inclusdo e do desenvolvimento da crianca, a realidade institucional,
emocional, e a expressa pelo aprendiz com autismo, pode apresentar uma realidade
distante daquelas que as leis determinam para promover a educacdo do aluno com
autismo. Portanto, faz-se necessdrio averiguar se os professores estdo aptos incluir tal
demanda e educa-las adequadamente. De acordo com Paulon, Freitas, e Pinho (2005,

p.9):
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E nessa situacdo de impasse que se encontra a crianca autista: presa a
mundo de isolamento e objetos, que ndo se enquadra nem no mundo do Outro, nem no
seu proprio mundo. Sua nocdo de temporalidade é comprometida e, enquanto estiver
autocentrada, ndo sera capaz de alcangar niveis maiores de relacionamento afetivo ou de
cognicdo, tornando-se alheia e desinteressada pelo mundo & sua volta. E preciso
trabalhar a nogdo da crianca autista consigo mesma; seu corpo com o corpo do outro e
com o “corpo” (espago fisico) da escola. E preciso compreender seu desejo para um
melhor enquadramento no ambiente educacional e, consequentemente social. Tratar e
acolher o autista sdo um constante construir e reconstruir o sujeito pela presenca efetiva
e eficaz referenciada no Outro. E preciso vencer a barreira do sujeito-objeto
possibilitando seu contato com o Outro (em quem estas criangas ja ndo investem mais
emocionalmente), o que s6 imaginéario e da aquisicdo e ampliacdo da linguagem.

Nesta perspectiva houve a necessidade de elaborar um projeto que incluisse os
alunos com necessidades educacionais especiais em atividade lidicas, por meio das
quais eles se divertiram, aprenderam, e ampliaram seus repertérios musicais ou mesmo
seus conhecimentos e valorizando a cultura local. Além de construirem conhecimentos
que levaram as criancas a compreenderem os valores culturais dentro das brincadeiras
populares e a valorizar o conhecimento dos mesmos com relagdo as brincadeiras do
passado e do presente produzindo leituras e producdo de textos verbais e ndo verbais
como: poemas cantigas de roda, quadrilhas... Além de oportunizar atividades de
desenhos a partir do tema brincadeiras populares e envolver as criangas na

ornamentacdo da sala.

Por fim, pode-se ressaltar a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e altera o § 3° do art. 98 da Lei n” 8.112, de 11 de dezembro de 1990:
Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista: III - a atencdo integral as necessidades de saide da
pessoa com franstorno do espectro autista, objetivando o diagnostico precoce, o
atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes; V - o estimulo a
insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de trabalho,
observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei no 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente); Art. 3°- Sdo direitos da pessoa
com transtorno do espectro autista: [11- o acesso a agGes e servicos de saide, com
vistas a atencdo integral as suas necessidades de saide, incluindo: a) o diagnostico
precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; Pardgrafo tinico.

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art.
20, tera direito a acompanhante especializado. Percebe-se que a legislacdo favorece a
inclusdo desses alunos, dando a eles direito ao ensino. Além disso, o cumprimento
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dessas leis oferece um ensino adaptado a necessidade e o movimento pela inclusdo
escolar, é um assunto debatido em todo o mundo e, nas ultimas décadas, esta discussao
cresceu consideravelmente no Brasil. Como consequéncia, tem originado a elaboracio
de politicas publicas educacionais para a inclusdo de alunos com necessidades especiais
(NES). A incluséo desses alunos nas escolas é uma proposta que teve o inicio, no Brasil,
marcado pela sua participacdo na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em
Jontiem, Taildndia, no Férum Mundial da Educacdo, em Dacar, Senegal,
principalmente, com a Declaragdo de Salamanca, em 1994, quando os principios da
educacdo inclusiva ficaram mais claros (MEC/SEESP, 2008). A inclusdo escolar cresce
a cada ano e, junto, o desafio de garantir uma educacdo de qualidade para todos. Na
escola inclusiva os alunos aprendem a conviver com a diferenca e se tornam cidadaos

solidarios.
Segundo Serrdo e Baleeiro (1999), a cidadania se constréi pelo reconhecimento
e respeito as diferencas individuais, pelo combate ao preconceito, ampliacdo de
consciéncia em relacdo aos direitos e deveres e na confianca no potencial de
transformacdo de cada um.

Para Veigas (2003), a instituicdo escolar deve desenvolver, a partir da legislacdo
vigente, propostas e niveis de acessibilidade capazes de viabilizar a pratica de uma
educagdo inclusiva, partindo de niveis diferentes: curriculo, gestdo e metodologias.
Construir uma escola inclusiva significa assumir um compromisso e se rever
concepgoes e paradigmas em torno da educacgdo, respeitando e valorizando a
diversidade de cada um.
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AUTISMO E EDUCAGCAO

/AUTISMO NA IDADE INICIAL

| Dificuldade de
compreensao

L J

Ausénciade
imitacao social

Ausénciado uso

Atraso na de gestos |
‘aquisicao da fala ' J
: Ausénciade | Utilizagcdo nao

jogos de | l6gica de uso de
2. AUTISMO:

As préticas educativas vém sendo aprimoradas a cada dia, para que se possa
acompanhar o desenvolvimento do aluno envolvido no processo de ensino e
aprendizagem. Os fatores que influenciam nas mudancas das préticas ja existentes sdo
fatores sociais, culturais econdmicos entre outros. Porém, os que mais sdo observados
sdo os fatores socioculturais, pois é a partir da vivéncia dos alunos e do seu contexto
social que poderemos elaborar atividades pedagégicas que venham ao encontro das
necessidades e particularidades dos nossos alunos.

As mudancas e as adaptagbes das praticas educativas existentes sdo
fundamentais para um bom desenvolvimento do trabalho, pois conhecer e tentar
entender o mundo no qual o aluno esta inserido é o primeiro passo a ser desenvolvido.
Proporcionar atividades interessantes que cativem a curiosidade do aluno é essencial.
Portanto, sdo atividades concretas e bem fundamentadas que poderdo guiar o professor a
desenvolver as capacidades de seus alunos, a partir de uma nova perspectiva em relacdo
ao aluno e a suas diferencas. Isso também fard com que ele venha a ter um melhor
desenvolvimento, respeitando sempre suas caracteristicas e especificidades e o seu
tempo de aprendizado. Com isso, podemos perceber a importdncia da ressignificacdo
das praticas educativas para inclusdo de todos. O professor deve manter-se em constante
atualizagdo para que possa acolher as diversas realidades que chegam a escola, podendo
assim adaptar atividades e avaliagdes de acordo com as especificidades dos alunos.

Que seja desenvolvido um novo olhar e uma nova postura para responder as

necessidades do trabalho com a Educacdo Inclusiva em sala de aula O papel da escola é
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muito importante na investigacdo diagndstica, uma vez que é o primeiro lugar de
interacdo social da crianca separada de seus familiares. E onde a crianca vai ter maior
dificuldade em se adaptar as regras sociais, o que é muito dificil para um autista e isso
leva a nos professores leigo a completo desespero dando a dimensao do tanto que cabe a

escola evoluir.

e Os direitos legais do portador de necessidades especiais;

De acordo com a proposta da declaracdo de Salamanca, documento que foi

elaborado em Jontiem, apés uma serie de discussoes sobre a educagdo:

O direito de todas as criangas a educacdo esta proclamado
na Declaragio Universal dos Direitos Humanos e foi
reafirmado com veeméncia pela Declaragdo sobre Educacdo
para Todos. Pensando desta maneira é que este documento
comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o
direito de expressar os seus desejos em relacdo a sua
educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados
sobre a forma de educagdo que melhor se adapte as
necessidades, circunstancias e aspiragoes dos seus filhos.
(DECLARACAO DE SALAMANCA p. 5 — 6 1994).

Arvalmente, a questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncias ou
necessidades educativas especiais tem sido amplamente discutida no contexto
social e educacional, em que surgem mecanismos para regulamentacdo do
processo de inclusdo que garantem a igualdade de direitos destas pessoas.
Declaracao de Salamanca (Brasil, 1994)

Que tem como principio, nortear a integracdo desse segmento estudantil ao
ensino regular.

A convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
busca defender e garantir condi¢bes de vida com dignidade a todas as pessoas que

apresentam alguma deficiéncia.

A inclusdo deve ser instituida como uma forma de insercdo
completa e sistematica, em que as escolas devem se propor a adequar
seus sistemas educacionais as necessidades especiais de todos os alunos,
ndo se restringindo somente aos alunos com deficiéncias. Principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso e
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parceria com as comunidades (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

O que significa que os alunos devem apropriar-se tantos dos conhecimentos
disponiveis no mundo quanto das formas e das possibilidades de novas producdes para
uma insercdo criativa no mundo.

A educacdo Inclusiva assume que as diferencas humanas sdo normais e que a
aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a
crianca as “necessidades™ do processo de aprendizagem.

Para uma escola inclusiva A escola deve...

e Ser aceitante

e Integradora

e Incluir todas as criangas

e Envolver em todo processo educativo as familias

e Encaminhar e orientar as familias e pais perante as deficiéncias e/ou dificuldades

e Conter um corpo docente formado e com perfil para a diversidade e para a
realidade educativa onde a mesma se insere.

Além de... Proporcionar um ambiente de aprendizagens muiltiplas, de valores e
respeito. Ha, entretanto, necessidades que interferem de maneira significativa no
processo de aprendizagem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola
como, por exemplo, a utilizacdo de recursos e apoio especializados para garantir a

aprendizagem de todos os alunos.

O profissional e a inclusao

Devido a grande caréncia de qualificagdo profissional para o diagndstico e

atendimento a crianca autista, a escola padece ao recepcionar este aluno.

Hoje ser professor numa escola de massas, significa, procurar atualizar-se
permanentemente partilhando as experiéncias e reflexdes com colegas, frequentando
obrigatoriamente acGes de formacdo continua, cursos de formacdo especializada e

participando de encontros pedagdgicos.
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Deve estar receptivo ao microssistema escolar em que se encontra, adaptando-

se de forma flexivel e dindmica.

E preciso repensar a formacdo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situagdes e possam assumir um papel -
chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adoptada uma
formagao inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se
enveredar por uma formacdo especializada numa ou em mais dreas relativas a
deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE SALAMANCA p. 28).

A inclusdo que a Lei de Diretrizes e Bases (30) estabelece, com garantia de
escolas regulares adequadas, com professores capacitados, adaptacoes curriculares,
servicos de apoio especializado, classes especiais em carater transitério, ainda nao
existe. Para que de fato ocorra, ainda precisam ser feitas adaptagbes estruturais e
curriculares, além de apoio adequado para os professores e familias e conscientizacdo
de toda a populacéo.

Os professores devem... Em equipe: Desenvolver uma avaliacdo global
culminando em relatério que deve ser assinado por toda equipe responsavel os pais
devem consentir/aprovar/ter conhecimento baseado na lei tracar um PEI (plano
educativo individual) avaliar e intervir.., Avaliar e intervir...

E utilizado no Brasil um método de ensino com o objetivo de atender as
necessidades do autista utilizando as melhores abordagens e métodos disponiveis, é o
método TEACCH. Este é um grande aliado do educador que busca eficiéncia e eficacia
no processo de aprendizagem de seu aluno autista, pois trabalha com o autista e toda a

sociedade que o envolve.

"No Brasil é muito utilizado o método de ensino TEACCH, que foi
desenvolvido no inicio de 1970 pelo Dr. Eric Schopler e
colaboradores, na Universidade da Carolina do Norte." (Santos,
2008, p.31).

Faz necesséario que o educador tenha demasiada paciéncia e compreensdo para
com o aluno autista para que ele consiga aprender, pois ela pode apresentar um olhar
distante e ndo atender ao chamado e até mesmo demorar muito para aprender
determinada licdo. Mas nada disso acontece porque a crianca é desinteressada e sim
porque o autismo compromete e retarda o processo de aprendizagem, ela precisa de

muito elogio, motivacdo e carinho para desenvolver sua inteligéncia.
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E importante salientar, que a escola inclusiva tem subjacente, um conjunto de
principios: todos os alunos devem ter oportunidades iguais de acesso a servigos de
qualidade que lhes permitam alcangar sucesso.

Todos os alunos devem ter acesso a servicos de apoio especializados, quando
eles necessitem, que se traduzam em praticas educativas ajustadas as suas capacidades e
necessidades.

Para que a escola inclusiva atinja a sua plenitude, ter-se-a de recorrer muitas das
vezes a um conjunto de servicos de apoio especializados (Servicos de Educacdo
Especial) para promover aprendizagens com fim de tornar os alunos autossuficientes até
ao limite das suas capacidades.

Estes servicos devem, sempre que possivel, ocorrer na turma regular e devem
levar em conta ndo s6 o aluno, mas também a modificacdo dos seus ambientes de
aprendizagem.

As familias como principais educadores e interessados pelo desenvolvimento
global e harmonioso das suas criancas devem responsabilizar-se, estar atento, atualizar-
se saber questionar-se sobre as préaticas desenvolvidas, procurar a melhor educacdo e
inclusdo para os seus filhos, no fundo ser interventivas, dindmicas e presentes.

E importante que pais e familias conhecam as escolas e faca parte integrante de
todo este processo. Em parceria, num processo colaborativo e empatico, professores,
técnicos e alunos, sentirdo o fluir da aprendizagem e a esséncia do que é educar e ser
educado, como um percurso global e flexivel.

A integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais e com autismo
nas salas de ensino regular originou muitas mudancas e resisténcia por parte dos
profissionais que vao trabalhar com esses alunos, como dos préprios pais dos alunos
com NEES, que acreditam muitas vezes que seus filhos ndo conseguem frequentar o
mesmo ambiente que os alunos ditos “"normais™".

A inclusdo tem como caracteristica principal a mudanca, a transformacdo, a
quebra de qualquer preconceito ideia formada, crenca, a respeito do ensino regular.

Ao trabalhar com alunos que tem necessidades educativas especiais cria-se uma
relacdo estreita com a familia principalmente no que se refere ao espectro do autismo, ja
que a interacdo entre pais e professores é de extrema importancia para o progresso e
desenvolvimento pedagdgico e social da crianca.

A escola e a familia precisam ser trabalhadas em sintonia nas acdes e nas
intervencdes do processo de aprendizagem, principalmente pelo suporte na educacdo

comportamental.
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O professor é quem tem maior contato com o aluno, é o responsavel pela sala de
aula, o mensageiro do contetido escolar. E quem observa a relacio dos alunos entre si e
faz a intermediacdo dessas relacdes. E também a quem a familia confia seu filho,
enquanto ndo estdo presentes. Enfim, o professor tem muitas responsabilidades e, na
maioria das vezes, pouco apoio, tanto de outros profissionais, quanto da direcdo e da
coordenacdo da escola.

As modificacdes dependem dos profissionais de educacdo, sejam do ensino regular
ou do ensino especial, alterando e reajustando conscienciosamente as suas praticas e
intervencdes, enquanto titulares de turma, ou simplesmente como profissionais que se
envolvem e participam no processo do desenvolvimento da comunidade educativa,

como e com todos os seus intervenientes, alunos, pais, familias, técnicos e auxiliares.



20

¢ Definicao do autismo e sintomas

"AUTISMO, s. m. (med.) Estado mental patologico, em que individuo tende a
encerrar-se em si mesmo alheando-se ao mundo exterior." (FERNANDES, 1965,
p.143).

O Autismo é um Transtorno Global do Desenvolvimento (também chamado de
Transtorno do Espectro Autista), caracterizado por alteragcdes significativas na
comunicacdo, na interacdo social e no comportamento.

Essas alteracOes levam a importantes dificuldades adaptativas e aparecem antes
dos 03 anos de idade, podendo ser percebidas, em alguns casos, ja nos primeiros meses
de vida. As causas ainda ndo estdo claramente identificadas, porém ja se sabe que o
autismo é mais comum em criancas do sexo masculino e permanece ao longo da vida.

Autismo deriva do grego: autos, que significa em si mesmo, a palavra
autismo foi usada pela primeira vez em 1943 pelo Dr. Leo Kanner, psiquiatra infantil
americano que notou em sua atuacdo profissional um grupo de criancas que se
destacava das demais por duas caracteristicas basicas: forte resisténcia a mudangas e

incapacidade de se relacionar com pessoas, sempre voltadas para si.

Os sintomas da Sindrome de Asperge podem variar de pessoa para pessoa, e
variam também de intensidade e gravidade. Os sinais mais comuns incluem:

- Problemas com habilidades sociais

- Geralmente tém dificuldade para interagir com outras pessoas e muitas vezes
comportam-se de forma estranha em situagdes sociais. Portadores desse distiirbio
geralmente ndo fazem amigos facilmente, pois tém dificuldade para iniciar e manter
uma conversa.

-Comportamentos excéntricos ou repetitivos

- Criancas com essa condicdo podem desenvolver um tipo de comportamento
anormal, que envolve movimentos repetitivos e estranhos, como torcer mio ou 0s
dedos.

- Praticas e rituais incomuns;

- Uma crianca com Sindrome de Asperger pode desenvolver rituais que ele ou
ela se recuse terminantemente a alterar, como se vestir obrigatoriamente em uma ordem

especifica, por exemplo.
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- As pessoas com este transtorno costumam ndo fazer contato visual ao falar
com alguém. Elas podem ter problemas ao usar expressdes faciais e ao gesticular, bem
como podem apresentar dificuldade para compreender a linguagem corporal e a
linguagem dentro de um determinado contexto e costumam ser muito literais no uso da
lingua.

- Poucos interesses.

A Segundo SCHWARSTZMAN, J.S. e colaboradores (1995) o fato das
criangas esfregarem a mdo e a lingua na parede, dificuldades de notar um
alimento solido e irem de encontro uma porta ou parede relaciona-se aos

distiirbios de percepcao.

Estudos de Goodman & Scott (1997) apontam que um terco dos autistas com retardo
mental sofre crises convulsivas, que comegam a se manifestar dos 11 aos 14 anos. A
hiperatividade é muito frequente, mas pode desaparecer na adolescéncia e ser
substituida pela inércia. A irritabilidade também é habitual e comumente é
desencadeada pela dificuldade de expressdo ou pela interferéncia nos rituais e rotinas
proprias do individuo. O autista também pode desenvolver medos intensos que
desenvolvem fobias.
Caracteriza também a pessoa autista alteracdes nos doze sentidos, sendo eles: térmico,
tatil, organico (capacidade de sentir e defender a vida), equilibrio, sinestésico (conjunto
de movimento do corpo, como um todo), audicdo, linguagem, "Eu" - (somos tinicos e
exclusivos), pensamento, visdo, paladar e olfato; de acordo ELIANA R. BORALLI
(2007) psicomotriscista e coordenadora da Auma - Associacdo dos Amigos da Crianga
Autista.

A professora ao perceber um desses sintomas em uma crianga deve procurar se
inteirar em como trabalhar e desenvolver atividades com essa crianga. A educacdo do
autista devido a falta de informacdo mais especifica, juntamente com a prépria rigidez
do curriculo que ndo respeita as singularidades e as diferentes formas de aprender de
cada um, acaba por causar um grande prejuizo ao autista que ndo consegue atingir a

autonomia.

"E importante @ continuidade do ensino para uma crianga autista, para que se torne
menos dependente, mesmo que isto envolva vdrias tentativas, e ela ndo consiga
aprender. E preciso atender prontamente toda vez que a crianga autista solicitar e
tentar o didlogo, a interagdo, Quando ocorrer de chamar uma crianga autista e ela ndo
atender, é necessdrio ir até ela, pegar sua mdo e levd-la para fazer o que foi solicitado.
Toda vez que a crian¢a conseguir realizar uma tarefa, ou falar uma palavra, ou enfim,
mostrar progresso, é prudente reforcar com elogios. Quando se deseja que a crianga
olhe para o professor, sequra-se delicadamente o rosto dela, direcionando-o para o
rosto do professor. Pode-se falar com a crianga, mesmo que seu olhar esteja distante,
tendo como meta um desenvolvimento de uma relagdo baseada em controle, seguranga,
confianga e amor." (Santos, 2008, p.31 e 32)
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A escola estabelece os padrdes de normalidade e aceitagdo social, porém, a
prépria formacdo dos docentes ndo permite que suas teorias de ensino-aprendizagem
sejam de acordo com a realidade, ou ndo preparam o professor para as dificuldades do
cotidiano escolar, além de diversas situacées de estresse provocadas pelo sistema, que
fazem com que o autista seja excluido mesmo estando inserido dentro da escola regular.

Geralmente, as criancas com QI superior a 70 sdo admitidas em escolas
regulares, mas ndo se devem descartar as com QI inferior a media, torna-se importante
para a integracdo da crianga a capacidade de linguagem expressiva, geralmente ela ndo é

bO&, mas a crianga tende a acostumar com o contato.

"O nivel de desenvolvimento da aprendizagem do autista geralmente € lento
e gradativo, portanto, caberd ao professor adequar o seu sistema de comunicagdo a

cada aluno." (Santos, 2008, p. 30).

O importante na educacdo de autistas ndo é o que o aluno faz, mas o que ela ndo
faz, desenvolvendo assim o comportamento que esta faltando.
Estabeleca uma meta, faca um plano, Trabalhe, Cumpra as tarefas, objetivo

alcangado.

Segundo Enrique Pichon Riviere (2004), é indispensavel para o professor a orientagdo
de especialistas com nivel de informacao. Professores ndo apoiado geralmente sofrem
com a frustracdo, ansiedade e impoténcia. Sem a familia em estreita colaboragdo com o
professor nenhum éxito poderd ser alcancado quanto as tarefas educacionais e
terapéuticas das criangas autistas.

As criancas com DEA ou ASD (em inglés) apresentam dificuldades em aprender
a utilizar corretamente as palavras, mas, se as aulas forem planejadas com um programa
intenso, haverda mudancas significativas nas habilidades de linguagem, motoras,
interacdo social e aprendizagem; com certeza é um trabalho drduo que requer dos
educadores e das familias muita dedicacao.

Na atual sociedade o professor tem um papel afetivo muito significativo na vida
dos educandos, cabendo a ele a interligacdo do aprendizado educacional e cognitivo,
para que a crianca possa confiar no professor.

Este trabalho busca relacionar os dados coletados na sala de aula, de crianga
com Transtornos Invasivos do Desenvolvimento que estda frequentando a, CRECHE
MUNICIPAL DO CRUZEIRO, e fazer a interlocucdo possivel entre o tratamento

(FUNAD) e a escolarizacao.
“SCHWARTZMAN e ASSUMPCAO (1995) destacam que o professor deve

oferecer uma previsibilidade de acontecimentos, que permite situar a crianga

no espago e no tempo, na qual a organizacdo de todo o contexto se torna uma
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referéncia para a sua seguranca interna, diminuindo assim os niveis de
angtistia, ansiedade, frustracio e distirbios de comportamento. O professor
também se beneficia dessa rotina a medida que consegue operacionalizar os
objetivos do seu plano de ensino de maneira mais dinimica e organizada. A
rotina deve ser compreendida como planejamento e organizacdo, e ndo uma
restricdo a criatividade do professor permitindo a ele a possibilidade de maior

visualizacdo sobre todo o seu trabalho. *

Cada crianca é uma crianca. A frase pode parecer simples, mas é vital para
entender o autismo. Se o seu filho receber o diagndstico, ndo necessariamente
vai apresentar todos os sintomas ja descritos por outros pacientes. Por ser um
distiirbio com diferentes niveis de comprometimento, recebe o nome de
“espectro autista” — para entender melhor, imagine um dégradé, que vai de cores
muito escuras, em que se encontram 0S Casos mais graves, até 0s tons mais

claros.

Apesar dos sinais do transtorno variarem, ha trés comprometimentos que sio
considerados mais comuns. O primeiro é na interacdo social, ou seja, no modo
de se relacionar com outras crian¢as, adultos ou com o meio ambiente. “Uma das
teorias que explica esse comportamento afirma que o autista tem dificuldade de
entender o outro e de se colocar no lugar de alguém. Nio compreende
sentimentos e vontades, por isso se isola”, afirma Daniel Sousa Filho, psiquiatra

da infancia e da adolescéncia (SP).

O segundo sintoma recorrente é a dificuldade na comunicagao: ha criancas que
ndo desenvolvem a fala e outras que tém ecolalia (fala repetitiva). Como terceiro
sinal, hd a questio comportamental: as acdes podem ser estereotipadas,
repetitivas. Qualquer mudanca na rotina passa a ser incémoda para a crianca.
Imagine que a mde sempre va buscar o filho na escola. Certo dia, é 0 av6 quem
vai pegé-la no colégio — e altera a rota de sempre. Pode ser que ela, diante dessa
mudanca, fique agitada e grite, por exemplo. Isso acontece porque a rotina é um
“mapa” usado pelo autista para reconhecer o mundo. Se algum traco desse

caminho for alterado, a crianca vai reagir.
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E preciso capacitar

, posto que a escola atual ndo é feita para todos. Para Maria Teresa

Mantoan, professora da Universidade de Campinas (Unicamp) especialista

em inclusdo, o cendrio educacional brasileiro atual tem como mote principal o
acesso, permanéncia e sucesso de toda crianga na escola regular. A educadora
afirma que a situacdo se concretiza como desafio.

*“. Pois qualificar uma escola para receber todas as criancas implica medidas de
outra natureza, que visam reestruturar o ensino e suas praticas usuais e excludentes. Na
inclusdo, ndo é a crianca que se adapta a escola, mas a escola que para recebé-la deve se

transformar™, aponta.

Como muitas vezes as equipes gestoras ndo estdo preparadas para desenvolver
um plano pedagdégico com as criangas autistas, é comum que elas sejam acompanhadas

por um orientador terapéutico o que, na visdo da coordenadora da ONG Autismo e

Realidade, Joana Portolese, ¢ um erro. “Nio se deve promover a substitui¢do. Quando
se entende que um profissional desse é necessario na escola, o trabalho deve ser
complementar, sem que isso diminua a responsabilidade do professor”, avalia. Para
Joana, ndo ha ganhado ao individualizar a crianga autista porque nem se considera como

ela se desenvolve diante de um grupo.

No caso do autista, o que esta em jogo sdo as habilidades. “E nelas que se deve
investir” para, assim, desenvolver as inabilidades, afirma Joana Porto lese. Reafirma a
necessidade de nio se esperar um comportamento dado, ao que a maioria dos individuos

do espectro autista ndo corresponde.

Quando a inclusdo acontece

Para uma incluséo eficiente, é fundamental a atuacdo do professor e o preparo
dele como mediador e o papel da escola como o espaco propicio para isso. Sdo diversos
os aspectos que necessitam ser melhorados para que a educacgdo de alunos com DEA se

torne mais efetiva.
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Um desses aspectos envolve uma rede especifica de apoio aos professores, a
presenca de monitores ou professores, adaptacoes curriculares e medidas para facilitar a

comunicagdo e o trabalho entre os profissionais envolvidos.

No Brasil, algumas leis existem, mas ainda ndo estdo totalmente
implementadas e a inclusdo escolar brasileira segue a cultura norte-americana. Alguns
acreditam que o fato de seguir o modelo de outros paises pode ampliar o acesso a escola
para criangas e jovens com necessidades educacionais especiais, podendo com isso,

avancar na educacao especial e na educacao geral do pais.

. As politicas ptblicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem o trabalho do

docente, na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusao escolar.

Os professores, com a pratica, aprendem a lidar com o aluno com deficiéncia,

porém, ndo contam com conhecimento tedrico que apoie essa pratica.

Professores de educagdo infantil que tém contato direto
com o processo de inclusdo, ressaltam que as principais
dificuldades sdo com o espago fisico, recursos A perspectiva
dos professores sobre autismo Audiol Commun Res.
2014;19(2):171-8 173 materiais e humanos e relativos a sua
prépria formacéo.

Na visdo dos professores, a inclusdo deveria ser realizada em turmas menores,
pois, dessa forma, seria possivel dedicar mais atencdo aos alunos. Existe um despreparo
para lidar com alunos com DEA, bem como para educa-los e ensina-los. Tais

despreparam, aparentemente, é causado pela formacdo profissional insuficiente nas

dreas especiais e pela falta de informacdo sobre DEA e suas manifestacdes.

Faz-se necessdria uma reforma aprofundada nos cursos de formacdo, para que
as pessoas por eles formadas possam, elas préprias, tornarem-se agentes de mudancga na
escola. O processo de inclusdo demanda, além de informacdes técnicas, um espago de
cuidado emocional a esses profissionais. O objetivo deste estudo foi identificar e
descrever as perspectivas de professores de escolas regulares e/ou especiais, que tém
criancas e adolescentes com DEA em suas salas de aula, a respeito das caracteristicas,

das dificuldades comportamentais, sociais e comunicativas de seus alunos.
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— CRECHEA LTO DO CRUZEIRO: LOCUS DA PESQUISA
- TUDO SOBRE A CRECHE: HISTORICO, CLIENTELA, COMO ESTA
ORGANIZADA...

QUADRO 01- DEMONSTRATIVO DO CORPO ADMINISTRATIVO

DA ESCOLA:
DIRETOR D.ZEZA 01
SECRETARIA SOCORRO = JOSEFA 02
RENATA RBEIRO
PROFESSORAS SANDRA REJANE 03
SALETE DAVI
AUXILIARES D. GRACA=RAQUEL=FABRICIA 03
PORTEIRO JEFFERSON 01

3.1. PROCEDIMENTOS, METODOLOGICOS

“A metodologia utilizada foi um ensino que respeite a capacidade de cada aluno, onde
foi proposto atividades diversificadas para todos considerando o conhecimento que cada
aluno traz para a escola”, Foi utilizada como metodologia, quanto aos meios o
estudo bibliografico inicialmente, uma pesquisa de campo para a constatacio e
confrontacio dos dados obtidos. E quanto aos fins, a pesquisa de cardter
descritivo, com abordagem qualitativa. Sendo a pesquisa realizada através do
estudo de campo, na qual teve o questionario como instrumento, avaliacoes, com
psicopedagogo, psic6logos, psiquiatra, fonoaudidlogo e toda a equipe de triagem
da FUNAD. A Creche Municipal de Cuitegi, onde alunos com TEA. Sentimos
uma necessidade de inclui-los no sistema ensino-aprendizagem, admito que ndo é

facil mas o aprendizado é o que vale.
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3.2. ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

A escola regular, de um modo em geral, ndo foi, e nem é
planeja para acolher a diversidade mais, para atingir os objetivos educativos
daqueles que sdo considerados dentro dos padrdes de formalidade
(IMBERNON, 200).

Assim, vem se agregando o excluido, de varias formas, os que fogem destes padrdes por
requererem em seu processo de aprendizagem respostas especificam ou diferentes das
que sdo habitualmente dadas as medidas dos alunos.

O TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication hadicapped Children) — Tratamento e Educacdo para Autistas
de Criancas com Déficit relacionados a comunicacdo surgiu em 1966, como
uma pratica psicopedagdgica, a partir de um projeto de pesquisa desenvolvido
na Escola de Medicina da Universidade da Carolina do Norte, pelo Dr. Eric
Schopler que questionava a pratica clinica de sua época — a mesma que
concebia a origem do autismo segundo uma causa emocional, devendo ser
tratado pela concepcio da psicanalise (ORRU, 2007, p. 60).

JOSE SALOMAO SCHWARTZMAN, (2007) mais de 70% dos casos ndo sio
diagnosticados. “Vejo muitos quadros claros, de autismo cldssico, com
diagnéstico equivocado. Os pediatras nio sabem diagnosticar.” E um problema
que afeta até os médicos de primeira linha. (Revista Epoca 11 de junho de
2007).

. Aproximadamente noventa por cento. “nio” responde qualquer coisa. Como ¢
seu nome? Do que vocé quer brincar? Nao sentava pra nada, se mordia, puxava os
cabelo, ele ficava rindo, olhando para o nada, rodando, as birras manhosas
acompanhadas de choros sem motivo ou ldgrimas. As vezes tudo acontecia a0 mesmo
tempo, o que mim deixava insegura e leiga diante das atitudes. Para o referencial teérico
do estudo contou-se com a contribui¢do de Cuitegi — PB. Lecionei na sala maternal II
Criancas de 3 a 4 anos de idade. Um pouco antes de completar dois meses de aula fui
percebendo algo diferente em uma crianga, que ndo parava de corre, gritar, nio se
socializava com as outras criancas, fase complicada de se perceber diferentes
comportamento em uma crianca de apenas 3 anos. As mudangas comportamentais
foram realmente bruscas. Aproximadamente noventa por cento. “niio” responde
qualquer coisa. Como é seu nome? Do que vocé quer brincar? Nao sentava pra nada, se
mordia, puxava os cabelo, ele ficava rindo, olhando para o nada, rodando, as birras
manhosas acompanhadas de choros sem motivo ou lagrimas. As vezes tudo acontecia ao
mesmo tempo, 0 que mim deixava insegura e leiga diante das atitudes. Para o

referencial tedrico do estudo contou-se com a contribuicdo de analises e pesquisas para

esta problematica.
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CARACTERISTICAS DO AUTISMO

O autismo apresenta-se nas mais variadas caracteristicas, embora pessoas com
autismo possuam comportamentos e atitudes semelhantes entre si. As
caracteristicas mais comuns de uma crianca autista:

« Usam as pessoas como ferramentas;

« Resiste a mudancas de rotina;

« Nado se mistura com outras criancas;

« Preferéncia pela solidao;

» Demonstram extrema aflicdo sem razao aparente;
« Apego ndo apropriado a objetos;

« Ndo mantém contato visual;

» Age como se fosse surdo;

« Auseéncia de resposta aos métodos normais de ensino;
o Nao demonstra medo de perigos;

« Riso e movimento nao apropriados;

« Resiste ao contato fisico;

« Acentuada hiperatividade fisica;

« Habilidade motora irregular;

« Repetem palavras ou frases em lugar da linguagem normal (Ecolalia);
« Insisténcia em repeticao;

« Tendéncia a ser insistente;

« Pequeno poder de concentracao;

« Gira objetos de maneira bizarra e peculiar;

« Asvezes é agressivo e destrutivo;

« Modo e comportamento indiferente e arredio;

« Apegado ao passado.
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Wile ice. Piana:
£ | Do sonho a realidade

Conheca a "Lei Berenice
Piana"  destinada  as

pessoas com espectro autista que completa 2 anos

Fruto da luta das familias pelos direitos dos seus filhos com autismo, uma luta de mais
de 40 anos, a partir da primeira AMA em Sdo Paulo; muitas outras pelo Brasil a fora;
criacdo da Associacdo Brasileira de Autismo — ABRA; vérios Congressos Nacionais e
internacionais; Grupo de Estudos e Pesquisas; contribuicdes na construcdo de varios
documentos para a inclusdo dos autistas na educacdo, nos servicos de satide, assisténcia
e do notével crescimento do movimento social no Brasil. A Lei n° 12.764, aprovada no
Congresso Nacional, sancionada pela Presidenta Dilma e publicada no dia 28/12/2012 -
Lei Berenice Piana, representa um AVANCO NESTA TRAJETORIA DE LUTA POR
DIREITOS. Durante a sua tramitacdo, sob a forma de Projeto de Lei no Congresso
Nacional, incorporou contribuiges relevantes da sociedade e dos congressistas, tanto na

Camara dos Deputados como no Senado Federal.

Art. 1* A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com

deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Paragrafo tinico. Aplicam-se as pessoas com transtorno do espectro autista os direitos
e obrigacoes previstos na Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com

Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, promulgados pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de

agosto de 2009, e na legislacdo pertinente as pessoas com deficiéncia.

Art. 2°E garantido 3 pessoa com transtorno do espectro autista o direito a saiide no

ambito do Sistema Unico de Satide - SUS, respeitadas as suas especificidades.
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§ 1% Cabera ao Ministério da Educacdo a aplicacdo da multa de que trata o caput, no
ambito dos estabelecimentos de ensino a ele vinculados e das instituicGes de educacao
superior privadas, observado o procedimento previsto na Lei n° 9.784, de 29 de janeiro

de 1999.

§ 2° O Ministério da Educacdo dara ciéncia da instauracdo do processo administrativo
para aplicacdo da multa ao Ministério Publico e ao Conselho Nacional dos Direitos da

Pessoa com Deficiéncia - Conade.

§ 3% O valor da multa serd calculado tomando-se por base o nimero de matriculas

recusadas pelo gestor, as justificativas apresentadas e a reincidéncia.

Art. 6% Qualquer interessado podera denunciar a recusa da matricula de estudantes com

deficiéncia ao 6rgdo administrativo competente.

Art. 7° O orgdo publico federal que tomar conhecimento da recusa de matricula de
pessoas com deficiéncia em instituicdes de ensino vinculadas aos sistemas de ensino
estadual, distrital ou municipal devera comunicar a recusa aos o6rgaos competentes pelos

respectivos sistemas de ensino e ao Ministério Piiblico.
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CONIDERACOES FINAIS

A educagdo é o caminho que escolhi para seguir. Porém, como nos incita
Rubem Alves (2008, p. 11), pensar a educacdo apenas como o caminho a seguir a
egressa no lugar de vir a ser. Segundo esse autor, a educacdo é um caminho e um
percurso: “um caminho que de fora se nos impde e o percurso que nele fazemos.” O
caminho s6 existe quando o percorremos, quando incidimos sobre ele nossas
experiéncias e construimos nosso percurso.

O presente trabalho faz parte do percurso que venho trilhando nos caminhos da
educacdo, buscando sempre refletir sobre as questdes que interpelam o meu caminhar.
Esse percurso vem sendo construido desde a graduacdo em magistério e pedagogia,
quando meu objetivo ainda era um dia poder ser mestre e ensinar. Ao final do curso de
Graduagdo, esse sonho ja apresentava sinais de esmorecimento. Ao passar pelas salas de
aulas despreparadas para receber estas criangas tdo Especiais vir que eu estava na idade
de ocupar o lugar de quem ensina e o quanto ainda tenho a aprender. E por fim, sem
pretender encerrar essa jornada, chego ao curso de graduacdo em linguas o qual me
oferece a titulacdo de mestre em Letras, o qual faz parte do meu dia 4 dia, contribuindo
para a minha formacdo e desempenho nesta area tdo ardua e repleta de transtornos, onde
cabe varias profissdes em uma. Mas ao chegar nesse momento da formagdo académica,
pergunto-me o que é ser mestre? E a convicgdo que tinha quando iniciei essa
caminhada. A de um dia ser mestre, ja se reveste mais em dividas do que certezas.

As questdes que motivaram a atual pesquisa emergiram da graduacdo em
Educacional,. Para isso, foi explorado a partir das politicas educacionais vigentes, tendo

como focos principais a politica de incluséo e a inclusdo de alunos com autismo.

De acordo com Bereohff (1991), para
educar uma crianca autista, é preciso levar em
rotina das criancas na creche foram mais
sociavel e produtiva pode-se observar no
resultado da pesquisa o desenvolvimento
destas criancas e como adequam-se a uma
vida organizada e com rotinas de trabalho,

respondendo positivamente aos métodos:
consideracdo a falta de interagdo com o grupo,
comunicacdo precdria, dificuldades na falae a
mudanca de comportamento que apresentam essas

criangas.
A autora diz que ha vérias técnicas de ensino para criangas com autismo. Essas

técnicas tém o objetivo de prevenir ou reduzir as deficiéncias primarias. Desta forma:
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Educar uma crianca autista é uma experiéncia que leva o professor a rever seus
conceitos e suas ideias sobre desenvolvimento, educacdo, normalidade e competéncia
profissional. Torna-se um desafio. Por fim, cabe concluir que a construcdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva pode ser caracterizada como uma grande utopia por
parte dos educadores, e familia, das pessoas com autismo, que devem estar todos
comprometidos com uma educacdo de qualidade. No entanto, faz-se necessario que se
produzam propostas com efeitos reais no processo de inclusdo, que alcancem de forma
pragmatica o fazer pedagégico com praticas a inclusdo. Dessa forma, é possivel que
mesmo estas propostas ilusérias tenham grande potencial de gerar futuras técnicas, no
sentido de ajudar no processo de transformacdo das instituicdes educacionais. Afinal. o
importante é compreender que ela é uma crianca que precisa ser amada acima de
tudo e estimulada um pouco mais para que se desenvolva. Livrar-se de todo
preconceito e buscar informacdo, sdo atitudes essenciais da familia, Escola e

amigos, para ajudar uma crianca autista para fazé-las caminhar e caminhar...
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ANEXOS

ALUNA: RENATA RIBEIRO LIMA
CURSO: LINGUA

OBJETIVO:

Objetivou-se, Investigar, explorando a realidade escolar no
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RESUMO:

O Transtomo do Espectro Autista por apresentar diversas
dificuidades do desenvolvimento humano, necessita do trabalho
e comprometido de todos os profissionais envolvidos, com a
educagao e principalmente a dedicagao e empenho dos seus
familiares.

Atraves do estudo cheguei a conclus30 que as principais
dificuldades apresentadas para a inclus3o dos autistas na
escola publica, e considerando os pontos e contrapontos da
escola inclusiva € a importancia da relagdo familia x escola
como fator necessano para a inclus3o de tais alunos.

A HISTORIA DO AUTISMO APRESENTA GRANDES EVOLUGOES DESDE SEU
CONCEITO ATE AS DIVERSAS FORMAS QUE O MESMO PODE MANIFESTAR-
SE EM DIFERENTES INDIVIDUOS, CHEGANDO ATE MESMO SER
CONFUNDIDO COM OUTROS TRANSTORNOS. DE ACORDO COM GOMEZ E
TERAN (2014, P. 447) A RESPEITO DO TERMO AUTISMO, ASSEGURAM QUE,
0 TERMO “AUTISMO" FOI NOMEADO PELO PSIQUIATRA LEO KANNER
TENDO COMO BASE A TERMINOLOGIA ORIGINALMENTE CONCEBIDA POR
SEU COLEGA SUIGO EUGENE BLEULER EM 1911 BLEULER UTILIZOU O
TERMO “AUTISMO" PARA DESCREVER O AFASTAMENTO DO MUNDO
EXTERIOR OBSERVADO EM ADULTOS COM ESQUIZOFRENIA, QUE TENDEM
A MERGULHAR EM SUAS PROPRIAS FANTASIAS E PENSAMENTOS.

A PARTIR DO ENVOLVIMENTO COMA ISA DA TERMINOLOGIA
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CONTINUACAO
No passados, acreditava-<e que 0 sutismo £ra consequénciado mau relacionameno
da mae para com seu com o avangos dos estudos, foram-se negligenciado

tal pensamento, pos desooh’hdoqueessacreme nao era resultado do

;grlgcionamemonﬁee beb& desss forms, ndo poderia serdado comoprincipal
e,

Foi abandonada a hipitesede os pais serem culpados na medida em quese
demonstrava a falta de justificacso empirica para isso € que se encontravam os

primeires indicios claros da assoc%eodo autismo com transtomos
neurobiolégicos (GOMEZ TERAN, 2014, p. 467).

Entdo, no ano de 1958 gue J. Anthony pdde diferenciar o autismo primério id%oo
do autismo secundario, sendo que, segundo Rutter{1968 apud GOMEZ; E
2014, p. 463) afirma que,

C pesquisador stribuiu ao primeiro um retraimento neonstal ou privagdes sensoriais,
com possivel lesso cerebral, enquanto que o segundo apareceria apds um ano
©OuU UM 8no € Meio, apresensndo postENorMeNte, retraimento psicotico.

CONTINUACAO

Sabe-se entdo que, palavrs “sutismo” vem da palavra grega “sutos”, quesignifica
“proprio”. Autismo significa literaimente, viverem fungéo de si mesmo (GOMEZ;
TERAN, 2014, p. 447).

O Autismo € um transtorno global do desenvolvimento (TGD), porque € uma alteragéo
que afeta diversas capacidades como a comunicago, a socislizagéo, e 0
compertamente do individuo, fazendo assim partede um grupo de sindromes,
classificado pelo CIC-10 e o (TID) conhecido como transtorno invasivo do
desenvolvimento,




38

2. INTRODUCAO

0O autismo € considerado como um transtorno o mesmo englobar a
sindrome de Asperger, e traz diversas dificuldades no
desenvolvimento humano; Também € chamado de ( TEA) —
Transtorno do Espectro Autista.

A inclusdo € muito mais que o inserir, € mais do que o simples fato
de matricular-lo na escola. E fazer jus a palavra dita, precisa
haver um acompanhamento da familia pois ndo € o individuo
autista que deve adaptar-se ao ambiente, mas sim o ambiente
que deve ser adaptado, pois ja, ha leis que determinam a
preparagao tanto do proprio professor quanto da escola,

CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo sobre o autismo possibilitou um melhor entendimentodesdesua historia
até as caracteristicas do comportamento do individuo autists, visto que, € um
transtorno que abrange complexidade em todos os &mbitossociais,
principalmenteno 8mbito escolar. A inclusao de criangas queapresentam
“Transtorno do Espectro Autista™ nas escolas de ensino regulsr € uma conquista
assegurads por lei, postoque, de scordocom & litersturs o conviviosocial
contribuiu pars o desenvolvimentodo autista. E ainda se essa incluséo possaser
realizada de forma gratuita pormeio da escola publica, melhor para as families
que ndo possuem situagaofinanceira elevads.

Arelagao familis-escola € de grandeimportancia para o trabalhoinclusivo, pois
através de tal relacionamento € possivel promoverqualidade na inclusso, pois 8
comunicagao da familie juntoa escola vemsd a contribuir, contribuindo assim
para 0 processo social dentro desses dos ambientes conjuntamente.
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CONTINUACAO

Embora os docentes sejam especializados na drea, € de fundamental importéncia
que a escola proporcione a capacitagdo dos mesmos, com formagtes
continuadas adequadas &8s necessidades, pok o papel do professor € primordial
para o processo de inclusdoescolar. Logo, € necessdrioque 0s docentes
proponham-=se a assumir tal dessfio, pois todos séo imprescindivel € importante
o olhar stento do professorao comportamento do aluncsautists paraque ssibs
quando algum estimulo esté sendo positivo ou negativo, vistoque € a partir de
tal observagéo que o profissionsl podera intervirda melhor maneira possivel.
dados com s inclusdo. Ainclusdo€ um processo que envolvefamilis, escola e
comunidade escolar. Desse modo, para que a mesma néo seja apenas uma
teoria, € preciso estar atento &s condigoes necessérias para a efetivagéo quea
mesma propoe casocontrério, uma escola que pregs serinclusiva estars
contribuindo & prejudicar o aluno autists, por naocofereceratos € recursos
importantes paraa reslizegéo da mesma.
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TRABALHO, OBRIGADA...




42



43

JOAO MIGUEL AUTISTA
DIAGNOSTICADO DEPOIS DE 2 ANOS
NA ESCOLA, EM 2018.




Sindrome de Williams

WAGNER 2018 PRE I, SINDOME DE WILLIAMSE ASPERGUER
O QUE E SINDROME DE WILLIMS.

A Sindrome de Williams também conhecida como
sindrome Williams-Beuren é uma desordem genética que,
talvez, por ser rara, frequentemente ndo é diagnosticada.
Sua transmissdo nao é genética. O nome desta sindrome
vem do médico, Dr. J.C.P. Williams que a descreveu em
1961 na Nova Zeldndia e pelo Dr. A. J. Beuren da
Alemanha em 1962. .

Acometendo ambos 0s sexos, na
maioria dos casos infantis
(primeiro ano de vida), as criancas
tém dificuldade de se alimentar,

ficam irritadas facilmente e

choram muito.




