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RESUMO

Este trabalho apresenta orientacbes e mecanismos na area da educagao para o
desenvolvimento de habilidades de interpretacdo da linguagem matematica,
baseados na Teoria da Atividade. Para tanto, abordamos o estudo de equacgdes do
1° grau com uma incognita, em uma turma do 7° ano do ensino fundamental Il, do
Colégio Menino Jesus. Através de aula e atividade constituidas de planejamento
satisfatorio, objetivamos apresentar reflexdes sobre a aplicagdo de um roteiro de
atividades elaboradas a partir da Teoria da Atividade, a fim de estabelecer uma
relacdo da compreensdo dos alunos e os aspectos da linguagem matematica em
suas dimensGes semantica, sintatica e pragmatica. O trabalho surgiu diante de
inquietudes e anseios de mudanga relacionada a dificuldade dos alunos sobre o
dominio da linguagem matematica. Para atingir o nosso objetivo, o conteudo foi
abordado de maneira agradavel para que os alunos se sentissem atraidos pela aula,
por meio de uma situagado problema que visa formar a equagao antes de adentrar
nos métodos de resolugdo da equagéo finalizada. Como aporte teorico para as
reflexdes realizadas nesta pesquisa, recorremos a NUNES (2009) que trata da
Teoria da Atividade baseado em Leontiev. Dessa maneira, pudemos levar os nossos
alunos a se familiarizarem com as dimensdes da linguagem matematica. Assim, foi
aplicada uma atividade baseada na Teoria da Atividade na qual pudemos constatar
resultados satisfatorios.

Palavras-Chave: Teoria da Atividade. Equagbes do 1° grau. Linguagem matematica.



ABSTRACT

This work presents guidelines and mechanisms in the area of education for the
development of mathematical language interpretation skills, based on the Activity
Theory. Therefore, we approached the study of first degree equations with an
unknown, in a class of the 7" year of elementary school Il, in a school named Menino
Jesus. Through this class and activity constituted of satisfactory planning, we aim to
present reflections on the application of a script of activities elaborated from the
Activity Theory in order to establish a relationship of students’ understanding and the
aspects of mathematical language in its semantic, syntactic and pragmatic
dimensions. The work arose in the face of the concerns and yearnings of the change
related to the students' difficulty about the domain of mathematical language. In order
to achieve our goal, the content was approached in a pleasant way so that students
could feel attracted to the class, through a problem situation that aims to form the
equation before entering into the methods of solving the finished equation. As
theoretical contribution to the reflections carried out in this research, we turned to
NUNES (2009) that deals with the Activity Theory based on Leontiev. In this way, we
were able to make our students to be familiarized with the dimensions of
mathematical language. Thus, an activity based on the Activity Theory was applied in
which we could see satisfactory results.

Keywords: Activity Theory. First Degree Equations. Mathematical language.



N =

21

3.1
3.2
3.3
3.3.1
3.3.2
3.4

4.1
4.2
4.3

SUMARIO

INTRODUGAD ......ooueienrcnsrestssesss s ssssssssesss e sss e sasssssssssssssssssssssnens 10
SOBRE A TEORIA DA ATIVIDADE E AS DIMENSOES DA

LINGUAGEM MATEMATICA. ...t sesssssesss s sesssessnsnsnsns 12
A Teoria da atividade .........cccco i 12
APRESENTANDO NOSSA PESQUISA........cocoiiiiiieieeee e 17
A metodologia e 0 ambiente de pesquisa .........cccccevermmemrrnrreeeenen, 17
Os sujeitos e motivos para realizagao da pesquisa ..........cccceevnvennens 17
Os instrumentos de Pesquisa .........ccccerviricmmrrrrrsssssssree s s s s ssmee e e essnsnns 18
Os Instrumentos de PESQUISA ......ccecviiiiiiieee it 18
Introduzindo a ideia de equagdo do 1° grau .........ccccecvvmriiiieeieeecieeeeeen, 18
O objeto, o objetivo e o produto das atividades realizadas ............. 20
A PROPOSTA PEDAGOGICA TRABALHADA ..........ccooevemeeecccnananas 22
Sobre as atividades ..........cccccveiirccccerer e —————— 22
Analise de dados da atividade de verificagao ........ccccccccervvrerrirnrnnnnn. 23
Analise de dados do qUeStiONArio ...........cccceeerririccnmrre e 31
CONSIDERAGOES FINAIS .......ocueitreccrensceensssessssesssss s sssasssasnas 35
REFERENCIAS .......oovurentretressseasesssesssssssessessssssssssesssssssessssssssassessnas 36
APENDICE A — ATIVIDADE DE VERIFICACAO ........cocoeemrmrerrercenenee 37

APENDICE B — QUESTIONARIO .....oeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeseeeessessneeneseenes 38



10

1. INTRODUGAO

As aulas de Matematica, em sua maioria, ocorrem de maneiratradicional, com
aulas expositivas e exercicios em que alunos devem realizar procedimentos
mecénicos expostos pelo professor em suas aulas. Dessa maneira, buscar a
melhoria desta realidade vivenciada e encarar estas barreiras na Educagédo, em
especial na Matematica nos dias atuais, pressupomos ser a maior dificuldade dos
profissionais da area educacional, visto que, a cada dia, esta realidade é moldada e
modificada através de abordagens e pesquisas realizadas em campo, em que
cobrangas sdo geradas e precisam de respostas positivas para aprendizagem dos
nossos alunos.

Em contrapartida, a disciplina de Matematica € comumente rotulada como
uma das mais complexas por quase totalidade dos alunos que, em sua maioria,
iniciam sua vida escolar afirmando que a mesma sera um problema. Tal
comportamento e atitudes, muitas vezes, ja sao reflexos de casa, uma vez que seus
pais e familiares também vivenciaram a disciplina com muitas dificuldades.

Configura-se, assim, a primeira barreira enfrentada pelo professor o qual
devera tentar mostrar o contrario na tentativa de motivar os alunos a tentar e fazé-
los encantar-se pela Matematica desde o primeiro contato com a disciplina.

Deste modo, acreditamos que os professores devem buscar aperfeigoar suas
praticas e através de meétodos e metodologias que viabilizem uma melhor
compreensao dos conceitos matematicos aos seus alunos.

Ao pensar nestas dificuldades e sabendo da importédncia da Educacao
Matematica, acreditamos que,para a aplicagcdo de atividades diferenciadas nas
aulas, sugerimos que estas atividades sejam elaboradas com base na Teoria da
Atividade, proposta por Leontiev, que estabelece parametros para tal elaboragao.

Neste trabalho, objetivamos apresentar reflexdes sobre a aplicagdo de um
roteiro de atividades sobre equagbes do 1° grau elaboradas a partir da Teoria da
Atividade, para estabelecer uma relagdo da compreensao dos alunos e os aspectos
da linguagem matematica em suas dimensfes semantica, sintatica e pragmatica, ao
observar os caminhos percorridos na compreensao das ideias.

Constitui-se, assim, uma pesquisa baseada na Teoria da Atividade, na qual
foi aplicada uma atividade que envolveuequagées do 1° grau, em uma turma do 7°
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ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada situada na cidade de
Campina Grande. Dessa forma, optamos por dividir nosso trabalho em capitulos.

Apresentamos, no capitulo 2, uma discussédo sobre a Teoria da Atividade e
suas aplicagbes na elaboragdo de atividades para as aulas de Matematica, além de
tratarmos de aspectos relativos a linguagem matematica e suas dimensdes.

No capitulo 3, apresentamos a metodologia e o ambiente de pesquisa
utilizados, os motivos e o planejamento da atividade proposta, os sujeitos
envolvidos, além das operagdes, objetos, objetivos e produto.

No capitulo 4, mostraremos a proposta pedagogica, onde descrevemos a
atividade e analisamos os dados da pesquisa, ao buscar a relagdo destes com os
principios tedricos apresentados anteriormente.

Nas consideragdes finais apresentamos reflexdes sobre nossa pesquisa no
que tange as contribuicées da Teoria da Atividade para a elaboragédo e aplicagdo de
atividades matematicas e como os alunos mobilizam as dimensdes da linguagem

matematica enquanto resolvem as atividades envolvendo equagées do 1° grau.
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2. SOBRE A TEORIA DA ATIVIDADE E AS DIMENSOES DA LINGUAGEM
MATEMATICA

Neste capitulo apresentamos elementos tedricos relativos a Teoria da
Atividade e as dimensbes da Linguagem Matematica como aporte para o
planejamento de atividades matematicas.

2.1. A TEORIA DA ATIVIDADE

Conforme estudamos em Diniz (2017), apresentaremos alguns constructos
tedricos acerca da Teoria da Atividade.

De acordo com Nures (2009), baseado em Leontiev, o que ira determinar o
desenvolvimento da consciéncia humana, sdo as atividades reais e ndo conceitos,
uma vez que, estas atividades conseguem unir o sujeito com a realidade em
atividades praticas que sao importantes no processo de comunicagdo e,
consequente, aprendizagem.

Na sala de aula esse processo de interagdo do aluno e a comunicagdo podem
fazer com que o mesmo compreenda e assimile os conceitos dados em sala e os
leve para a pratica, na vida e nas atividades escolares.

Nufies (2009) considera que, o processo de mediacdo entre o ser humano
como sujeito e a realidade em que o mesmo esta inserido estda em constante
transformacao, tal como o objeto da atividade, que sempre se transforma a partir da
atividade humana. Entretanto, esta relagdo sujeito e objeto € uma relagéo dialética,
pois o transformado da relagdo ndo € apenas o objeto, ja que, durante este
processo, o sujeito também passa por mudangas na sua psique e personalidade.

Para Leontiev, conforme vimos em Diniz (2017)

A atividade € uma unidade molar ndo aditiva da vida do sujeito corporal e
material. Num sentido mais estreito, ou seja, ao nivel psicoldgico, esta
unidade da vida é mediada pelo reflexo psiquico, cuja fungéo real consiste
em que este orienta o sujeito no mundo dos objetos. Em outras palavras, a
atividade ndo é uma reagdo, e sim um sistema que possui uma estrutura,
passos internos, um desenvolvimento.

Neste sentido, sabemos que a atividade € um processo essencial na
formagao da personalidade ja que a mesma pode ter grandes resultados a partir das
suas influéncias sociais. Em uma linha psicolégica, ela € como um instrumento

mediador de orientagéo do sujeito para com o universo do objeto, no qual o ensino,
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visto como um processo de organizagdo da atividade cognitiva esta restritamente
relacionado com a atividade de comunicagdo e com a atividade valorativa, os quais
serdo responsaveis pelo processo de socializacdo e formacdo de valores dos
alunos.

Nufes (2009) também nos apresenta ideias de David (1988) em que o
mesmo considera que o conceito de atividade esta estreitamente ligado ao conceito
ideal. O ideal é resultado da atividade do sujeito em ambito social, € complementa
com a ideia de Kangan (1974) onde afirma que a atividade pode ser definida como
ativismo do sujeito orientando para objetos ou para outros sujeitos e 0 homem, como
tal, deve ser considerado sujeito da atividade.

Levando estas ideias para o contexto escolar podemos perceber que nossos
alunos ja chegam a escola com uma compreenséo de atividade formada atraves do
seu convivio externo e cultura, que, quando as atividades séo relacionadas ao seu
cotidiano, elas se tornam mais faceis na interpretagdo além da compreensao, uma
vez que aplicadas em sala de aula podem trazer uma socializagdo de cotidiano com
0 meio escolar.

Considerando o aluno como sujeito que se relaciona com o mundo é
perceptivel uma melhor compreensdao dos conceitos matematicos, quando as
atividades e situagdes de sala de aula s&o propostas a partir de contextos cotidianos
na realidade dos alunos.

Nunes (2009, p. 71) afirma que ao fazer referéncia a Teoria da Atividade na

analise estrutural da aprendizagem como tipo de atividade, deve-se delimitar:

a) O papel do aluno no processo de aprendizagem, sua esfera de motivos,
interesses, necessidades, nivel de desenvolvimento de suas estratégias de
aprendizagem e suas habilidades para o estudo;

b) As caracteristicas do objeto de estudo;

¢) Os procedimentos, técnicas e tecnologias a serem utilizados na situagao
de aprendizagem;

d) Os recursos ou meios de que se dispSe (materiais e cognitivos) para a
realizagdo da atividade;

e) Os resultados previstos (objetivos e propostos como metas);

f) A situagdo ou contexto da escola e do aluno;

g) Os resultados que foram alcangados (produto da atividade).

Seguir cada passo e colocar em pratica os elementos acima citados, pode ser
dificil, mas podera nos permitir avaliar e valorizar a importancia de cada um deles na
realizacdo da atividade, e, consequentemente, buscar melhorias na aplicagdo das
atividades para chegarmos ao objetivo proposto.
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Além disso, Nufies (2009) estabelece, com base em Leontiev, parametros
para a elaboragdo de atividade. Para Leontiev, a atividade tem uma estrutura de
sistema integral, a qual passa por um momento inicial, um momento de execugéo e
momentos de controle. Estes ndo seguem uma ordem, porém estdo presentes por
toda atividade. Tal estrutura pode ser melhor compreendida no esquema
apresentado na Figura 1.

Figura 1 — Estrutura de uma atividade segundo Nufes (2009)

Fonte: Nunes (2009, p. 76).

Para Nunes (2008), toda atividade possui um sujeito, um objeto, motivos para
sua realizag&o, objetivos,operacées a ser realizadas e um produto.

O sujeito é aquele que realiza a atividade. Em nosso caso, o aluno, que pode
ser apenas o individuo concreto ou um o grupo, é quem realiza a atividade. Tal
atividade, por sua vez, tem intervencdo da sua personalidade, ao ser orientado pelas
informacbes passadas pelo seu mediador.

O aluno, como sujeito na aprendizagem da atividade, € visto como aquele que
aprende na sua escola e leva esta aprendizagem para fora dela, para contextos
socioculturais, fomentando, assim, sua personalidade perante a sociedade.

O objeto da atividade, por sua vez, é para onde ela esta direcionada. E a
matéria prima a qual o sujeito necessita para realizar a sua atividade. Nessa linha, o
objeto pode ser o transformado pela atividade, podendo até o sujeito, ser o proprio
objeto. Quando isto ocorre, 0 mesmo pode passar por uma autoanalise ou
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autoconhecimento, ou seja, o aluno tem um duplo papel na atividade: sujeito e
objeto.

Existe uma necessidade de motivos na realizagdo da atividade, pois sem
estes, ndo havera agbes para a mesma. Portanto, para Nufes (2009, p. 80), o
motivo da atividade, “ndo s6 como uma necessidade do sujeito em relagdo a algo,
mas como uma necessidade objetivada, como um objeto que motiva o sujeito a
acao”.

Toda atividade deve ter uma finalidade ou objetivo, estes orientam as acgbes
do aluno em direcdo as suas metas. A relagdo dos motivos com o(s) objetivo(s)
levara o sujeitoa realizagdo da atividade, construindo sua aprendizagem.

As operagbes sdo os procedimentos, métodos, técnicas e estratégias para
realizar a agao e transformar o objeto em produto, ou seja, 0 que o sujeito executa
na atividade. Estas agbes geradas tém sua identidade propria € uma mesma agao
pode ter diversas operagdes e vice-versa. Portanto, as operagdes sdo os métodos
0s quais se realiza uma acao, de acordo com as habilidades que o sujeifo domina
em suas acgoes.

Por fim, o produto € o resultado obtido diante de todas as transformacdes
ocorridas com o objeto no decorrer da atividade. Todavia, o resultado deste produto
nem sempre ira coincidir com o objetivo da atividade, uma vez que o ideal é que os
mesmos se coincidam para o sucesso da atividade.

Na elaboragdo da atividade proposta em nossa pesquisa, sentimos a
necessidade de entender como os alunos compreendem os aspectos ligados a
Linguagem Matematica empregada em atividades que envolvem a Algebra, em
especial equagbes do 1° grau, objeto de nossa atividade. Por isso, apresentamos a
seguir aspectos referentes a Linguagem Matematica e suas dimensées, que sejam
sintatica, semantica e pragmatica.

Ja nos pontua Almeida (2016, p. 132) sobre estas dimensdes que:

Como estamos falando em uma linguagem, assim como qualquer outra. A
Matematica tem sua dimensdo sintatica, que lhe configura um corpo
suficiente aos propdsitos que |lhe sdo conferidos. Possui também uma
dimensdo semantica, no que compete a relagdo entre objetos que séo
referidos, a simbologia utilizada e o repertério dos seus usuarios. Como
estamos tratando de aspectos discursivos, dialdgicos, no ensino, hd que se
considerar ainda a dimensé&o pragmatica da linguagem.
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A dificuldade dos alunos na interpretagdo da linguagem materna é
consequente quando o mesmo passa a lidar com a Linguagem Matematica.

Em nossa realidade escolar, podemos entdo trabalhar levando atividades
diferenciadas, onde possam ser geradas oportunidades para que os alunos
tenhamcontato com os diversos textos matematicos, a fim de decodificar os sinais,
simbolos e linguagem que sdo especificos da disciplina, ao propor que o aluno
vivencie as dimensdes semantica e sintatica e, sobretudo, que 0s mesmos possam
chegar ao nivel da dimensao pragmatica da Linguagem Matematica.

Assim, ajudaremos 0s nossos alunos, sujeitos de nossas atividades, a pensar
sobre 0s conceitos matematicos e ndo apenas exercita-los mecanicamente, ao
discutir sobre os mesmos em sua vida escolar e pessoal. Dessa forma, contribuimos
para que o sujeitoperceba que € possivel interpretar e solucionar atividades
apoiados principalmente na compreensdo e na constru¢ao de significados, tarefa
gue parecia impossivel para os mesmos.

No capitulo a seguir, apresentaremos nossa metodologia de pesquisa, os

sujeitos e ambiente de pesquisa, além da atividade proposta na mesma.
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3. APRESENTANDO NOSSA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos nossa metodologia, 0 ambiente, 0 sujeito, os
motivos, objeto, objetivos e produtode como aconteceu a atividade introdutéria sobre
equacgées do 1° grau em sala de aula.

3.1A METODOLOGIA E O AMBIENTE DE PESQUISA

Nossotrabalho se trata de uma pesquisa qualitativa que, de acordo com Strauss
e Corbin (2008), métodos qualitativos podem ser usados para obter detalhes
intricados sobre fendmenos como sentimentos, processos de pensamentos e
emocgdes que sao dificeis de extrair ou de descobrir por meio de métodos de
pesquisa mais convencionais.

Para a analise dos dados, utilizamos da metodologia de analise descritiva,
que, conforme também Strauss e Corbin (2008), a descricdo € necessaria para
informar o que estava (ou esta) acontecendo, como esta o ambiente, o que as
pessoas envolvidas estdo fazendo, e assim por diante.

Além disso, ressaltamos que nossa pesquisa foi realizada no Colégio Menino
Jesus, escola da rede privada situada no bairro Santa Cruz na cidade de Campina
Grande — PB. A escola apresenta, emsua maioria, alunos de classe social média
baixa e dispdbe de uma boa estrutura fisica, possui salas climatizadas, sala
multimidia, biblioteca, entre outras. Ainda, passando por melhorias na estrutura, tem
um laboratério em construgcao e disponibiliza a impressdo de atividades extras,
sempre que necessario.

3.20S SUJEITOS E MOTIVOS PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

Os sujeitos de nossa pesquisa sdo os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, ciclo final, do turno da manha. A turma € composta por 14 alunos, com
faixa etéria entre 12 e 13 anos. Além disso, a turma ndo apresenta aluno com
necessidade especial matriculado, tal como dislexia, discalculia ou hiperatividade.

Assim, o que nos motivou a realizar esta pesquisa foi a dificuldade dos alunos

em compreender a linguagem matematica utilizada na resolugéo de problemas que
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envolvem equacgdes do 1° grau com uma incognita. Sempre nos foi uma inquietagéao
e um fator preocupante o planejamento de atividades diferenciadas para as turmas
de 7° ano, além do desejo de ver a aprendizagem com significado uma vez que nos
faz buscar maneiras diferenciadas de abordar os conteudos. Além disso, buscamos
nos tornar profissionais que viabilizam maneiras para a melhoria da aprendizagem
matematica dos nossos alunos.

3.3AS OPERAGOES REALIZADAS NA PESQUISA

Apresentamos, a seguir, as operagdes realizadas em cada etapa de nossa
pesquisa.

3.3.1 Os instrumentos de pesquisa

Durante nossa pesquisa, utilizamos dois questionarios com questdes
discursivas e de multipla escolha.

O primeiro questionario foi aplicado em forma de uma atividade de verificagao
que nos rendeu um periodo de duas horas aulas que fora aplicado em 09 de Agosto
do ano corrente. Tal questionario nos deu a oportunidade de verificar os resultados
de nossa pesquisa.

O segundo questionario foi aplicado ao término de nossa aula, seguida da
atividade de verificagdo, afim de analisarmos os resultados, tanto da aula
introdutéria quanto da atividade de verificagao.

No entanto, antes da aplicagdo destes questionarios, foi realizada uma
introducao do conteudo de equacgdes do 1° grau por meio de duas situagbes que

serdo apresentadas na secgdo a seguir.

3.3.2 Introduzindo a ideia de equacédo do 1° grau

Pensando na melhoria e aperfeicoamento da didatica do professor no que
tangencia a abordagem do conteudo de equagdo do 1° grau com uma incognita, foi
realizada, em sala, uma atividade inicial antes de iniciarmos o conteudo de maneira
formal, como é feito tradicionalmente com definicdo, exemplos e exercicios, nesta

ordem.
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Sabiamos, por meio de informagdes fornecidas por familiares e colegas da
escola, que este conteudo ja era conhecido pelos alunos, sendo considerado o
assunto mais importante do ano e que o0 mesmo estara presente em quase todos os
outros conteudos futuros.

De inicio, foi proposto um rapido exercicio de adivinhagdes no qual os alunos
pensavam em um numero sem revela-lo aos demais colegas da turma. Em seguida,
foi solicitado multiplicar por 2, adicionar 14 ao resultado, dividir por 2 e por fim
subtrair do resultado o numero que foi pensado inicialmente e, com isso, chegar a
um resultado final, que, no caso sempre resultara em 7.

Neste momento, foi despertada nos alunos uma curiosidade sobre oporqué
deste fato ocorrer. Desta forma, despertou-se na turma o interesse pelo conteudo
que iriamos trabalhar. Todos ficaram atentos a forma da abordagem que foi feita em
sala de aula e curiosos com 0 novo, mesmo que impactante no inicio.

Apds este momento inicial, foi analisado que, mesmo que cada um dos alunos
pensasse em numeros distintos, o resultado final era 0 mesmo.

A partir desta atividade, introduzimos o conteudo de equagdes do 1° grau com
uma incognita, evidenciando que, na Matematica, sempre que queremos representar
um numero que ndo conhecemos utilizamos uma letra, chamada de incégnita e a
partir desta ideia, com o auxilio dos alunos, montamos nossa situagao por meio de
uma expressao como na figura a seguir.

Figura 2 - Tabela de informagdes obtidas no problema proposto

Comando Expressao algebrica

Fonte: Sistema de Ensino PH, ensino fundamental 2, 7° ano, caderno 2, pag. 451, 2017.

Apos introduzirmos o conteudo, levamos os alunos a pensar e analisar a
importancia da compreensao da linguagem matematica ao propor a segunda
situacao, apresentada na figura a seguir.
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Figura 3 - Exemplo utilizado em sala

Joaninha gastou seu saldrio da seguinte maneira:
e | do salario ela comprou roupa

5

e | ela gastou com material escolar
10

e R$ 500,00 ela reservou para as despesas do
mes.

¢ Com o restante ela comprou um presente de
RS 400 para seu irmaozinho.

Fonte: Livro: Experiéncias matematicas: 72 série. Verséao preliminar. Sdo Paulo. pag. 30. 1994

Apds a exposicdo da situagao, solicitamos aos alunos que eles descobrissem
qual era o salario de Joaninha uma vez que todos os alunos da turma conseguiram
observar que o x da questdo era descobrir o salario de Joaninha. Assim, eles

conseguiram, com o auxilio da professora, chegar a seguinte situagao:

o O
0= -+ —+ 500,00 + 400,00
5 10

Durante esta atividade estivemos preocupados em mostrar a importancia da
transformacao da linguagem materna para linguagem matematica, a fim de obter

sucesso na elaboragdo da nossa equagao de acordo com 0 nosso problema.

3.4 O OBJETO, O OBJETIVO E O PRODUTO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

Temos como o objeto de nossa atividade o proprio aluno, uma vez que a
atividade realizada teve como caracteristica fundamental transformar o aluno. Ja o
objetivo de nossa atividade, tem como finalidade transformar a visdo do aluno em
relacdo a linguagem matematica e fazer com que o mesmo perceba que a
matematica em si ndo é dificil, a dificuldade se encontra na falta de pratica,
exercicios e realizagdo de atividades que a tornem mais compreensivel e
acessivel.Por isso, se faz necessario que os professores influenciem estes
pensamentos dos alunos em relagdo a matematica e desenvolvam junto a eles
habilidades na compreenséo da linguagem matematica ao efetivar, dessa forma, a
aproximagao do nosso objeto ao objetivo.
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Por fim, temos como o produto da nossa atividade realizada, um aluno com
um olhar diferente para a matematica, com o desejo de buscar e tentar cada vez

mais, € na perspectiva de que sdo capazes de desbravar o mundo das linguagens
matematicas.
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4. A PROPOSTA PEDAGOGICA TRABALHADA

A proposta da nossa atividade tem como objetivo buscar maneiras e
caminhos diferentes dos tradicionais aplicados em sala de aula, a fim de
entusiasmar os alunos além dos professores na busca de métodos e maneiras para
o aperfeigoamento de suas aulas e o sucesso na compreensao dos alunos.

Buscamos fazer com que os alunos sintam-se motivados a quebrar
paradigmas contra a linguagem matematica, despertando neles a curiosidade e a
vontade de sempre buscaro aprimoramento das ideias trabalhadas em sala de aula.

Apresentamos, nesse capitulo, as atividades propostas apods a introdugdo das
ideias referentes a Equagdes do 1° grau, a analise dos dados do questionario, e as

resolucdes apresentadas pelos alunos nas atividades propostas.
41. SOBRE AS ATIVIDADES

A ndo compreensao e ndo reconhecimento das operagdes e da linguagem
matematica abordada nas Equagées do 1° grau é uma inquietude nossa.Sabendo
das dificuldades dos alunos na interpretacdo de questdoes diversas, e,
consequentemente na compreensdo de acordo com as dimensdes da linguagem
matematica, pensamos em uma atividade que levasse o aluno a pensar e
reconhecer uma equacgao em forma de problema, sem que fosse necessario expor
os métodos de resolugao e operacionalizagdo da equagao em sua forma usual.

Pensando nisso, abordamos como ja descrito na se¢éo 3.3.2, com um
problema inicial e em seguida proposta uma atividade de verificacdo (APENDICE A)
em que as equacdes foram apresentadas por meio de problemas, método nao muito
usual pela maioria dos professores e pouco proposto nos livros didaticos, também
com uma equagao pronta, para que os mesmos a transformassem em um problema.

Além dessas atividades, pedimos que os alunos respondessem um
questionario (APENDICE B) em que os mesmos puderam expressar suas
expectativas e opinides a respeito da maneira como as atividades foram
trabalhadas.

Acreditamos que € preciso fazer com que 0s nossos alunos enxerguem 0s
problemas matematicos de maneiras diferenciadas e que sejam feitas aulas mais

dindmicas e interativas para a compreensao e entendimento dos conteudos, saindo
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do método objetivo onde as equacgdes ja surgem prontas, restando aos alunos
determinar o valor de x da questao.

As Equagdes do 1° grau vao muito mais além de um x. Elas estdo no nosso
cotidiano e praticamente em tudo que realizamos e acreditamos ser possivel fazer
essa abordagem com o seu aluno em sala de aula.

E necessario que a linguagem matematica seja introduzida antes da parte
metddica da resolugéo, para que os alunos passem a se familiarizar com a tradugéo
da linguagem materna para a linguagem matematica. Nos dias atuais, nos quais a
maioria destes alunos ira submeter-se a exames de avaliagdo externa que requerem
do aluno a habilidade de interpretagdo e conhecimento dessa linguagem em
situacoes diversas, este fator apresenta-se como primordial para o andamento dos
estudos dos mesmos.

4.2. ANALISE DE DADOS DA ATIVIDADE DE VERIFICAGAO

As questdes elaboradas nesta atividade foram voltadas para a verificagdo da
aprendizagem e, sobretudo, a analise da interpretacdo da linguagem matematica
pelos alunos.

A primeira questdo apresentou cinco probleminhas que exigiam a
compreensao da linguagem matematica. Observamos que boa parte dos alunos
conseguiu fazer a passagem da linguagem natural para a linguagem matematica e
resolver as equagdes com sucesso, correspondendo aos nossos objetivos.

Ressaltamos a importancia de atividades diferenciadas acerca do conteudo
que o professor explana em sala de aula.

A seguir, apresentaremos detalhadamente as situagbes propostas nessa
primeira questao.

Na alternativa a tinhamos a seguinte situagdo: Um numero somado com duas
unidades é igual a 18. Que numero é esse?

Metade da turma obteve éxito na interpretacdo da questdo, montando a
equacgao correta e conseguindo assim encontrar o numero desejado na questdo. A
figura a seqguir, apresenta duas resolugdes feitas pelos alunos.
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Figura 10 — Respostas do AlunoCe D

Fonte: Propria do Autor

Como podemos perceber, os alunos C e D conseguiram, com sucesso,
interpretar o problema, escrevé-lo em forma de equacao e encontrar o resultado.

Dentre os erros cometidos nesta questdo, o aluno E realizou a soma x + 2,
quando deveria realizar a soma x + x, mostrando a ndo compreensao do enunciado
na questdo. Supomos que o aluno possa ter confundido a soma de duas unidades,
com a soma de duas incognitas. Esta situagao esta apresentada na figura a seguir

Figura 13 — Resposta do Aluno E

Fonte: Propria do Autor

Além disso, outro erro comum nessa questdo aconteceu quando alguns
alunos compreenderam que deveriam adicionar 2 ao x, resultando erroneamente em

3x = 18, como apresentado na figura a sequir.
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Figura 14 — Resposta do Aluno F

Fonte: Propria do Autor

Na alternativa b, o problema era o seguinte: O dobro de um numero menos 15
unidade € igual a metade desse numero. Que numero é este?

Embora com uma contextualizagdo um pouco mais complexa que o primeiro
problema, tivemos resultados mais satisfatérios que a anterior e dez dos quatorze
alunos, obtiveram éxodo nos resultados. Vejamos algumas das resolugées na figura

a seqguir.

Figura 15 — Resposta do Aluno G e H
b. O dobro de um nimero menos 15
unidades @ igual & metade desse
nimemn Que numearo é este?

0

P
il

Fonte: Propria do Autor
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Como podemos perceber os alunos G e H conseguiram fazer a interpretagao
do problema, e um deles, o aluno G, mostrou avango, pois ndo havia obtido sucesso
na resolugdo do problema anterior € neste conseguiu ter a interpretagdo correta da
questao.

Ja os alunos | e J, conseguiram traduzir a linguagem matematica da questéo,
porém n&o realizaram corretamente a resolugdo da equagdo, como podemos
perceber na figura a seguir.

Figura 16 — Resposta do Alunol e J

Fonte: Propria do Autor

Na terceira alternativa, tinhamos a seguinte situagéo: A soma de trés numeros
inteiros consecutivos € 408. Que numeros Sdo esses?

Nesta alternativa, muitas foram as duvidas dos nossos alunos para a
transformacao da linguagem materna para a linguagem matematica. Toda a turma
nos indagoucomo poderia expressar trés numeros consecutivos em uma equagao.
Nesse momento, paramos a atividade e comegamos um debate com os alunos,

indagando sobre o que seria um numero consecutivo.
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As respostas foram diversas: Professora, é por exemplo 1, 2 e 3. 8, 9 e 10.
23, 24 e 25. Entdo, ressaltamos a ideia de consecutividade e todos eles
conseguiram compreender que, para obter numeros consecutivos, bastava adicionar
uma unidade ao numero inicial e, a partir disto, comegaram a estrutura a equacéo do
problema.

Mesmo depois deste debate alguns alunos néo obtiveram éxito na solugéo do
problema, como apresentamos na figura a seguir.

Figura 18 — Resposta do Aluno K, L, Me N
¢. A soma de trés numercs inteiros c A soma de trés nimeros inteiros

mm? e —— consecutivo @ 408 Que numeros 580
es5es
AXSD UOR  esses?
x-‘:x;-\-s : Kanvld ﬂ.l-'-}:ul:.?
3K W08 -+
3x =405 -
.| S :
‘&: ‘\w ’ LL }__
c. A soma de ftrés nameros interos
consecutivo & 408 Que numeros =30
B‘I!&E? ; I :
o b1 Fs plel. c A soma de lrés nomeros inteiros
romd yog consecutivo € 408 Que nimeros 830
Z+ A FA = 74 et o
’ gsses?
qqz =3 +408 x9-Lof
Ax = - 405 Xz -4 Yot
n= =495 g
-
A= 13D

Fonte: Propria do Autor

Na alternativa d, foi solicitada a resolugdo do seguinte problema: Com

2 do seu salério, Rodolfo comprou uma bicicleta no valor de R$ 130,00. Qual o valor
9

do salario de Rodolfo?

Mais uma vez, tivemos muitas indagac¢des sobre fragbes, e passamos a
mediar o trabalho com os alunos, mostrando conceitos referentes a fracao,
explicando como a parte de um inteiro qualquer pode ser representado em forma

fracionaria.
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A turma apresentou dificuldade na resolugdo deste problema, e nenhum dos
alunos obteve sucesso na resolugdo do mesmo. Alguns chegaram a expressar a
situagdo como equagdo, porém ndo chegaram ao resultado correto, como

apresentado na figura a seguir.
Fi

ura 22 — Resposta do AlunoO e P

Fonte: Propria do Autor

Na ultima alternativa dessa primeira etapa da atividade,apresentamos o
seguinte problema: Somando 20 kg a metade do peso de Jair, chegamos ao peso de
Ana que é de 60kg. Qual o peso de Jair?

Nesta situagdo, poucos alunos ndo obtiveram éxito, e, rapidamente,
conseguiram fazer a interpretacdo da questdo assimilando a metade com a divisao
por dois, uma vez que, como ja haviam se deparado com uma situagao parecida na
mesma atividade conseguiram realizar com mais agilidade. Algumas solugées estéo

apresentadas na figura a seguir.
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Figura 24 — Resposta do AIuno Q,ReS
‘e. Somando m ; e

éde 60 Kg.
Qb+

e Somando 20Kg a metade do peso
de Jair. chegamos ao peso de Ana que
¢ de 60 Kg Qual o peso de Jair?

204X.60 AW rx» 1O
u \l.n-'m

‘?‘ Loaﬂ ;‘*ihﬂ-

Fonte: Propria do Autor

Podemos perceber que quando os problemas envolvem fragdo, os alunos tém
mais dificuldades. Fragao, para a maioria, € o monstro da Matematica.

Na segunda questdo, propomos aos alunos duas equagdes ja prontas para
que fosse realizado o caminho inverso, ou seja, eles deveriam elaborar uma
situacdo problema para cada uma, trabalhando assim a interacdo entre as
linguagens materna e matematica.

Nessa etapa da atividade, podemos evidenciar que os alunos conseguem
compreender as ideias de que duas vezes o0 x € o dobro dele; que trés vezes o x € 0
triplo dele; que o sinal de adigdo € equivalente a soma ou adi¢ao; que o sinal da
subtracdo esta relacionado as palavras subtraido ou retirado; que quando temos o x
dividido por dois em forma de fragdo isso se equivale a metade do valor de x, e
assim em tantas outras situagdes.

Esse caminho nunca tinha sido trabalhado antes pelos pesquisadores. Assim
podemos perceber a importancia deste trabalho em nossas turmas, pois, dessa
forma, confirmamos o entendimento ou ndo dos alunos em relagdo as ideias
apresentadas.

Vejamos algumas resolugdes feitas pelos alunos nesta atividade na figura a

sequir.



Figura 27 — Resposta do AlunoT,Ue V
2. REDWA UMA
CADA UUMA DAS BEGUIH!I

EQUAGOES

a 2x-3=8

G ddow de uwn 'hmm
meéves % ¢ ..3;@ -

b 3_:+§-1z=13
© bigo de tm wdeogo
moE o e omehde e
W€ igel o 33,

2 REDIJA UMA SITUACAO PARA
CADA UUMA DAS SEGUINTES
EQUAGOES

a 2x-3=8
c:m*ﬂpf'ﬂ-d.x.u.or» Loixan de
rodolole  gouwnal lavws ,
1o da 3,“,,1 g daa M
tou. o B

b 3!*-—12*‘23

E’,&nﬁ(:rvma'-! Emm: da

ho col.cila | dinyudis pora 3
Plasoan . ,yﬁﬁlﬂﬂﬂﬁli g

Fonte: Préopria do Autor
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Como podemos perceber, os alunos conseguiram mesmo que em uma escrita
nao matematicamente correta digamos, e elaborar o problema de forma precisa,
ficou claro na sua escrita que eles compreenderam a linguagem matematica indo e
voltando na sua interpretacgéo.

Alguns alunos ainda tém dificuldades na primeira atividade realizada, outros
conseguem estruturar o problema, porém néo realizam corretamente o processo de
resolugédo das equacgdes do 1° grau, outros se confundem nas relagbes de sinais e
tém dificuldade quando trabalhamos com equacgdes fracionarias.

Ressaltamos que grande parte destas dificuldades se justificam pela falta de
dominio nas operagbes fundamentais e com os numeros inteiros. Além disso,
existem outros fatores que persistem em influenciar na aprendizagem dos alunos, de
ordem interna ou externa ao ambiente escolar.

Todavia, analisando como o todo, consideramos que a sistematica da aula e
da atividade nos fez obter efeitos positivos na aprendizagem e na compreensao da
linguagem matematica dos alunos, comparado a outras metodologias aplicadas em
anos anteriores.

E que fora perceptivel o caminhar dos alunos pelas dimensdes da linguagem
matematica, saindo da dimenséo sintatica, passando pela semantica e chegando na
pragmatica.

4.3. ANALISE DE DADOS DO QUESTIONARIO

Apdés o conteudo ministrado em aula, foi realizado um questionario
(APENDICE 2), para que pudéssemos apreender a opinido dos alunos quanto a
metodologia utilizada na aula.

Inicialmente, questionamos os alunos sobre o que mais chamou ateng¢do na
aula e, analisando as respostas, foi perceptivel que, a maneira como foi introduzido
o conteudo, bem como a forma como o mesmo foi explicado, foi o fator mais
importante para eles. O aluno A, conforme mostra a figura a seguir, justificou que
entendeu melhor que o habitual, entretantoapresenta duvidas.
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Figura 4 - Resposta do Aluno A
v g {

'm '1\ v (119 e 0 0 NN 4 AN

b. ’..' R ALLA e v, NV LA} M

Fonte: propria do Autor

Este aluno apresenta um bom desempenho na disciplina de Matematica, além
de ter uma boa relagdo com a linguagem matematica, esta sempre atento as aulas e
na pratica dos exercicios, conseguiu com facilidade chegar a dimensao pragmatica
da linguagem matematica, ainda quetenha destacado que assimilou o conteudode
maneira mais eficaz que a habitual embora apresente algumas duvidas.

Para esta mesma perguntao aluno B, como mostra a figura a seguir, que tem
bastante dificuldade com a disciplina justificou que as situagbes foram

esclarecedoras.
Figura 5 - Resposta do Aluno B

Fonte: Propria do Autor

A resposta do nosso aluno nos faz perceber que explanar situagdes
problemas com a linguagem matematica no inicio do conteudo faz com que
possamos chegar ao nosso objetivo e tornemos o conteudo mais claro aos alunos.

Por fim, podemos afirmar que, diante da analise do questionario, a aula sobre
equacgdes do 1° grau, juntamente com as atividades propostas, foram abordadas de
maneira satisfatéria.Por se tratar de um conteudo novo para os alunos, se faz
necessario que o professor seja atento, planeje suas aulas com mais cautela e
cuidado, juntamente com atividades bem elaboradas, para que os alunos tenham
éxito no dominio da linguagem matematica, fator preponderante no trabalho com as
equacgodes do 1° grau com uma incégnita.

Ademais, obtivemos os seguintes resultados nas demais perguntas do nosso
questionario:



33

Perguntamos qual a relagéo do aluno com a matematica e as respostas estdo
apresentadas no grafico a seguir.

Figura 6 - Grafico referente a pergunta 1

PERGUNTA 1

EGOSTOMUITOm GOSTO
GOSTOPOUCOE NAQ GOSTO
14%

43%

Fonte: Propria do autor

Em relagdo a abordagem que a professora fez sobre a linguagem
matematica, 100% dos alunos afirmou que a mesma foi clara.

Quanto a clareza no processo de resolugdo das equagbes do 1° grau os
alunos nado foram unanimes, 86% deles afirmaram ter clareza na resolugdo das
questdes e o restante que nao.

Por fim, perguntamos qual a dificuldade dos alunos nos problemas de

equacao do 1° grau e as respostas dos mesmos estdo no grafico a seguir.
Figura 9 - Grafico da pergunta 5

PERGUNTA 5

m A INTERPRETAGAO DA QUESTAO
m ARESOLUCAODAEQUACAO
AMBOS

21%

7%

Fonte: Propria do autor

Como podemos perceber, a maior duvida dos nossos alunos efetiva-se na
interpretagdo da questao, ou seja, existe um grande indice de dificuldade no que
tange a linguagem matematica, como podemos observar nestes resultados.Existe
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uma grande diferenga dos que ndo conseguem entender o que é abordado na
questéo, para os que ndo conseguem resolver a mesma.

Ou seja, os alunos compreendem o conteudo abordado em sala de aula, mas
ndo o compreende de forma contextualizada. E preciso que o professor reveja suas
praticas para que possa mudar esta realidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E necessario que estejamos conscientes da necessidade de prosseguir em
busca da formagdo continuada, para que possamos mediar uma educacdo de
qualidade que favorega ao educando a construgao critica de seu aprender.

A elaboragéo destas atividades nos levou a refletir sobre nossa pratica em
sala de aula, com alunos de 7° ano do Ensino Fundamental, e a percebermos que,
se 0 aluno ndo entende a linguagem de textos da linguagem natural e matematica,
ndo avanga em suas estratégias cognitivas.

Desta forma, este trabalho nos possibilitou refletir sobre como criar
estratégias de leitura que possibilitem ao aluno a compreensdo do problema e, como
consequéncia, a resolugdo da equacao resultante do mesmo.

Nosso trabalho foi relevante, uma vez que tinhamos a inquietude de perceber
as dificuldades existentes nos alunos na compreensao da linguagem matematica
nas equacgdes do 1° grau com uma incognita.Podemos constatar que, aplicando
aulas diferenciadas, por meio de debates e exemplos cotidianos, conseguimos
viabilizar novas praticas pedagdgicas e atividades que levam a uma aprendizagem
eficiente dos nossos alunos, fato que se tornou perceptivel.

O objetivo de refletir sobre atividades elaboradas sob a luz da Teoria da
Atividade foi alcangado, uma vez que os alunos relacionaram aspectos da linguagem
matematica em suas dimensdes semantica, sintatica e pragmatica.

O desenvolvimento dos alunos em relagao aos conteudos e, primordialmente,
nas suas habilidades com a linguagem matematica, nos fez perceber que fazer a
transposicéo entre as dimensdes da linguagem € essencial para a compreenséo dos
enunciados.

Assim, desejamos que este trabalho seja uma motivagéo para os atuais e
futuros professores, ndo apenas desta série escolar e, tdo pouco, desta disciplina,
mas que todos possam trabalhar em suas aulas com atividades diferenciadas e
direcionadas ao aprimoramento dos aspectos cognitivos dos alunos.
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APENDICE A — ATIVIDADE DE VERIFICAGAO

1. ESCREVA UMA EQUAGCAO PARA CADA SITUACAO E EM SEGUIDA
RESOLVA:

a. Um numero somado com duas unidades ¢é igual a 18. Que numero ¢é este?

b. O dobro de um numero menos 15 unidades é igual a metade desse numero.
Que numero € este?

c. A soma de trés numeros inteiros consecutivo € 408. Que numeros sao esses?
d. Com dois nonos do seu salario, Rodolfo comprou uma bicicleta no valor de R$
130,00. Qual o valor do seu salario?

e. Somando 20Kg a metade do peso de Jair, chegamos ao peso de Ana que &
de 60 Kg. Qual o peso de Jair?

1. REDIJA UMA SITUACAO PARA CADA UUMA DAS SEGUINTES

EQUACOES:

a. 2x-3=8

b.3.x+% -12=23



DATA:

APENDICE B — QUESTIONARIO

/ /

SEXO: ( ) FEMININO ( )MASCULINO
IDADE:

1.

QUAL A SUA RELACAO COM A MATEMATICA?

() GOSTO MUITO ( ) GOSTO POUCO

( ) GOSTO ( ) NAO GOSTO

O QUE MAIS LHE CHAMOU ATENGCAO NA AULA DE HOJE?
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A ABORDAGEM QUE A PROFESSORA FEZ SOBRE A LINGUAGEM
MATEMATICA, FICOU CLARA?

() SIM ( )NAO
A RESOLUCAO DAS EQUACOES DO 1° GRAU FICOU CLARA?
() SIM ( )NAO

QUAL A SUA DIFICULADE NOS PROBLEMAS DE EQUACAO DO 1°
GRAU?

( ) AINTERPRETACAO DA QUESTAO

( ) ARESOLUCAO DA EQUACAO

( ) AMBOS



