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O ENSINO DE FISICA NA CONCEPGCAO DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA
PUBLICA DO MUNICIPIO DE ARARUNA/PB

. . *
Maria do Carmo do Nascimento

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar resultados de uma pesquisa realizada com
alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamim Maranhao situado no
municipio de Araruna- PB. A fim de identificar quais sdo as concepgoes desses alunos sobre o
estudo da disciplina de fisica no ensino médio, foi aplicado um questionario contendo sete
questdes, nas quais os alunos puderam expressar suas opinides de maneira a cooperar para
uma melhoria no ensino de fisica e na pratica do professor. A metodologia utilizada esta
pautada na investigagdo qualitativa, a qual compreende os fendomenos em toda sua
complexidade e privilegia, essencialmente, a compreensdo dos fendmenos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo. A partir das analises dos dados coletados na pesquisa
foi possivel identificar quais sdo os fatores que causam o desinteresse dos alunos diante do
estudo da disciplina de fisica. Desse modo, surge através deste uma nova possibilidade para
que o professor possa repensar sua pratica e rever sua metodologia de ensino, modificando-a
para uma pratica pautada no reconhecimento da importancia da fisica e do seu ensino, pelos
estudantes.

Palavras-Chave: Ensino de Fisica. Concepgdes dos alunos. Pratica docente.

1. INTRODUCAO

A presenga dos conhecimentos de Fisica na escola média ganhou um novo sentido a partir
das diretrizes apresentadas nos PCNs (2002). A visdo implementada a partir deste marco, trata
da constru¢do de uma visdo da Fisica que esteja voltada para a formacdo de um cidaddo
contemporaneo, atuante e solidario, com instrumentos para compreender, intervir e participar
da realidade. Assim, a fisica passa a fazer parte do curriculo do ensino médio com finalidade
de obter uma melhoria na educag¢do em busca de desenvolver competéncias e habilidades de
forma critica para a continuagdo da aprendizagem nos niveis mais complexos para o aluno da
escola média.

A fisica €, em muitos aspectos, a mais basica de todas as ciéncias naturais. Ela tem uma
abrangéncia notavel, envolvendo investigagdes que vao desde a estrutura elementar da
matéria até a origem e evolugcdo do Universo. Utilizando uns poucos principios fisicos,

podemos explicar uma grande quantidade de fendmenos naturais presentes no cotidiano, ¢
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compreender o funcionamento de diversas maquinas e aparelhos que estdo a nossa volta.
Portanto, a inclusdo da Fisica no curriculo do ensino médio da aos estudantes a oportunidade
de entender melhor a natureza que os rodeia e o mundo tecnoldgico em que vivem.

De acordo com Xavier (2005), os alunos chegam ao Ensino de Médio com medo e muitas
vezes, traumatizados com o Ensino de Fisica. Muitos tém em mente esta disciplina como algo
impossivel de se aprender e ndo apresentam a no¢ao de que a Fisica ¢ uma ciéncia de grande
aplicagdo no dia-a-dia. Tao importante quanto conhecer os principios fundamentais da Fisica
¢ saber como chegamos a eles, ¢ porque acreditamos neles. Nao basta ter conhecimento
cientifico sobre a natureza; também ¢é necessario entender como a ciéncia funciona, pois so
assim as caracteristicas e limites deste saber podem ser avaliados.

A proposta curricular do ensino de fisica propde um ensino que enfatize a compreensao

qualitativa de conceitos € ndo apenas a memorizagao de formulas. Segundo os PCNs (2002):

Como se toma como referéncia o ‘para que’ ensinar Fisica, supde-se que esteja
preparando o jovem para ser capaz de lidar com situagdes reais, crises de energia
problemas ambientais, manuais de aparelhos, concepgdes de universo, exames
médicos, noticias de jornal, e assim por diante (BRASIL, 2002, p.61).

O aprendizado de fisica deve ser atrativo e estimular os jovens a uma busca pelos
conhecimentos na area, acompanhando e se interessando por noticias cientificas, realizando
pesquisas sobre descobertas, identificando os conceitos, interpretando seus significados e
sendo capazes de aplicar estes conhecimentos em seus respectivos cotidianos. Mas,
infelizmente em muitos casos, estudar fisica ndo ¢ nem um pouco atrativo ¢ isto se deve ao
fato de que os estudantes chegam ao ensino médio com uma visdo deformada da ciéncia,
especificamente da fisica, e saem desta etapa de sua formagd@o com uma verdadeira aversao as
mesmas.

Muito desta percepcdo acerca da visdo que os alunos tem da fisica foi extraida da
realidade vivenciada durante o Estagio Supervisionado de Observagdo’ onde observamos que
os alunos do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamim
Maranhdo apresentavam um consideravel desinteresse pelo estudo com relagdo a Fisica.
Muitos a viam como algo impossivel de se aprender, e mais, distante da realidade. Este fato
pode estar associado a falta de conhecimento a respeito da importancia de aprender Fisica.

Com o intuito de verificarmos mais a fundo as concepgdes dos estudantes com relagdo a

existéncia e obrigatoriedade da disciplina de fisica no curriculo do ensino médio e sobre qual
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a importancia de aprender fisica, desenvolvemos a presente pesquisa. Buscamos também
identificar qual a atratividade oferecida pelo ensino de fisica para os estudantes e se este
ensino tem cumprido o papel estabelecido pelos documentos oficiais.

A analise foi realizada através da aplicacdo de um questionario modelo para alunos das

trés séries do ensino médio da Escola supracitada.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida durante o primeiro semestre do ano de 2016, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamim Maranhdo situada no municipio
de Araruna-PB. Utilizamos uma amostragem inicial de 150 alunos das trés series do ensino
médio da referida Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Benjamim Maranhao.
Constatamos uma faixa etaria de 15 a 22 anos dos turnos manha, tarde e noite.

Foi aplicado um questionario contendo sete questdes nas turmas do ensino médio da
referida escola, a fim de identificar quais sdo as concepgdes desses alunos sobre a inclusdo da
disciplina de fisica como componente curricular obrigatoria no curriculo do ensino médio, e
superar as dificuldades encontradas no ambiente escolar, contribuindo assim para que os
futuros professores de fisica possam exercer a pratica docente.

Para analise dos dados escolhemos um total de 30 questionarios sendo 10 de cada uma das
séries por considerarmos que essa amostra seja suficiente para representar o perfil do total
investigado, pois ha uma grande superposicao das informagdes referentes as concepgdes dos
alunos.

A metodologia utilizada estd pautada na investigacdo qualitativa, a qual compreende os
fendmenos em toda sua complexidade e privilegia, essencialmente, a compreensdo dos
fendmenos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994).
A escolha da abordagem qualitativa se deu devido a esséncia da investigacdo, que de acordo
com Bogdan e Biklen (1994) possuem cinco caracteristicas: (1) a fonte direta dos dados ¢ o
ambiente natural e o investigador € o principal agente na recolha desses mesmos dados; (2) os
dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo; (3) os
investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si
do que propriamente pelos resultados; (4) a andlise dos dados ¢ feita de forma indutiva; e (5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os

participantes atribuem as suas experiéncias.
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Partindo desse principio utilizamos uma abordagem fenomenologica, pois essa abordagem
nos permite fundamentar nossa pesquisa de maneira a compreender as concepgdes dos alunos
a partir de suas percepgdes acerca do fendmeno pesquisado. O interesse para a fenomenologia
nao ¢ o mundo que existe, mas sim o0 modo como o conhecimento do mundo se realiza para
cada pessoa, neste caso para cada aluno. Petrelli (2004) explicita que a fenomenologia ¢ a
ciéncia que se aplica ao estudo dos fendmenos, dos objetos, dos eventos e dos fatos da
realidade.

Neste trabalho utilizamos um estudo de caso com a finalidade de compreender as
concepcdes dos alunos da referida escola acerca da inclusdao da disciplina de fisica como
componente curricular obrigatoria. Se pretendemos estudar o que os alunos pensam ¢
necessario conhecer e participar das atividades na qual os alunos estao inseridos. O estudo de
caso qualitativo caracteriza-se pelo seu caracter descritivo, indutivo, particular ¢ a sua
natureza heuristica pode levar a compreensao do proprio estudo (Merriam, 1988).

O instrumento utilizado para coleta dos materiais foi um questionario aberto. Com este
tipo de questionario pode-se também identificar se os entrevistados apresentam dificuldades
de expressao escrita de suas ideias, em organizar suas respostas, além de identificar problemas
com a caligrafia, Durante todo momento do convivio no estagio supervisionado de observagao
buscou-se realizar um estudo avulso de maneira que possibilitasse aumentar a experiéncia

acerca do assunto investigado.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Um breve historico da importancia do ensino médio na formacao para a
cidadania

O Ensino Médio constitui-se a etapa final da educagdo bdsica, ou seja, a conclusao de um
periodo de escolarizacao de carater geral. Ele contribui com o desenvolvimento do individuo
e prepara os mesmos para atuarem na sociedade de maneira racional, proporcionando o
exercicio da cidadania. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (Lei 9394/96):

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo bésica, com dura¢do minima de
trés anos, terd como finalidades:

1 — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;
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II — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania de educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade de novas
condigoes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos - tecnologicos dos processos
produtivos, relacionados a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(LDBN, 1996, p.24).

Kawamura e Hosoume (2003) citam que o objetivo da escola média deve estar voltado
para a formagao de jovens, independente de sua escolaridade futura. Trata-se de preparar os
jovens para atuar na sociedade como participantes dela, adquirindo instrumentos para a vida,
para raciocinar e para compreender as causas e razoes das coisas, bem como para exercer seus
direitos.

Os documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educagdo a partir da LDB/96
apontam para uma reforma em todos os niveis educacionais e procuram aproximar a escola
dos interesses e expectativas dos seus alunos. Isso se torna mais evidente para o caso do
Ensino Médio, pois este harmoniza-se com o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCEM) e os Parametros Curriculares (PCN e PCN+) chamam de etapa final
da educagdo basica e que o mesmo deve preparar o jovem para atuar na sociedade.

De acordo com esses documentos o curriculo deve ser percebido como instrumento da
democracia cidada, devendo contemplar os conteidos e possibilitar as estratégias de
aprendizagem de maneira a capacitar o ser humano para realizar atividades em trés dominios
da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando
a integragdo de homens e mulheres no universo das relagdes politicas, do trabalho e da
simbolizagdo subjetiva, dando oportunidade de aprender a conhecer, a fazer, a viver, a ser
visando a formagao do educando como pessoa e como cidadao.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN - indicam, para a area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, o desenvolvimento da capacidade de comunicagado
como uma das competéncias a ser desenvolvida, possibilitando ao estudante exprimir-se
oralmente com corregdo e clareza, usando a terminologia correta; produzir textos adequados

para relatar experiéncias, formular davidas ou apresentar conclusdes (BRASIL, 1999, p 215).

3.2 A formacao de professores de fisica no Brasil

Mais de cem anos de historia se passaram desde a introdugdo da Fisica nas escolas no

Brasil, mas sua abordagem continua fortemente identificada com aquela praticada ha cem
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anos, o ensino voltado para a transmissdo de informacdes através de aulas expositivas
utilizando metodologias voltadas para a resolu¢do de exercicios algébricos e formulagdes
matematicas.

Em Rezende et al. (2009) encontramos uma selecdo de recursos pedagodgicos para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem em nivel médio, visando a formagdo de
professores de Fisica por meio de sua aproximagdo com a producdo académica da area e da
reflexdo sobre sua pratica profissional de atividade e colaboracdo entre seus pares, através de
propostas situagdes-problema das praticas pedagogicas vigentes.

Para o ensino e a aprendizagem de ciéncias, hd a necessidade de aprender a falar
“cientificamente”, aprendendo a ler e escrever textos onde os signos ndo tenham qualquer
ambiguidade, saindo do nivel da linguagem cotidiana e imprecisa, abandonando os termos
impregnados. Moreira (2000) e Borges (2006) apresentam opinides semelhantes acerca das
grandes dificuldades encontradas no processo de formagao dos professores de Fisica, para eles
os professores acabam reproduzindo em suas praticas pedagogicas o que vivenciaram em sua
formacao, ou seja, acabam enfatizando demais a memorizagdo de fatos e formulas, bem como
a aplicacdo de exercicios no fim de cada capitulo do livro texto adotado, causando grave
perda do desenvolvimento do pensar cientifico.

Além disso, podemos enfatizar o fato de que a linguagem utilizada pelos professores de
Fisica esta distante do cotidiano dos estudantes e que este distanciamento provoca grande
desinteresse. Os Pardmetros e Diretrizes Curriculares, sintetizam os principais problemas do
ensino da fisica e apontam para uma abordagem que supera a simples memorizagdo de
formulas ou repeticdo automatizada de procedimentos, para se concentrar em um ensino
voltado para objetivos sociais mais amplos. Os PCNs apontam para a necessidade de
“rediscutir qual fisica ensinar para possibilitar uma melhor compreensdo do mundo e uma
formacao para a cidadania mais adequada” (Brasil, 1999, p.230).

De acordo como documento:

E necessario apresentar a Fisica como um conjunto de competéncias especificas que
permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e tecnologicos, presentes tanto
no cotidiano mais imediato quanto na compreensdo do universo distante, a partir de
principios, leis e modelos por ela construidos. (PCN+2002, p. 2).

Partindo desse contexto o documento destaca que a interdisciplinaridade e a

contextualizagdo do contedo no ensino de fisica ajuda na desmistificagdo do conhecimento
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cientifico, interligando com o que esta a volta do estudante, as causas e as consequéncias dos

fendmenos fisicos nas mais diversas areas € no mundo real, afirmando que:

Contextualizar o contetido que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto. O
tratamento contextualizado do conhecimento ¢ recurso que a escola tem para retirar
o aluno da condicdo de espectador passivo. (PCN, 1999, p. 34).

Em consonancia com isso os PCN também afirmam que:

A correlacdo entre conteidos e aquisi¢io e desenvolvimento de competéncias
manifesta-se quando se relacionam constantemente os saberes e a sua
operacionalizagdo em situacdes complexas. Isso vale para cada disciplina, para seu
vinculo com a area e para os vinculos entre as areas. Essa correlagdo pode ser uma
saida para a aparente falta de pertinéncia, na vida cotidiana, do saber acumulado na
escola: os saberes em si ndo carecem de pertinéncia mas néo se fornecem aos alunos
condigdes para mobiliza-los e utiliza-los em situagdes concretas”. (PCN, 2002, p.
32).

Os elementos supracitados, tais como a contextualizacdo, interdisciplinaridade ou mesmo
a utilizacdo de uma linguagem adequada, quando no processo de ensino, certamente ¢
desenvolvida a partir do processo de formacdo inicial e continuada dos profissionais de
ensino. O ensino de fisica dispde de todos os requisitos para estar entre as mais simpatizadas e
interessantes para os estudantes, por se tratar de uma ciéncia experimental e cotidiana. No
caso de isto ndo ocorrer, podemos pensar que seja apenas mais um resultado de uma formagao
no minimo divergente da adequada.

O ato de ensinar ¢ de imensa responsabilidade, o professor quer falhar o menos possivel,
ensinar Ciéncias (no caso Fisica) ndo ¢ simplesmente repassar conhecimentos sobre os alunos
e esperar que eles, num passe de magica, passem a dominar a matéria. O professor tem grande
importancia no processo de ensino e aprendizagem da fisica e sua formagao ¢ fundamental

para o com exercicio da fungao.
3.3 A perspectiva dos estudantes frente ao ensino de fisica

Sabe-se que muitos alunos consideram a disciplina de fisica dificil de aprender ¢ muitas
vezes a relacionam de maneira simpldria e confusa com a matematica e isso porque muitos
professores apresentam as leis da fisica através apenas de formulagdes matematicas
descontextualizadas ao invés de apresentar que as teorias matematicas sdo usadas para

quantificar algumas variaveis fisicas. Enquanto isso muitos professores se eximem da
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responsabilidade alegando que a falta de interesse por parte dos alunos em relagdo a fisica se
da devido a deficiéncia de seus conhecimentos matematicos. Para alguns educadores, uma boa
base Matematica garante um sucesso na aprendizagem de Fisica (PIETROCOLA, 2002).

As concepcdes sobre a disciplina de Fisica dos alunos de nivel médio de uma escola de
Brasilia sdo mostradas em Ricardo e Freire (2007). Neste trabalho encontramos que esses
alunos parecem ndo apresentar interesse em aprender os conteudos ministrados na disciplina,
fato que os autores atribuem as praticas pedagdgicas impostas pelos professores em sala de
aula, que por consequéncia, estdo associadas aos recursos pedagogicos que a escola oferece a
esses professores.

E comum encontrar alunos descrevendo grandezas fisicas através de equagdes ao invés de
descrever quais os significados fisicos dessas grandezas, ou seja, ainda esta se ensinando
fisica através de formulagoes de fungdes ¢ equagdes ao invés de trabalhar os conceitos fisicos.
Fazendo com que alguns professores, educadores, em todos os niveis de escolaridade
acreditem que sem conhecimentos matematicos ndo ¢ possivel aprender conceitos fisicos
(PIETROCOLA, 2002).

Nesse contexto, encontra-se em Silva (2007) a descricdo de um estudo que mostra o
grande desinteresse dos alunos de uma escola publica pela disciplina de Fisica e que a
deficiéncia de aprendizagem nessa disciplina estd relacionada com a deficiéncia de
aprendizagem dos conceitos vistos nas disciplinas de Matematica e de Lingua Portuguesa.

Os alunos do ensino médio veem no ensino de fisica a oportunidade de compreender o
mundo em que vivem mais devido a deficiéncia de profissionais capacitados para atuarem na
area, esse ensino ocorre de maneira equivocada sendo ministrado inclusive, por profissionais

de outras areas e que nao atendem as recomendagdes exigidas para esse ensino.

3.4 O atual perfil dos profissionais do ensino de fisica

O professor ¢ o mediador do processo de ensino e aprendizagem. Nesse processo nao ¢ o
bastante s6 conhecer a fisica, é preciso saber ensina-la para despertar o interesse no estudante
em estuda-la. De acordo com Carl Rogers, citado em Salgueiro ef al. (2003), o professor deve
ser um agente facilitador da aprendizagem, tendo o aluno como centro do processo e co-
responsavel pelos resultados obtidos para superar as dificuldades relacionadas a esse
processo. Esse ensino deve ser estruturado de maneira que possibilite ao professor trabalhar

com mais facilidade e ao aluno absorver o que foi estudado.
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Se o ensino for sistematizado e em consondncia com as competéncias propostas nos
documentos, existe uma harmonia e continuidade na estrutura do conhecimento cientifico,
comecando a ser construido no ensino fundamental e permitindo a continuidade no ensino
médio e superior. A questdo ¢ como conseguir realizar tanto com tdo pouco espago, tempo,
recursos materiais, caréncias formativas e afetivas dos alunos, condigdes de trabalho dos
professores?

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas no ensino, os professores de Fisica t€m
ousado mudar, mas sente-se, muitas vezes, inseguros, desamparados e pouco confiantes
quanto aos resultados obtidos. E preciso dar melhores condigdes de trabalho para que consiga
alcancar o que se é pretendido. E comum encontrarmos nas escolas professores de fisica com
dificuldades em construir o conhecimento junto com os alunos de maneira agradavel e util.

E necessario refletir sobre o como ensinar a fisica e levar em consideragio o que as
reformas curriculares tem predisposto para a pratica docente, Mortmer (2002) aponta a
necessidade de se pesquisar como o professor se apropria de diferentes elementos das novas
propostas curriculares. Se estimularmos nossos alunos diariamente na sala de aula a ter a
capacidade de questionar e desenvolver o pensamento reflexivo, estaremos contribuindo para
formar cidaddos criticos e reflexivos, de maneira que quando estiverem estabelecidos
sociedade em que vivem estardo acostumados a questionar a realidade social, buscando
compreender a mesma, provocando a emancipagao na a¢ao coletiva vivenciada entre a pratica
e o conhecimento.

O professor ndo deve empenhar-se apenas com o conhecimento através da aquisicdo de
informagdes, mas também pelo processo de construcdo da cidadania do aluno. De acordo com
Freire (1996):

O bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas
(FREIRE 1996, p. 96).

O conhecimento ¢ decorréncia da atividade e do conhecimento humano mostrado social e
culturalmente, cabe ao professor intervir entre os conteiidos da aprendizagem e a atividade

construtiva para assimilagao.
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4. RESULTADOS E DISCURSOES

Apresentamos aqui as analises das principais respostas obtidas através do questionario
investigativo aplicado aos alunos do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Benjamim Maranhdo a fim de esclarecer as concepgdes que estes alunos tem a
respeito do ensino de fisica. Apresentamos algumas das respostas dos alunos de cada serie
pois existe uma superposicdo das concepgdes destes com relagdo ao ensino de fisica. As
respostas serdo classificadas quanto a importancia, a atratividade do ensino de fisica para os
alunos e se o ensino de fisica tem cumprido o seu papel estabelecido enquanto disciplina

cientifica.
4.1 A importancia da fisica

As trés primeiras perguntas buscaram identificar qual a importancia que o ensino de fisica
tem na vida dos alunos, se eles encontram no cotidiano aspectos relacionados com o ensino de
fisica e de que maneira esse estudo contribui para a vida na sociedade estabelecendo assim,
em linhas gerais o grau de importancia atribuido ao ensino de fisica por parte dos estudantes.

Quanto a importancia do ensino de fisica tem para os alunos, quando questionados sobre
isto, 98% dos alunos responderam que ¢ muito importante pois em todo o seu dia a dia a fisica
esta presente, contribuindo com o desenvolvimento das ciencias ¢ da tecnologia ¢ ¢ através
deste estudo que conseguem compreender acontecimentos cotidianos. Mediante as repeticdes
encontradas nos questiondrios, selecionamos as resposta a seguir:

“E importante para o aprendizado, muitas coisas que acontecem no nosso dia a dia
precisamos da fisica para entender e compreender como a variagdo de velocidade de um
automovel, a medicdo do tempo em um reldgio ela contribui para o nosso conhecimento
social e até mesmo pessoal (aluno da 12 serie).”

“E importante porque a fisica é uma matéria que envolve muitos cdlculos como a
matematica, sabendo um pouco de fisica podemos identificar no nosso dia a dia fenémenos
fisicos em nossa propria casa como as mudangas dos estados fisicos da matéria e a variagdo
de pressdo, ou seja, a fisica tem valor para a sociedade porque faz parte do nosso cotidiano,
fisica envolve matematica e varios outros tipos de contas (aluno da 22 serie).”

“E importante para o desenvolvimento econémico de uma nagdo, também é importante
para o nosso dia a dia, para a aprendizagem nas areas de trabalho que precisa da fisica
como pecga fundamental, para as tecnologias como o uso do celular e da televisdo (aluno da
3éserig).”
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Percebemos que a justificativa mais presente esta voltada para a participagao da fisica no
cotidiano dos alunos, e que ao estuda-la fica mais facil compreender fenomenos fisicos aos
quais vivenciam diariamente. Estudar fisica ¢ mais do que estudar formulas, ela precisa ser
apresentada de maneira que desperte o interesse do aluno introduzindo-o como parte dela.
Confessamos que embora este ndo fosse o perfil de respostas esperado, os complementos das
justificativas mostram que essa importancia ¢ comprometida pelos argumentos simplorios e
repetidos dos estudantes.

Por outro lado, ndo podemos desconsiderar as respostas dos alunos que ndo reconhecem a
importancia da disciplina de fisica. Correspondentes a apenas 2%, em sua maioria
responderam que ndo veem muita importancia em estudar fisica e que ela se apresenta de
maneira muito dificil para seu entendimento e que contem muitos calculos e justificaram ser
por causa de sua relagdo muito forte com a matematica confirmando os argumentos de
Pietrocola (2002) e Silva (2007).

“Nao é importante para mim, pois eu ndo consigo compreender os calculos, ela ¢ muito
dificil de entender (aluno da 1°serie)’’

Por ouro lado, MARTINI (2006) argumenta que alguns educadores e professores de
Fisica, sobretudo aqueles que atuam no nivel médio, sdo partidarios da ideia de que se poderia
promover um aprendizado em Fisica mais significativo se o uso das relagdes matematicas
fosse mais restrito. Isso evidencia a necessidade do uso de novas praticas pedagogicas para

motivar a aprendizagem dos contetidos de fisica no ensino médio.

4.2 A atratividade do ensino de fisica

Com o objetivo de formar um ser critico e social, os PCNs defendem um ensino de Fisica
centrado na interface entre informacao cientifica e contexto social. A fim de identificar se o
ensino de fisica é apresentado de maneira atrativa para os alunos, procuramos saber se caso o
ensino de fisica fosse facultativo eles a estudariam, por compreendermos que a procura
espontanea recai em uma possivel atratividade dessa disciplina. Obtivemos as seguintes
respostas:

“Sim, porque é algo que eu gosto e me identifico e ela é importante para estudos futuros
porque se nédo tivermos conhecimento fisico a sociedade ndo evolui, mais o ensino e muito
tradicional (aluno da 1°serie).

“Sim, porque para o estudante é muito importante, pois quase tudo esta presente na

fisica, percebemos que ela faz parte do nosso dia a dia (aluno da 2°serie).
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“Sim, pois ela é indispensavel para o vestibular ¢ para o futuro, pois ela é muito
importante em cada drea que a gente for escolher (aluno da 32 serie).”

Percebemos que a atratividade da disciplina prossegue em sua presenga em situagdes do
cotidiano, no entanto, sem que fosse realizado algum apontamento a credibilidade dessa
atratividade ao modo como a fisica ¢ ensinada. Pelo contrdrio, a primeira ¢ a ultima falas
oferecem argumentos vinculados ao ensino tradicional — no primeiro caso, como uma critica,
e no segundo caso como uma dependéncia causada por este modo de ensino voltado para
situacdes especificas como a realizagdo de exames.

O fato ¢ que ao trabalhar o ensino de fisica de maneira atrativa ¢ possivel desenvolver
competéncias indispensdveis no processo de ensino e aprendizagem. Certamente, o ensino
realizado de maneira tradicional, descontextualizado, e voltado para a realizagdo de exames
nao cumpre esta expectativa, ¢ podem ocasionar uma deformagdo na concepgdo dos alunos
sobre a real importancia da fisica.

O mais conveniente, desta forma, ¢ realizar um ensino de fisica situando os alunos em
uma situacdo de descoberta e correlagdo dialdgica desses contetidos com seu meio social e
capaz de, através do dialogo, trocarem ideias para composicao critica de seus conhecimentos.
As pessoas envolvidas poderdo construir conceitos que lhes possibilitem viver com mais

eficiéncia, de adotar posturas mais criticas diante de suas realidades.

4.3 O ensino de fisica tem cumprido seu papel

Buscamos identificar se o ensino de fisica tem alcangado os objetivos propostos nos
documentos oficiais para o ensino, através das concepg¢des esbogadas pelos alunos, levando
em consideragao o fato de que a fisica estd relacionada ao argumento também apontado pelos
especialistas de que o desenvolvimento cientifico é capaz de gerar desenvolvimento
industrial ¢ econdmico. Perguntamos se eles conseguem perceber a relagdo da fisica com as
tecnologias e se o conhecimento fisico adquirido durante o ensino de fisica pode contribuir
para o desenvolvimento econdmico de nagdo. Obtivemos as seguintes respostas:

“Sim, em qualquer tecnologia tem toda uma ciéncia ja que as tecnologias mais
modernas sdo inventadas por cientistas, e em todo pais existe industria que desenvolvem a

nagdo através da geragdo de empregos gerando renda (aluno da 12 serie).”

' Cientistas e pesquisadores da area.
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“Sim, a tecnologia é a evolucdo da fisica, e contribuindo para o desenvolvimento das
tecnologias esta contribuindo também com o desenvolvimento econémico da nagao (aluno da
24 serie).”

“A fisica esta por traz de toda tecnologia, a relacdo é mantida por uma fazer parte da
outra, ela esta presente em tudo e por isso que ela contribui para o desenvolvimento
econémico (aluno da 32 serie).”

Os termos destacados, apesar de parecerem positivos podem identificar uma anomalia
provocada pelo estudo de uma fisica descontextualizada. As falas sdo simples ao mencionar a
relacdo entre a tecnologia e a fisica ou mesmo a ciéncia e o problema pode estar no
fortalecimento de concepgdes prévias que reconhecem a fisica ou as Ciéncias, de modo geral,
apenas, através de objetos. Ou seja, o reconhecimento demonstrado pode ser o
reconhecimento simplificado da fisica como um produto. O que ndo ¢ almejado pelos
documentos oficiais como Unico e exclusivo objetivo do estudo da fisica.

Os professores ndo devem desprezar essas concepgdes prévias dos alunos, pelo contrario,
devem utiliza-las como porta de entrada para uma transformagao dessas concepgOes para um
parametro mais amplo e completo sobre a fisica e seus usos nas mais diversas situagdes. Os
alunos fazem uma série de descobertas e interiorizam conhecimentos que nao estavam tendo
significado ou ndo eram conhecidos.

Se trabalharmos em sala de aula diariamente com o intuito de desenvolver em nossos
alunos a reflexdo e o questionamento, estaremos auxiliando na formagdo de cidadaos criticos
e reflexivos. Estes cidaddos, quando inseridos na sociedade onde vivem, estardo acostumados
a questionar a realidade social, buscando um melhor entendimento da mesma, provocando a
emancipacao na agao coletiva vivenciada entre a pratica e o conhecimento, tudo isso com uma
visdo da ciéncia coerente com a importancia que a mesma apresenta € também com a

influéncia que exerce nos mais diversos setores da sociedade.
5. CONCLUSAO

A partir das analises dos dados coletados na pesquisa apresentados aqui, acreditamos que
sejam uteis para professores e futuros professores da area, pois contribui para desmistificar o
ensino de fisica para que possam apresenta-la de forma construtiva, interativa e empolgante
de maneira que desperte no aluno o prazer em estudar fisica.

Considerando que a Fisica utiliza uma linguagem propria para a representagdo do real e as

transformacdes fisicas, através de simbolos, formulas, convencdes e codigos, assim, ¢
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necessario que o aluno desenvolva competéncias adequadas para reconhecer e saber utilizar
tal linguagem, sendo capaz de entender e empregar, a partir das informagdes, a representacao
simbolica das transformagdes fisicas. A memorizacao indiscriminada de simbolos, formulas e
nomes de substancias ndo contribui para o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades
desejaveis no Ensino Médio.

Os resultados obtidos mostram que a maioria dos alunos entrevistados apontam que o
conhecimento dos conceitos fisicos estar associado ao uso de formulas matematicas, ou seja,
acreditam que a aprendizagem desses contetidos esta relacionada a aprendizagem dos calculos
matematicos. Isso evidencia que & necessidades do uso de novas praticas pedagogicas para
motivar a aprendizagem dos contetidos de fisica nas séries do ensino médio, j4 que o
professor deve ser um agente facilitador da aprendizagem.

A maioria dos entrevistados afirmam gostar de fisica e acha o ensino de fisica muito
interessante, pois contribui para a compreensdo de fendmenos observados em seu cotidiano
mais apesar dessa relagdo o ensino de fisica ainda ¢ apresentado de maneira tradicional sem
utilizagdo de praticas pedagogicas que facilitem seu aprendizado. Uma sugestdo para efetuar
outras pratica no ensino da fisica ¢ a realizacdo de experimentos em sala de aula de acordo
com o PCN+, que sugerem a realizagao dessas atividades para permitir o desenvolvimento e o
interesse do aluno em investigar, indagar, tirar conclusdes e formular ideias, propiciando um
maior desenvolvimento cognitivo e inserindo-o na realidade tecnologica da sociedade atual.

As respostas dadas pelos alunos foram de suma importancia para vermos o que os alunos
veem/pensam da disciplina de fisica. Vimos que apesar do ensino ser defasado encontramos
boa parte dos alunos interessados, que veem que a fisica é importante ser estudada,
contribuindo assim para uma melhoria na pratica educativa ¢ no curriculo do professor
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Para que esse processo faga sentido para os estudantes, ¢ imprescindivel que ele seja
realizado através de um dialogo constante entre o conhecimento, os estudantes e o professor,
levando em consideragdo os objetos, fatos e fendmenos presentes no cotidiano dos estudantes,
os alunos captam se o professor gosta de ensinar e isso facilita a sua prontidao para aprender.
Vale a pena descobrir as competéncias dos alunos que temos em cada classe, e que
contribuicdes podem dar no desenvolvimento das aulas. Nao devemos impor uma
metodologia fechada, procurar motiva-los para aprender, para avangar, para a importancia da
sua participacdo. Existindo harmonia e continuidade na estrutura do conhecimento cientifico,

se 0 ensino nos diversos niveis for bem conduzido, esta estrutura comega a ser construida no
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ensino fundamental, desenvolvendo-se, enriquecendo-se e complementando-se no ensino

médio e superior.

ABSTRACT

The present work aims to present results of a research carried out with students of the State
School of Elementary and Middle School Benjamim Maranhao located in the municipality of
Araruna - PB. In order to identify the students' conceptions about the study of the discipline of
physics in high school, a questionnaire was applied containing seven questions, in which the
students could express their opinions in order to cooperate for an improvement in physics
teaching and in teacher's practice. The methodology used is based on qualitative research,
which understands the phenomena in all their complexity and privileges, essentially, the
understanding of the phenomena from the perspective of the research subjects. From the
analysis of the data collected in the research, it was possible to identify the factors that cause
the students' lack of interest in the study of the physics discipline. In this way, a new
possibility arises for the teacher to rethink his practice and to revise his teaching
methodology, modifying it to a practice based on the recognition of the importance of physics
and its teaching by the students.

Keywords: Physics Teaching. Conceptions of students. Teaching practice.
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