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Efetivamente, jd se formou, conquistou autonomia e encontra-se em franco processo de
consolidacdo um novo campo de intervengdo social a que denominamos de inter-relacdo
comunicag¢do/educagdo. Tal inter-relacdo ou simplesmente Educomunicagdo, ndo foi tomada
tdo somente como uma nova disciplina a ser acrescentada nos curriculos escolares. Ao
contrdrio, ela estd inaugurando um novo paradigma discursivo transverso, constituido por
conceitos transdisciplinares.

(ISMAR SOARES, 2000)

A leitura critica se dd na inter-relacdo entre a dindmica social e a dindmica individual. Essa
dinamica é tao complexa que se torna diferente para os individuos do mesmo universo
familiar, do mesmo grupo profissional ou religioso. O social interage com o individual, mas
ndo o sobredetermina e sim o influencia, trazendo referenciais para a melhor compreensdo
da realidade.

(JOSE MANUEL MORAN, 1993)



RESUMO

Tendo a Educomunicacdo como 4rea norteadora, o presente trabalho, vinculado ao tipo de
pesquisa-acdo, surge da necessidade de se investigar a dialética entre novas tecnologias,
comunicacdo e educacdo, bem como de proporcionar ao aluno do ensino médio o acesso a
producdo jornalistica realizada no ciberespaco, fazendo com que este se mantenha informado
a partir dos recursos interativos disponibilizados pela Web. Uma das inquietacdes da pesquisa
se configurou na possibilidade de estimular os alunos participantes a fazerem do espaco
digital um ambiente de busca de informacdo e ndo apenas um ambiente de entretenimento.
Assim, representa uma das questdes-problema: Como pensar, dentro de uma proposta
educomunicativa, em alternativas de ensino que contemplem o conteudo do jornalismo digital
como uma fonte de pesquisa para a sociedade contemporanea? Dentre os objetivos,
destacamos: formar sujeitos criticos a partir de leituras de textos jornalisticos de editorias
politicas veiculados pelo jornalismo digital (jornalismo on line e webjornalismo), estimular a
producdo escrita dos géneros noticia e reportagem, identificar as préticas sociais de linguagem
digital destes alunos e oportunizar a criacdo do blog JORNALISMO.COM para postagem de
textos produzidos pelos alunos. A pesquisa teve contribui¢des tedricas de autores como
Bakhtin (2009), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Melo e Tosta (2008), Moran (1993) e
Ferrari (2009). A geracdo de dados ocorreu entre os meses de setembro e outubro de 2010,
periodo em que o Brasil vivenciava mais uma campanha eleitoral, e envolveu 15 alunos das
duas primeiras séries do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Severino Cabral, localizada na cidade de Campina Grande — PB. Os resultados nos permitem
afirmar que os alunos participantes, sujeitos escolares, assumiram praticas de leituras na Web
diversas, que versaram do entretenimento (maioria dos alunos participantes) a busca de
informagdo para pesquisas de natureza escolar. Através de comentarios escritos no blog, os
alunos se posicionaram criticamente diante das leituras sugeridas de textos de editoria
politica, o que ratifica a importancia de atividades pedagdgicas que contemplem a inter-
relacdo existente entre Comunica¢do<>Educagao<> Lingua<>Sociedade. Concluimos que o
fomento a construcdo do pensamento critico, complexo e transdisciplinar diz respeito a
necessidade de educadores e comunicadores se engajarem em praticas cada vez mais
educomunicativas, dando voz aos aprendizes, (in)formando-os a partir de agcdes linguageiras
transcendentais e colaborativas. Endereco eletronico do Blog JORNALISMO.COM:
http://jornalismopontocom.blogspot.com/.

PALAVRAS-CHAVE: Educomunicacdo, Jornalismo Digital, Leitura Critica.



RESUME

En ayant I’Educommunication comme 1'aire de base, ce travail, attaché au type de recherche-
action, découle de la nécessité d'enquéter la dialectique entre les nouvelles technologies, la
communication et 1'éducation, ainsi que de fournir aux éleves du secondaire l'acces a la
production journalistique dans le cyberespace, en les amenant informés a partir de ressources
interactives disponibles par le Web. L'une des préoccupations de la recherche se situe dans la
possibilité de stimuler les éleves participants de faire de I’espace numérotique une ambiance
pour chercher de l'information et pas seulement une ambiance de divertissement. Ainsi, il
représente  une des questions-probleme: Comment penser, dans une proposition
éducommunicative, aux alternatives d'enseignement qui contemplent le contenu du
journalisme numérique comme une ressource pour la société contemporaine? Parmi les
objectifs, nous mettons en évidence: former des sujets critiques a partir de lectures de textes
journalistiques d’éditoriales politiques véhiculés par le journalisme numérique (le
journalisme en ligne et le journalisme web), de stimuler la production d'écriture des rubriques
notices et reportages, d'identifier les pratiques sociales du langage numérique de ces étudiants
et donner des oportunités de créer le blog JORNALISMO.COM pour annoncer les textes
produits par les éleves. La recherche a eu des contributions théoriques d'auteurs comme
Bakhtin (2009), Dolz, Noverraz et Schneuwly (2004), Melo et Tosta (2008), Moran (1993) et
Ferrari (2009). La génération de données a eu lieu entre les mois de septembre et octobre
2010, une période ou le Brésil vivait intensément plus une campagne électorale, et elle a
comme participants 15 éleves des deux premieres séries de l'enseignement sécondaire de
'Ecole de I'Etat d'Enseignement Fondamental et Sécondaire Severino Cabral, localisée a
Campina Grande - Pb. Les résultats nous permettent d'affirmer que les éleves participants, les
sujets scolaires, ont assumé des pratiques de lectures dans le Web diverses, qui ont versé du
divertissement (majorité des éleves participants) a la recherche d'informations pour des
recherches de nature scolaire. A travers des commentaires écrits dans le blog, les éléves se
sont placés critiquement devant les lectures suggérées de textes d'editoriale politique, ce qui
ratifie 1'importance d'activités pédagogiques qui contemplent I’interaction existante entre la
Communication<>1’Education>1a Langue<>1a Société. Nous concluons que l'encouragement
a la construction de la pensée critique, complexe et transdisciplinaire concerne a la nécessité
d'enseignants et des communicateurs afin de les engager dans des pratiques de plus en plus
éducomunicativas, en donnant la voix aux apprenants, en les (in)formants a partir d'actions
linguagieres transcendentales et colaboratives. Adresse électronique du Blog
JORNALISMO.COM: http://jornalismopontocom.blogspot.cony/.

MOTS-CLES: Educommunication, Journalisme Numérique, Lecture Critique.
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INTRODUCAO

O CLIQUE INICIAL

O saber ¢é formado por elementos biologicos, cerebrais, culturais, sociais, historicos

em movimento dindmico. Sua organizagdo parece ocorrer em funcdo dos paradigmas que
selecionam, hierarquizam, rejeitam, admitem ideias e informacoes de natureza social. O
saber, portanto, é co-produtor da realidade que cada um percebe e concebe no seu
espirito/cérebro. A autonomia do espirito individual estd inscrita, dessa maneira, no
principio de formacdo do conhecimento. Partindo dessa premissa, as condi¢coes
emancipatorias dos sujeitos sociais podem ser ampliadas em virtude de uma consciéncia
sobre o dinamismo inerente ao saber e da impossibilidade de se enquadrd-lo as normas e as
regras do pensamento simplificador.

(ROBERIA NASCIMENTO, 2007)

Da motivacao pessoal

2

Peco licenga para fazer uso, nesse primeiro momento, do ‘“eu”, a figura que
particulariza a pesquisa em nome de uma “singularidade” assumida. No corpo do trabalho

adotamos o plural, incorporando todos que auxiliaram no decorrer do estudo.

Uma vida, duas profissdes. Sinceramente, ndo me vejo sem minhas duas faces: a de
professor-comunicador e a de comunicador-professor. Letras e Comunicagdo Social estao na
minha complexa base identitdria, de modo que uma ndo completa a outra. Pelo contrario, elas
sdo atravessadas/misturadas simultaneamente pelo mesmo entusiasmo, pelo mesmo desejo de
constru¢do do saber, pela mesma vontade de consciéncia emancipatdria, conforme a epigrafe

acima apresentada.

Trata-se, portanto, da busca de um sonho, ontem almejado, hoje alcancado e amanha
(...), certamente, recompensado pela trajetéria vivida e pela colheita de frutos bons, oriundos
de uma caminhada feita com dedicacdo e, sobretudo, alteridade. E o que Morin chama de

complexidade do ser, como vemos nas palavras de Nascimento (2006) quando menciona que:

a alteridade delineada por Morin coloca para o sujeito uma dimensdo transcendental,
cujas fronteiras intelectuais escapam a compartimenta¢des estanques. Trata-se de
uma dimensdo que retne as fraquezas, as contradi¢des, as ambivaléncias humanas
na dicotomia do tudo e nada. Por isso, o sujeito & luz do Morin s6 pode ser pensado
a partir de uma andlise complexa. (NASCIMENTO, 2006, p. 168)
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De fato, a minha identidade € fruto de contextos especificos de producdo de
conhecimento, marcados por acdes linguageiras que ecoam vozes miultiplas de pessoas

heterogé€neas e de autonomias relativas.

Compartilho com a nocdo de editar escrita por Baccega (1994), logicamente se
referindo as atividades da Comunica¢ao, mas que tomo como um fator representativo de
minha condi¢do humana hoje (12/02/2011, 22h37minl4seg): “editar € reconfigurar alguma
coisa, dando-lhe novo significado, atendendo a determinado interesse, buscando um
determinado objetivo, fazendo valer um determinado ponto de vista” (BACCEGA, 1994, p.
08).

A edicdo ou as escolhas ndo aleatdrias me fizeram chegar hoje aqui, (24/03/2011), no
Encontro de Educomunicacdo da UEPB, cuja linha temadtica define-se como “Espacgos de
Didlogos e Socializacdo do Conhecimento no Campo da Comunicacdo”, com uma

empolgante expectativa para defender, em publico, este trabalho gerado desde o ano de 2008.

Esta pesquisa deriva de minhas inten¢des enquanto profissional da Educacdo e da
Comunicacdo em trabalhar articulando estes dois campos do conhecimento que tém na
(in)formacdo seu foco de atencdo e como diz uma das epigrafes do trabalho: a
Educomunicagdo consiste num modo de inter-relacdo que, transdisciplinarmente, constroi e

reconstroi saberes.

Ainda entendo como oportuno destacar que, historicamente, a minha formacao inicial
em jornalismo foi marcada pela decisio do Supremo Tribunal Federal (STF) da nao
obrigatoriedade do diploma de jornalista para o exercicio da profissdo. Este fato ocorreu em
17/06/2009, periodo em que completava 50% de meu curso. Defendo como extremamente
necessdria a articulagdo entre teoria e pratica, de modo que a qualificacdo deste profissional
esteja vinculada a uma experiéncia académica. Eis o meu repudio a esta decisdo e o meu
encorajamento aos jornalistas pela busca do conhecimento critico, atravessado por processos

de formacdes inicial e continuadas.

Nesse momento, cometo a digressdo de flexdo em niimero da pessoa verbal — do “eu”
para o “nds”. Convidamos a todos que se aproximem das narrativas educomunicativas
presentes neste trabalho: vivéncias de aprendizagens para além das formalidades do saber

instituido (académico e/ou escolar).
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Da justificativa, questdes-problema, tipo de pesquisa e pressupostos tedricos

A linguagem humana é fruto de inquietacdes por parte dos estudos das ciéncias
sociais. As constantes modificacdes ocorridas na drea tecnoldgica vém surtindo significados
reais as mais variadas possibilidades de se estabelecer comunicacdo na sociedade

contemporanea.

Nesse sentido, a presente pesquisa surge da necessidade de se investigar a relacdo
entre novas tecnologias, comunicacdo e educacdo, bem como de proporcionar ao aluno do
ensino médio o acesso a producio jornalistica realizada no ciberespaco, fazendo com que este

aluno mantenha-se informado a partir dos recursos interativos disponibilizados pela Web.

Uma das inquietagdes deste trabalho se configura na possibilidade de estimular os
alunos participantes a fazerem do espaco digital um ambiente de busca de informagao e ndo

apenas um ambiente de entretenimento.

Nessa perspectiva, acreditamos que o desenvolvimento dessa atividade académica
torne o processo de ensino-aprendizagem de sujeitos/adolescentes/jovens mais significativo e
aproximado das demandas da Sociedade da Informacao, que exige cada vez mais posturas de

um sujeito critico-reflexivo diante da sua realidade.

A pesquisa parte do pressuposto de que levar para a sala de aula, especificamente de
Lingua Portuguesa, os géneros textuais da esfera jornalistica pode estimular a criticidade do

aluno e, consequentemente, formar cidaddaos emancipados diante da realidade que o cerca.

A escolha pela producdo jornalistica veiculada pelo ciberespaco justifica-se pela
necessidade de proporcionar ao aluno o hébito de fazer do ambiente virtual uma oportunidade
eficaz de busca de informacdo. Esta proposta sustenta-se, também, pelo compromisso da
Educacdo em unir as ferramentas tecnoldgicas como fontes pedagdgicas especificas de

constru¢ao do conhecimento.

Vale ressaltar que o uso de materiais mididticos na Educa¢do ndo o torna uma
ferramenta meramente pedagdgica, ou seja, o texto servindo como pretexto para se estudar
conteddos programaticos do curriculo disciplinar. Nao! Trata-se do reconhecimento da midia
como uma fonte contribuinte para se verificar as acdes linguageiras a partir de uma

perspectiva ideologicamente situada. Portanto, se reconhece o espaco demarcado de
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circulacdo social das atividades mididticas, longe de uma proposta que desvirtua os suportes

de origens das praticas comunicativas.
A pesquisa parte das seguintes problematicas:

1) O que fazer com a tecnologia na escola e com as consequéncias que 0s avangos

tecnoldgicos trazem para os estudos dos textos produzidos em sociedade?

2) Qual o impacto que as novas tecnologias surtiram na produ¢do e na construcio de

sentidos dos textos jornalisticos? e

3) Como pensar, dentro de uma proposta educomunicativa, em alternativas de ensino
que contemplem o conteido do jornalismo digital como uma fonte de pesquisa para a

sociedade contemporanea?

Metodologicamente, o estudo situou-se na drea da leitura e produgdo textuais e teve
como publico-alvo alunos do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Severino Cabral, na cidade de Campina Grande — PB. Este trabalho vincula-se a uma

pesquisa-acdo e assumiu um cardter analitico-qualitativo dos dados.
No contexto da Educomunicagao, os objetivos gerais foram:

A) Formar sujeitos criticos a partir de leituras de textos jornalisticos de editorias

politicas veiculados pelo jornalismo digital e
B) Estimular a produgdo escrita dos géneros noticia e reportagem.
Sobre os objetivos especificos, destacamos:

A) Identificar as préticas sociais de linguagem (e de linguagem digital) dos alunos do
ensino médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral envolvidos
na pesquisa, no que diz respeito ao hdbito de leitura de textos da esfera jornalistica, bem como

as suas concepg¢oes de midia;
B) Realizar discussdes didaticas sobre a construc@o de sentidos no jornalismo digital;

C) Instigar a criticidade destes alunos através da leitura de textos produzidos por

diferentes portais de contetdo jornalistico e da escrita de comentarios;

D) Desenvolver atividades de producdo textual dos gé€neros jornalisticos noticia e

reportagem e

E) Oportunizar a criacao de um blog para postagem de textos produzidos pelos alunos

e demais textos concernentes ao desenvolvimento da pesquisa.
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Do ponto de vista dos pressupostos tedricos, € possivel diluir este caminhar em cinco
grandes eixos: Educacdo, Comunica¢do, Educomunicagdo, Jornalismo Digital e Estudos da

Linguagem.

No campo da Educacdo tivemos contribuicdes de Bronckart e Giger (1998) e Bordet
(1997) sobre transposi¢ao didatica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre sequéncias

didéticas, bem como nos respaldamos nas Leis de Diretrizes e Bases para a Educacao.

Em se tratando da Comunicacdo destacamos Polistchuck (2003) com os estudos dos
Modelos Tedricos da Comunicacdo e Pena (2008), Noblat (2008) e Seixas (2009) no que se

refere as caracteristicas e funcionalidades dos géneros jornalisticos.

Para o eixo da Educomunicacao tivemos contribuicdes de Soares (2003; 2000), Setton
(2010), Melo e Tosta (2008), Machado (2003), Moran (1993), Biz e Guareschi (2005), Braga

e Calanzans (2001), dentre outros.

Para os estudos do Jornalismo Digital tivemos contribuicdes de Ferrari (2009),
Alzamora (2004), Borges (2009), Lévy (1999), Machado (2008), Paldcios (2004), Pinho
(2003) e outros. Especificamente para a investiga¢do terminoldgica entre jornalismo on line e
webjornalismo, destacamos a relevancia dos trabalhos de Canavilhas (2008; 2007) e

Mielniczuk (2003).

Sobre os Estudos da Linguagem nos baseamos nos pressupostos de atividade
sociointeracionista da acdo discursiva defendidos por autores como Bakhtin (2009), Antunes
(2003), Marcuschi (2008; 2005; 2004; 2001), Bezerra (2005), Dionisio (2006; 2003), Faraco
(2003), Possenti (2002), dentre outros.

Da organizacao dos capitulos

A presente monografia estd dividida em quatro partes: esta introducgao, trés capitulos
tedricos — sendo um de metodologia e dois de teoria —, dois capitulos tedrico-analiticos e
consideragdes finais. O Capitulo I — Um olhar sobre aspectos metodolégicos — trata do
percurso metodolégico desenvolvido neste trabalho. Para tanto, aborda questdes relacionadas
ao tipo de pesquisa adotado, procedimentos implicados e estabelece uma contextualiza¢do do

corpus e da geracdo dos dados.
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No Capitulo II — Educomunicacao: por uma educacdo mididtica e uma midia educativa
— ha uma discussao tedrica a respeito da dialética entre midia e praticas de ensino, na tentativa
da formacdo de um sujeito critico-reflexivo diante de sua realidade. Temas como contexto
histérico da Educomunicag@o no Brasil, faces e interfaces da Comunicac@o e da Educagao,
funcdo pedagdgica das atividades mididticas sdo apresentados de modo a situar o leitor sobre

os passado, presente e projecoes futuras desta drea educomunicativa do conhecimento.

O Capitulo III — Jornalismo digital: a produgdo e a circulagdo de informacdes no
ciberespaco — destina-se a uma conversa sobre a influéncia das novas tecnologias na producao
e na circulacdo de conteudo jornalistico. Caracteristicas e funcionalidades da linguagem
hipermididtica sdo discutidas, bem como as especificidades terminoldgicas do jornalismo on

line e do webjornalismo sao, didaticamente, apresentadas.

Com objetivos pontuais se inserem os capitulos de natureza tedrico-analitica. O
Capitulo IV — A busca de informagado pela Web: das praticas de leituras de textos jornalisticos
as concep¢Oes de midia — trata das experiéncias dos alunos participantes com o discurso
eletronico e, especificamente, com textos de cunho informativo. Nesse sentido, é abordado
frequéncia de uso da Internet e, nessa frequéncia, no uso de portais jornalisticos como busca
de informacao. H4, ainda, neste capitulo, uma discussdo sobre as concep¢des de midia destes

alunos.

O Capitulo V — Jornalismo digital na escola: a leitura/producdo de textos e a
constru¢do de sentidos no ciberespaco — funciona como um relato de experiéncia do trabalho
desenvolvido de leitura e escrita. O interessante do capitulo estd na apresentacdo de como os
percursos tracados na metodologia foram postos em prética, bem como a repercussdo a partir
do envolvimento dos alunos para a constru¢dao do pensamento critico. O trabalho com o blog

JORNALISMO.COM ¢ mostrado passo a passo.

Nas Considera¢des Finais — Por uma pratica que necessita de mais cliques — hd uma
reflexdo a respeito dos objetivos propostos e dos objetivos alcangados. O envolvimento da
turma, as contribui¢des para a drea, as inquietacdes que ficaram e a andlise geral da pesquisa
aplicada sdo pontos que nortearam a conversa desta parte do texto que (re)avalia o trabalho

feito e sugere caminhos para futuros trabalhos.
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CAPITULO 1

UM OLHAR SOBRE ASPECTOS METODOLOGICOS

Nem todo conhecimento é cientifico. Para que isso ocorra, sdo indispensdveis dois requisitos:
primeiro que o campo do conhecimento seja delimitado, bem caracterizado e formulados os
assuntos que se deseja investigar; segundo, que existam métodos adequados de pesquisa para
o estudo desejado. O saber metodizado é fruto da permanente interacdo entre intuicdo e
razdo. O que é vivenciado, o que apenas é teorico ou conceitual, entre o concreto e o
abstrato.

(IZEQUIAS SANTOS, 2005)

Neste capitulo apresentaremos o percurso metodolégico que norteou a realizacdo desta
pesquisa, expondo informagdes sobre o tipo de pesquisa adotado, a constituicdo do corpus de
andlise, perfil dos alunos participantes e os procedimentos utilizados na prética

educomunicativa que propomos.

1.1 A natureza da pesquisa

7z

A epigrafe acima elucida que o conhecimento cientifico é aquele cuja area de

concentracdo € delimitada por acdes metodolégicas que objetivam responder a

questionamentos especificos sobre determinados fendmenos.

O termo especificos ndo € entendido como excludente ou desprovido de interferéncias
externas, mas centrado em préticas sistematizadas de constru¢cdo de conhecimento cientifico, a

partir de critérios ou métodos apropriados para tal finalidade.

Barros e Lehfeld (2007) mostram, com base em Bunge (1974), que dentre esses
métodos apropriados de se produzir conhecimento cientifico hd o cumprimento de etapas
especificas, a saber: descobrimento do problema, colocacdo desse problema a luz de novos
conhecimentos, procura de instrumentos relevantes do problema, tentativa de resolu¢do exata
ou aproximada do problema, investigacdo de consequéncia da solucdo obtida, comprovagdo

da solugdo e correcdo de hipdteses, teorias, procedimentos etc.
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O interesse em estabelecer metodologias eficazes de constru¢do do saber metodizado
vem desde o surgimento do pensamento cientifico como, por exemplo, as contribui¢cdes de

Sao Tomads de Aquino quando, no século XIV, interpretou a metafisica e a ciéncia material.

A preocupacdo em descobrir e explicar a natureza vem desde os primérdios da
humanidade. Os atuais sistemas de pensamento cientifico sdo o resultado de toda
uma tradicdo de reflexdo e andlise voltadas para a explicacdo das questdes que se
referem as forcas da natureza que subjugaram os homens e a morte. (BARROS;
LEHFELD, 2007, p. 69)

Sem pretender testar teorias ou comprovar hipdteses, esta pesquisa se caracterizou
como de campo, vinculada a natureza da pesquisa-acdo, “um tipo de pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo (...) em que os pesquisadores € 0s
participantes estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1998, p.

15, grifo nosso).

Julgamos o presente estudo como dessa tipologia por entendermos o pesquisador
como um agente de intervencdo no sentido de construir participantes criticos diante da sua
realidade. Essa conexdo entre pesquisa-acao e intervencdo € discutida por Chizzotti (2006) ao
tratar das naturezas vinculadas as pesquisas ativas, caracterizadas por orientar a acdo humana
em uma situacdo concreta, na tentativa de criticar modelos convencionais e de incluir os

sujeitos pesquisados' dentro de uma concep¢io complexa e interacionista.

Segundo Barros e Lehfeld (2007), sdo caracteristicas da pesquisa-acdo: hd interacao
efetiva entre pesquisadores e pesquisados, o objeto de estudo € constituido pela situagdao
social (representada pela institui¢do escolar) e objetiva aumentar o conhecimento dos
pesquisadores e o nivel de consciéncia das pessoas ou grupos sociais considerados (no caso

desta investigacao, os alunos envolvidos ou participantes).

No que tange ao paradigma qualitativo que norteou este trabalho, entendemos como
uma préatica valida e importante para constru¢cao de estudos interpretativos sobre a vida social
e, nesse sentido, de acordo com Chizzotti (2006), os pesquisadores qualitativos reconhecem
que a experiéncia humana ndo pode ser confinada a métodos puramente aplicacionistas de

técnicas de andlise e descri¢do.

1 -
Doravante, alunos participantes.
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Nessa perspectiva, é o contexto especifico de cada investigacdo que condicionard o
enfoque aos procedimentos de ordem metodolégico-analitica dos dados a serem observados
que, certamente, serdo influenciados pelos objetivos particulares da pesquisa e pelas

experiéncias de mundo vivenciadas pelos participantes dela.

1.2 A constituicao do corpus de analise

1.2.1 O contexto da geraciao de dados

A pesquisa intitulada de “Jornalismo digital na escola: a leitura/producdo de textos e a
constru¢do de sentidos no ciberespago” foi realizada no periodo de quatro semanas

consecutivas, entre os meses de setembro e outubro de 2010.

Conforme o Apéndice B — Sequéncia didética —, foram realizados cinco encontros com
quatro horas-aula, o que correspondeu a um total de vinte horas-aula de construcdo de
conhecimento presencial com alunos das 1* e 2* séries do ensino médio da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral, localizada no municipio de Campina Grande —

PB.

A escolha dessa escola para a realizacdo da pesquisa deveu-se ao fato de ser, no
contexto local, uma instituicdo de ensino conhecida por adotar em sua politica pedagdgica

praticas voltadas a projetos interdisciplinares.

Outro fator determinante foi a disponibilidade de espacos fisicos, como o laboratério
de informatica, para uma préitica como esta que precisaria de um ambiente em que os alunos,

no momento dos encontros, tivessem acesso a rede mundial de computadores.

1.2.2 A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral, localizada a Rua
Joaquim Amorim Jinior S/N, no Bairro de Bodocong6, Campina Grande — PB, h4 27 anos

atende a um publico de 1100 alunos de classe média baixa.
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De acordo com fontes documentais, seu inicio foi consequéncia da necessidade da
comunidade local. Atualmente, ao contrdrio de sua origem, apresenta uma demanda superior a

oferta, o que faz com que a escola matricule alunos de bairros circunvizinhos.

A partir de 2002, com o reconhecimento do Conselho Estadual de Educagdo da
Paraiba (CEE), a escola ganhou autonomia pedagdgica, possibilitando a aprovacdo do Ato
Normativo 2003, uma acdo educativa de progressdo parcial, cujo objetivo € o de diminuir o

indice de repeténcia.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral conta com uma
gestdo democrdtica, tendo seus membros eleitos pela comunidade escolar através do voto, em
que a participacdo de todos os segmentos escolares € relevante para o exercicio da cidadania.
Nesse sentido, alunos, pais, professores, funciondrios e gestores sdo protagonistas do sistema

educacional.

Para concretizar a participacao efetiva dos segmentos escolares, o estabelecimento de
ensino possui a Associacdo dos Estudantes (AEESC) e o Conselho Escolar (CE). Ambos
visam, conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), desenvolver acdes que incentivam o

desenvolvimento humanizado da comunidade escolar como um todo.

A escola também participa de dois programas federais do Ministério da Educacgdo:
“Ensino Médio Inovador” e “Mais Educacdo”. O primeiro se preocupa com a inovagao
curricular a partir do pressuposto de que o trabalho, a contextualizacdo dos conteddos, a
interdisciplinaridade e o protagonismo juvenil sdo essenciais para a formacao dos jovens nos

trés eixos indispensaveis para a fundamentagdo do curriculo — trabalho, ciéncia e cultura.

O segundo — Mais Educagdo — propde ampliar novas oportunidades educativas para
induzir a organizacdo curricular através do acréscimo da jornada escolar, na perspectiva da
Educacgdo Integral, diminuindo, assim, a ociosidade do aluno, visto que este fica mais tempo

na escola, tornando, desta forma, a educagao mais inclusiva e integradora.

Outra maneira de promover a educagdo inclusiva € a participagdo no Programa Escola
Acessivel, que assegura as pessoas com deficiéncia o direito de acesso e permanéncia na

escola.

Como vimos, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral é
uma instituicdo de ensino aberta a politica de projetos educacionais que t€m a finalidade de
proporcionar o desenvolvimento humano-social, especificamente, dos alunos, o que justifica a

sua escolha para a realizacao desta pesquisa.
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1.2.3 Os alunos participantes

A proposta inicial da pesquisa seria trabalhar com uma turma completa de uma das
trés séries do ensino médio. Devido a programacdes da escola, como jogos internos e viagens
de alunos e professores, bem como a entrega do prédio a Justica Eleitoral para as Elei¢des
2010 de 1° Turno, a direcdo nos sugeriu formar uma turma piloto com alunos das 1* e 2* séries

do ensino médio.

Nessas condi¢des, seria uma turma com no méaximo 15 alunos. Os encontros seriam
agendados e ocorreriam no proprio laboratério de informética. Ficou a critério da direcdo
selecionar os alunos participantes, de modo que um dos requisitos contemplados na escolha,

segundo a direcao escolar, foi a demonstracdo de interesse do aluno pelo projeto.

Assim, os alunos participantes se constituiram como voluntdrios da pesquisa e
compareceram aos encontros realizados no periodo da tarde, das 13h as 16h15min,

equivalendo, por encontro, quatro aulas seguidas.

Os participantes totalizaram 15 alunos, sendo 10 da 1?* série do ensino médio e 05 da
segunda série, o que em porcentagem correspondeu, respectivamente, a 67% e 33% do total,

como nos mostra o Grafico 01 — Alunos distribuidos por série do ensino médio.

m 12 SERIE
m 22 SERIE

67%

GRAFICO 01 — Alunos distribuidos por série do ensino médio
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Em se tratando da idade dos alunos participantes podemos observar que ha uma

variacdo entre 14 e 28 anos, sendo 16 anos a idade com maior ocorréncia, atingindo 33% dos

alunos envolvidos. O Grafico 02 — Alunos distribuidos por idade — mostra esta variacao.

7%

13%

7%

33%

20%

@ 14 ANOS
m 15 ANOS
016 ANOS
0017 ANOS
m 18 ANOS
@28 ANOS

GRAFICO 02 - Alunos distribuidos por idade

No que diz respeito ao fator género, 05 alunos sdo do sexo masculino e 10 do

feminino. Tais nimeros evidenciam que, de acordo com o Grafico 03 — Alunos distribuidos

por sexo —, 33% dos alunos pertencem ao género masculino e 67% ao género feminino.

@ MASCULINO
= FEMININO

GRAFICO 03 — Alunos distribuidos por sexo
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Esses dados mostram o perfil dos alunos participantes da pesquisa distribuidos quanto

a série em curso, a idade e ao sexo. Outros fatores se inserem na base sociocultural que os

compdem. Dentre estes fatores destacamos:

b)

d)

Profissao dos pais: comerciante, eletricista, carpinteiro, funciondrio publico,
vigilante, musico, professor, montador de moéveis e dona de casa foram as
profissodes citadas pelos alunos participantes;

Renda mensal familiar: dos 15 alunos, 09 informaram que a renda mensal de
suas familias se encontra entre dois e quatro saldrios minimos, 05 alunos marcaram
a opc¢ao um saldrio minimo e 01 aluno nao informou;

Atividade remunerada: 12 alunos afirmaram nao exercerem nenhuma atividade
remunerada e 03 informaram que exercem, sendo: eventualmente (01), em tempo
integral (01) e em tempo parcial (01);

Estabelecimento de ensino em que cursaram o fundamental e cursam o
médio: com relacdo ao ensino médio, os 15 afirmaram estd cursando apenas em
escolas publicas e em se tratando do ensino fundamental, 08 apenas em escolas
publicas, 03 maior parte em escolas particulares, 02 maior parte em escolas

publicas, 01 s6 em particulares e 01 marcou a opcao Outros.

Esses dados foram retirados do Anexo A — Questiondrios socioculturais respondidos —:

questiondrio aplicado com os alunos participantes na realiza¢cdo do primeiro encontro, como

nos mostrard a discussdo contida no tépico que segue.

1.2.4 Os procedimentos implicados

A geracdo de dados se deu em conformidade com os procedimentos da pesquisa de

natureza qualitativa e, nestas condi¢des, o levantamento destes dados incluiu: sequéncia

didética, questiondrio, materiais para ensino-aprendizagem e a criacdao de um blog.

Como forma de documentar a pesquisa realizada, € oportuno mencionar que, durante

os encontros, foram feitas gravacdes em dudio das interacdes entre o pesquisador e os alunos
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participantes, como também estes encontros foram registrados em fotos que, inclusive, alguns

momentos podem ser conferidos no Anexo E — Fotos — deste texto monografico.

1.2.4.1 A sequéncia didatica desenvolvida

A sequéncia diddtica desenvolvida na pesquisa (ver Apéndice B) surgiu da
necessidade de se investigar a relagdo entre novas tecnologias, comunicagdo e educacdo, bem
como de proporcionar ao aluno do ensino médio, dentro de um contexto didético, o acesso a
producdo jornalistica realizada no ciberespaco, fazendo com que este aluno se mantenha

informado a partir dos recursos disponibilizados pela Web.

Assim, esta prética de ensino partiu da tentativa de levar para o espaco educacional os
géneros textuais da esfera jornalistica, no sentido de estimular a criticidade do aluno e,

consequentemente, formar cidadaos reflexivos.

Para a realizacdo das leituras dos contetdos jornalisticos selecionamos os seguintes

portais de jornalismo digital (jornalismo on line e Webjornalismoz):

> As nogdes de jornalismo on line e webjornalismo serdo discutidas no Capitulo III — Jornalismo Digital: a
producdo e a circulacdo de informagdes no ciberespaco.
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PORTAIS JORNALISTICOS UTILIZADOS NAS AULAS COM OS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO

http://www.paraibal.com.br/

http://www.portalcorreio.com.br/portalcorreio/home.asp

http://www.pbja.com.br/

WEBJORNALISMO http://www.maispb.com.br/

http://www.pbagora.com.br/

http://www.paraibaonline.com.br/

http://www.iparaiba.com.br/

JORNALISMO http://www.portalcorreio.com.br/tv/
ON LINE

http://www.paraiba.tv.br/site/

QUADRO 01 - Portais jornalisticos utilizados na sequéncia didatica desenvolvida

A escolha pela producdo jornalistica veiculada no ciberespago, e de cunho politico,
justifica-se por tentar estimular no aluno o habito de fazer do ambiente virtual uma
oportunidade eficaz de busca de informacdo. Esta proposta sustenta-se, também, pelo
compromisso da educacdo em unir as ferramentas tecnoldgicas como fontes pedagdgicas de

constru¢do do conhecimento, conforme j4 mencionado na pagina 18 deste trabalho.

Do ponto de vista temporal, a delimitacdo do conteido jornalistico vinculado a
editoria politica estd relacionada ao fato de, a época, estarmos vivenciando, em nivel nacional,
as Eleicdes 2010 para Presidente da Republica, Governadores, Senadores e Deputados

Estaduais e Federais.

Para as matérias postadas no blog selecionamos, apenas, as que trataram do jornalismo
politico em ambito estadual, principalmente as relacionadas as campanhas dos candidatos ao
governo do Estado da Paraiba. Salvo uma situacdo em que destacamos a cobertura da

imprensa paraibana sobre a elei¢do do humorista Tiririca no Estado de Sao Paulo.
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1.2.4.1.1 O relato dos encontros realizados

(1° Encontro - 16/09/2010)

O primeiro encontro teve o objetivo de promover uma discussdao sobre o uso dos
géneros digitais nas praticas sociais contemporaneas e identificar qual(is) a(s) concepgao(des)
de midia dos alunos. Para tanto, através de textos diversos, foi feita uma discussido sobre as

caracteristicas que definem a interacio no ciberespaco e a relagdo entre midia e sociedade.

Ainda nesse encontro, os alunos responderam ao questiondrio sociocultural (Apéndice
C) e foram familiarizados com o blog JORNALISMO.COM: um espago reservado para a
leitura de textos jornalisticos da esfera politica, postagens de comentdrios escritos e das

producdes textuais dos alunos.

Como alternativa de fixar o conteudo, foi solicitado aos alunos uma atividade de
producgdo textual cujo tema de discussd@ao era um comentdrio sobre a relacdo entre midia e

sociedade, conforme Apéndice D — Materiais utilizados nos encontros.

Compareceram nessa aula os 15 alunos que representam a totalidade dos participantes

da pesquisa.

(2° e 3° Encontros — 23 e 28/09/2010)

No segundo encontro compareceram, apenas, 03 alunos. O expressivo ndmero de
ausentes deveu-se a uma viagem que a escola fez para a cidade de Olinda — Pernambuco. O

Anexo D — Listas de Presencas — demonstra este dado numérico.

Nessas condig¢des, resolvemos aumentar o nimero de encontros de quatro para cinco,
de modo que a discussado feita no dia 23/09/2010 fosse realizada, também, com os demais

alunos no dia 28/09/2010, aula em que compareceram 12 participantes.

Assim, os trés alunos que tinham participado da aula anterior puderam intensificar
suas producdes com comentdrios escritos das postagens extraidas de portais jornalisticos e

postadas no blog JORNALISMO.COM.

Os objetivos desses encontros, de acordo com o Apéndice B — Sequéncia didatica —
eram refletir sobre o jornalismo digital nas perspectivas do jornalismo eletronico, multimidia,

ciberjornalismo, jornalismo online e webjornalismo, introduzir as nocdes linguistico-
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funcionais dos géneros noticia e reportagem e identificar ideologias em textos da editoria

politica de portais de conteudo jornalistico.

No sentido de atingir esses objetivos foram feitos estudos sobre a multimodalidade
presente nos textos do ciberespaco, enfatizando a natureza verbo-voco-visual tipica do suporte

eletrOnico, por meio de praticas de leituras.

Também mostramos, em situacdes efetivas de comunicacao, o discurso de sujeitos que
interagem a partir de condi¢des de produgdo especificas e conduzimos os alunos a opinarem,
oralmente e por escrito, a respeito do contetido divulgado nos textos lidos. Ainda orientamos a
atividade de escrita dos gé€neros noticia e reportagem, conforme Apéndice D — Materiais

utilizados.

Outro fato relevante a ser destacado diz respeito a, no questiondrio sociocultural
(Apéndice C), termos verificado que nenhum dos alunos participantes marcou a op¢ao jornal
impresso quando perguntados sobre “qual é o meio utilizado por vocé para se manter

informado(a) sobre os acontecimentos atuais”.

Diante desse dado, como forma de estimularmos uma experi€éncia pedagdgica de
contato desses alunos com o jornal impresso, solicitamos que apontassem as caracteristicas

linguistico-funcionais dos géneros de texto em estudo.

Os alunos puderam manusear exemplares de jornais e, oralmente, expuseram com
éxito tais caracteristicas, como nos mostra a discussdo contida no Capitulo V — Jornalismo

digital na escola: narrativas de uma pratica educomunicativa.

Com essa atividade reconhecemos que fugimos do suporte mididtico foco de nossa
atencdo — o jornalismo digital. Mas, como ndo estamos presos a uma sequéncia didética
entendida como estanque ou rigida, achamos oportuno flexibilizar a pratica educomunicativa
em desenvolvimento e, com isto, como se diz em linguagem dos cerimoniais, “quebramos o

protocolo”.

(4° Encontro - 05/10/2010)

Neste momento tivemos o objetivo de refletir sobre a Internet vista como um espago
de entretenimento e de informagdo, bem como discutir sobre a escrita e a reescrita das

producdes textuais dos alunos.
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Para alcancar esses objetivos realizamos uma coletivizacio oral das produgdes escritas
e, de acordo com as necessidades sugeridas, solicitamos atividades de reescrita. A partir de
praticas de leituras de gé€neros jornalisticos, mostramos a importancia da formacdo de um
sujeito critico e realizamos uma discussao sobre a fungdo social da Internet como um veiculo

propagador de cultura, entretenimento, informacao e cidadania.

Desse modo, estimular a concep¢ao de que a Internet pode ser usada como um espaco
de constru¢ao de conhecimento e de busca de informagao refor¢cou o objetivo deste encontro,

que reuniu 10 alunos participantes.

(5° Encontro - 07/10/2010)

Este ultimo contato com os alunos objetivou, conforme o Apéndice B — Sequéncia
didética — identificar a repercussao do resultado das Elei¢des 2010 na semantica dos textos
circulados em portais de conteddo jornalistico, socializar/avaliar o trabalho desenvolvido
durante os encontros anteriores € oportunizar uma avaliacdo critica das atividades

desenvolvidas ao longo das quatro semanas.

Para tanto, realizamos uma discussdo que retomou os objetivos geral e especificos da
pesquisa (ver pagina 19) e aplicamos uma avaliacdo que resgatou o contetido ministrado,

especificamente sobre a relaciao entre midia e sociedade.

Compareceram na oportunidade 10 alunos que, ainda, fizeram as dltimas postagens de
comentdrios escritos solicitadas sobre os textos da editoria politica e produziram uma

avaliacdo critica do trabalho desenvolvido nas quatro semanas de aplicagdo da pesquisa.

1.2.4.2 O questionario

O questiondrio é um instrumento de pesquisa que se caracteriza por conter itens
ordenados e bem apresentados. “Ao elaborar um questiondrio, deve ser observada a clareza
das perguntas, tamanho, contetido e organizacdo, de maneira que o informante possa ser

motivado a respondé-lo” (SANTOS, 2005, p. 232).

Ainda segundo o autor, esse instrumento pode ser classificado em aberto, quando as
perguntas permitem ao informante dar respostas livremente, fechado, quando hé possibilidade
de uma ou mais respostas apresentadas no proprio questiondrio, e aberto-fechado, quando ha

a juncdo destas duas classificagoes.
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Nessa pesquisa, o questiondrio elaborado (ver Apéndice C) se aproxima do aberto-
fechado, por conter perguntas dessas duas naturezas e, do ponto de vista da aplicacdo, ter
adotado o contato direto, que permite ao pesquisador explicar, no momento adequado, os

objetivos do estudo e, possivelmente, dirimir as dividas dos informantes.

1.2.4.3 Os materiais para ensino-aprendizagem

Para o desenvolvimento das aulas foram elaborados materiais de ensino-aprendizagem
que, didaticamente, funcionaram como uma possibilidade de ilustracdo do que era ministrado

nos encontros e ainda tiveram o objetivo de documentar os contetddos.

Os materiais podem ser verificados no Apéndice D — Materiais utilizados nos
encontros. Os enunciados das atividades praticas de producdo textual estdo presentes nestes

materiais.

1.2.4.4 A criacao do blog

O blog JORNALISMO.COM®, para esta pesquisa, representou um instrumento
relevante a constru¢do do conhecimento. Revestido do aparato dinamico e hipertextual do
discurso eletronico, funcionou como o espaco em que eram postadas as matérias extraidas das
editorias politicas de portais jornalisticos e, em seguida, os alunos participantes produziam os

comentarios textuais relacionados as leituras.

No blog, encontram-se as producdes textuais (noticias e reportagens) dos alunos, fotos
e videos dos encontros, bem como as reflexdes que estes colaboradores fizeram sobre midia e

sociedade.

Metodologicamente, a pesquisa foi realizada seguindo os passos destacados neste
capitulo. A seguir, faremos uma discussao teérica sobre a relacdo dialdgica existente entre
Educagdo e Comunicagdo, o que resultou na producdo do Capitulo II — Educomunicacao: por

uma educacao mididtica e uma midia educativa.

3 O endereco eletronico do blog é: hitp://jornalismopontocom.blogspot.com/. O trabalho desenvolvido com o

blog serd melhor apresentado e discutido no Capitulo V — Jornalismo digital na escola: a leitura/producdo de
textos e a construcdo de sentidos no ciberespago.
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CAPITULO 11

EDUCOMUNICACAO:
POR UMA EDUCACAO MIDIATICA E UMA MIDIA EDUCATIVA

Sem um mergulho no mundo da midia, seus contrastes, suas contradigoes, o educador ndo
terd condicoes de “reeducar” seus estudantes para a autonomia de si, condi¢do para a
consciéncia critica face a sociedade em que transita.

(JAMIL CURY, 2008)

A discussdo que norteia este capitulo refere-se ao papel da Educomunicacdo no
contexto da formacdo de sujeitos criticos diante de sua realidade social. Neste sentido,
partindo do conceito desta drea do conhecimento, objetivamos dialogar sobre a importancia de
praticas educomunicativas para a constru¢do de uma sociedade mais participativa e, como

consequéncia, mais consciente.

Essa formagdo no &mbito educacional se desenvolve, acreditamos, a partir de iniciativas
didaticas que contemplem um ensino aproximado de efetivas praticas sociais €, por sua Vvez,
distanciado de atividades descontextualizadas, oriundas de uma concepg¢ao tecnicista de

praticas pedagdgicas.

Formacdo, na concep¢ao aqui defendida, implica propiciar um ensino que vise formar
criticamente o cidaddo, o que justifica um dos pilares da Educomunicagdo. Deste modo, os

liames entre Educac@o e Comunicacdo constituem o que iremos abordar nos tépicos a seguir.

2.1 Educomunicacdo: uma pratica com diferentes acessos

A constru¢cdo do conhecimento inserida em uma formagao plural mostra os interesses
do sistema educacional. Estabelecer a relacdo entre Educagdo e Comunicagdo pode ser o
caminho na busca por condi¢des de ensino-aprendizagem que promovam o desenvolvimento
humano. Dentre estas condi¢des, € possivel citar o uso de materiais mididticos como

instrumentos pedagdgicos.
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A Educomunicacdo, drea do conhecimento que estabelece o didlogo entre Educacgdo e
Comunicagdo, enfatiza a produtividade da utilizacio de meios da esfera mididtica como
suportes didaticos. A €nfase estd na preocupacdo em desenvolver no aluno a capacidade de se

posicionar criticamente diante da sua realidade social.

Trazer para o espaco escolar o uso de recursos midiaticos justifica-se pela necessidade
de refletir sobre Educacdo e Comunicagdo, visto que ambas instancias letradas, escola e
midia, buscam informar o individuo na perspectiva da formagao, da construcio identitaria de
um sujeito que pensa e que age ativamente na sua sociedade. Esta prética reforca a fungao
pedagdgica emitida pela producdo de contetidos informativos em textos mididticos e estimula

a formacao de um sujeito critico-reflexivo, emancipado, objetivo principal da Educacio.

Trata-se de uma proposta renovadora de ensino que acentua os objetivos do
movimento iniciado na década de 70 do século XX de renovagdo bdsica da Educagdo. Este
movimento caracterizou-se por reconhecer o papel ativo que estudantes e educadores podem
exercer no processo educacional. Desta forma, entende-se a Educacdo como um processo
mutuo de construcdo de conhecimento, cujas bases estdo alicercadas nas contribui¢des

provenientes das experiéncias de vidas dos professores e dos alunos.

De acordo com Sena (2009), as atividades desenvolvidas no ambito da Educacio
precisam considerar as diferentes dimensdes formadoras dos seres humanos, dentre elas, a
midia. Neste sentido, a realizacdo de projetos educomunicacionais tem por referéncia o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, o que adiciona a escola uma
proposta de natureza multi e transdisciplinar. Multi, devido ao fato de coexistir a
multiplicidade de saberes que estdo na base sociocognitiva do individuo. Trans, pela aceitagdo
de que os limites especificos das disciplinas podem ser extrapolados em fun¢do do didlogo

que rompe barreiras e que cumpre com a ampliacao didética de saberes.

A Educomunicacdo constitui-se numa abordagem do uso das diferentes midias na
Educacgdo, na tentativa de oportunizar uma aprendizagem significativa. Ela representa uma
pratica pedagdgica mediatizada que oferece um processo de elaboracdo do conhecimento

pautado na interacdo entre professor, alunos e midia.

“A midia-educagdo, ou educomunicacio, tem como meta educar criticamente para a
leitura dos meios de comunicagdo” (GAIA, 2001, p. 15). Para a autora, “ao usar a midia em
seu cotidiano, o educador tem em maos assuntos diversificados que permitem contemplar

discussdes sobre a sociedade na qual estamos inseridos” (GAIA, 2001, p. 16).
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Dentro desse contexto, percebemos que a Educomunicacido se desenvolve a partir de
um espago tedrico capaz de fundamentar priticas que estimulem a formacdo de sujeitos
reflexivos e cidaddos criticos*. Em outras palavras, significa transformar, didaticamente, a

informacdo mididtica em conhecimento de contetido informacional’.

Sdo oportunas as palavras de Melo e Tosta (2008) quando afirmam:

com base na reflexdo e partindo do pressuposto de que uma das principais fungdes
da educacdo é formar a consciéncia critica do individuo, sendo que ensinar nao é
transferir conhecimento simplesmente, mas criar possibilidades para a sua prépria
producdo ou construgdo, reafirmamos que se faz necessirio, nos tempos atuais,
pensar a Educagdo com uma perspectiva comunicativa. (MELO; TOSTA, 2008, p.
60)

Acreditamos que levar para Educacdo ou para o processo de ensino-aprendizagem
ferramentas da esfera mididtica corresponde ao mesmo que apresentar ao educando um

horizonte de perspectiva vinculado a concepcdo transdisciplinar. Dai, uma pratica com

diferentes acessos, o que ratifica o subtitulo deste topico.

Desse modo, as disciplinas do curriculo escolar do Ensino Bésico devem relacionar-se
com temas variados, buscando a insercao de projetos voltados a aquisicdo de conhecimentos

oriundos da informacao contida nos espacos midiaticos.

Para Drigo (2009), ha a necessidade de se fazer da escola

um espago propicio para suscitar aprendizagens, capaz de envolver a atualizacdo da
inteligéncia coletiva, a qual corresponde a uma espécie de rede de significados
instaurada, em que os nds sdo formados pelas inteligéncias individuais. Essa
tessitura € tanto mais consciente quanto maior for a potencialidade dos signos e a
capacidade dos nds para desvelar interpretantes. (DRIGO, 2009, p. 37)

* A nogio de criticidade e a formagdo de sujeitos criticos serdo discutidas ainda neste capitulo, no tépico 2.4 — O
que significa (in)formar sujeitos criticos?.

> A ideia de transformar para construir contrapde a de transposicdo didatica entendida como agdo de transpor
conhecimentos através de mediagdes sociais. O que se objetiva ndo diz respeito a uma simples transposicao de
instdncias socialmente distribuidas e localmente situadas — a Educac@o e a Comunica¢do (Midia). Consiste em
préticas reflexivas no trato com o conteido mididtico, de modo a fazer com que os alunos sejam orientados a
fazerem leituras criticas do que estd sendo circulado pela midia. A no¢do de transposi¢do diddtica por nds
entendida estd explicitada na nota 20, contida na pagina 50.
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Para que se desenvolva esse nivel de aprendizagem, faz-se necessdrio um
comprometimento dos educadores em tracar objetivos que contemplem, nas suas acdes
pedagdgicas, um ensino contextualizado, realizado de modo a alcancar, através de estratégias
dindmicas, o pensamento reflexivo do aluno diante de suas realidades social, histdrica,

econOmica, geogrifica, linguistica, dentre outras.

A inser¢do — quando logisticamente inserida — dos recursos mididticos nos processos
de ensino-aprendizagem pode favorecer o desenvolvimento de uma Educacdo emancipatéria.
Esta € uma das finalidades de projetos na drea da Educomunicacao, uma pratica que aglutina
inteligéncias individuais e sociais em prol da organizacdo educacional mais proxima de

situacOes reais de constru¢cao do conhecimento.

z

O verbo emancipar € o mesmo que eximir, tornar independente ou libertar. Por
Educacdo emancipatéria entendemos como sendo aquela que se vincula, fortemente, a
perspectiva libertadora de Paulo Freire. Em outras palavras, constitui-se como sendo uma
impulsionadora da Educacdo concebida enquanto instancia humanizadora de mobilizacdo de

saberes.

Em artigo publicado em maio de 2009 no XIV Congresso de Ciéncias da
Comunicacdo na Regido Sudeste, promovido pela Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicacdo (INTERCOM), a entdo estudante do 5° periodo de
Jornalismo da Universidade Presbiteriana de Mackenzie, Fldvia Prado Domingos da Silva,

discute os principios da Educomunicagdo através dos seguintes eixos norteadores:

a) Alteridade — a busca pelo “olhar sobre o outro” isento de todo e qualquer

preconceito;

b) Conscientizacdo social — construcdo de uma leitura critica dos conteidos

transmitidos pelos meios de comunicacdo de massa;
c) Integragdo social — conectar as minorias e grupos marginalizados a sociedade;

d) Cidadania — conceito que determina os deveres e direitos do individuo na sua

constru¢ao moral;

e) Relacoes colaborativas entre sociedade e individuo — envolvimento de trocas entre

as duas instancias citadas;
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f) Processo educativo como espaco piuiblico — trata-se da multidisciplinaridade de

espacos modernos e socialmente situados;

g) Aprendizado como processo coletivo — a Educacdo vista como um processo feito

em grupo, valorizando a visao de diferentes ideias e

h) Democratizacdo dos meios de comunicag¢do — resultado esperado de todas as acdes

anteriormente citadas.

Tais principios reforcam a perspectiva da Educomunicacdo como uma prética
integralizadora de conhecimentos, 0 que motiva pensar nesta interrelacio existente entre a

escola e outras linguagens, dentre elas, a midiatica.

Para tanto, sugere-se aos profissionais da Educacdo e da Comunicagdo esforcos que
rompam barreiras e alcancem, significativamente, individuos ansiosos, conforme Silva
(2009), por aprenderem e apreenderem culturas de acesso aos pensamentos altero, consciente,

integrado, cidadao, colaborativo, educativo, coletivo e democrético.

Nesses termos, situamos as contribuicdes do professor e pesquisador da Universidade
de Sado Paulo (USP), Ismar de Oliveira Soares. No Brasil, o professor Ismar € o pioneiro a
definir a Educomunicacdo como um campo de intervengao social. Para tanto, os seus estudos
organizaram este campo em cinco categorias de atuacdo ou sub-dreas: 1) educagdo para a
comunicacdo, 2) mediacdo das tecnologias na educacdo, 3) gestdo da comunicagdo nos
espacos educativos, 4) da reflexdo epistemoldgica e 5) expressdo comunicativa através das

artes.

Na sub-drea 1 — educag@o para a comunicag@o — o objetivo € formar o receptor para
leitura e andlise criticas dos meios de comunicacdo de massa. “A formacdo do cidaddo critico
em contraposi¢do ao consumidor inocente sugere estratégias para adaptar a escola aos novos

tempos” (MACHADO, 2003, p. 52).

A sub-drea 2 — mediacdo das tecnologias na educacdo — consiste no uso das
tecnologias da informac¢do nos processos educativos, no sentido de estabelecer o didlogo entre
as problematizagdes da contemporaneidade como fator de interferéncia na percepcdo do

homem e da técnica.
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Com relacdo a sub-drea 3 — gestdo da comunicacdo nos espacos educativos —
destacamos a nog¢do de ecossistemas comunicacionais: resultado da dialogia entre
comunicacdo <> cultura <> educacdo. Assim, o planejamento, a execugdo e a avaliacdo de

projetos educativos passam por intervengdes sociais culturalmente situadas.

A sub-drea 4 — da reflexdo epistemoldgica — diz que os estudos da comunicagdo e
educacdo necessitam de aportes tedricos de fendmeno cultural emergente no campo
académico. Segundo Machado (2003), para o professor Ismar Soares esta sub-drea
compreende que os estudos educomunicativos podem ser processos medidticos

transdisciplinares e interdiscursivos.

Ja a sub-drea 5 — expressdo comunicativa através das artes — estimula o
desenvolvimento da capacidade criadora e expressiva dos jovens. Este desenvolvimento da
capacidade criadora “espera que o jovem consiga expressar seus desejos, angustias, visdes de

mundo e mais especificamente da comunidade em que pertence” (MACHADO, 2003, p. 54).

Esta pesquisa se aproxima da sub-drea 2 — mediacao das tecnologias na educac¢ao — por
compreender como objeto de investigacdo as mediagdes sociais de praticas jornalisticas
realizadas em suportes tecnoldgicos, como € o caso do jornalismo digital. Vale considerar,
também, que apesar de didaticamente Ismar Soares estabelecer essas cinco categorias,
defendemos a perspectiva de que as atividades no campo da Educomunicacdo podem ser

vistas pelo entrelacamento destas cinco sub-dreas.

2.2 Visao panoramica da Educomunicac¢io no Brasil: um caminho em construcao

Toda e qualquer drea do conhecimento surge a partir de questionamentos que tentam
responder indagagdes sobre determinados fendmenos. Estes  questionamentos,
metodologicamente aplicados, geram conhecimentos que vao sendo construidos ao longo do

tempo, promovendo os desenvolvimentos cientifico e humano.

E pensando na linha do tempo que situamos, no Brasil, a cronologia dos precursores
da Educomunicacio®. Os dados aqui apresentados — 1923-1971 — foram retirados de Melo e

Tosta (2008, p. 94-96)’.

®Do original, Educomidia (MELO; TOSTA, 2008, p. 94-96).

" Recomendamos a leitura na integra desta obra.
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Em 1923, Roquette-Pinto fundou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro (atual Radio
MEC) com o objetivo de educar a sociedade e popularizar a cultura e, em 1927, lancou o livro
“Seixas Rolados”, incluindo textos contendo ideias educomucacionais. No ano de 1929,
Fernando de Azevedo instituiu a utilizacdo do cinema educativo na rede de ensino primario

do Rio de Janeiro.

Contando com a ajuda de Roquette-Pinto, na década de 30, Anisio Teixeira fundou na
capital fluminense a Radio Escola Municipal. Em 1939, o professor Guerino Casasanta langou

o livro “Jornais Escolares”, fundamentado nas propostas pedagdgicas de Dewey e Freinet.

No ano de 1945, Benjamin do Lago dirigiu o projeto Universidade do Ar,
caracteristicamente parecido com uma radioescola. Ainda na década de 40, Alvaro Salgado

publicou o estudo “A radiodifusdo educativa no Brasil’.

Em 1955, Tasso Vieira de Faria lancou a coletanea “Elementos psicopedagogicos e os
meios de informagdo”. Esta coletanea destinou-se a sensibilizar os futuros jornalistas para a

funcdo educativa da midia.

1963 foi o ano em que Paulo Freire e sua equipe divulgaram na revista “Estudos
Universitdrios” a fundamentacdo tedrica e as diretrizes pedagégicas para o didlogo entre
Educagdo e Comunicacdo. Tais diretrizes projetaram os principios freireanos de pedagogia
humanizada em escala internacional. As obras “Extensdo e Comunicac¢do” e “Pedagogia da
Pergunta” representam um marco na discussdo dialégica que reune as duas dreas do saber

notabilizadas pelo autor.

No ano de 1965, a professora Alfredina Paiva e Souza publicou o “Relatorio da TV
Escola”, com a finalidade de avaliar a experiéncia carioca de ensino pela televisdo. No ano de
1967, Irene Tavares de Sa lancou o livro “Cinema e educagcdo”, que serviu de referéncia

bibliografica para professores de todo o pais.

Em 1970, Anisio Teixeira publicou a resenha antoldgica “O pensamento precursor de
McLuhan” na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Nesta resenha, Teixeira descreveu a
forma com que McLuhan explicou o papel das tecnologias na variacdo de sentidos € na
harmonizacdo da percepcdo e do existir humanos. No ano 1971, Lauro Oliveira Lima
publicou o ensaio “Mutacdoes em educacdo segundo McLuhan” que contribuiu com a

neutralizacdo do preconceito dos educadores ao sistema midiético.

O professor Ismar Soares € um dos nomes representativos da Educomunica¢do no

Brasil, sendo considerado um importante pesquisador do campo educativo. Dentre suas obras
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destacamos “Comunicagdo e criatividade na escola” (1990), “Do santo oficio a liberta¢cdo”
(1988), “Para uma leitura critica dos jornais” (1984) e “Juventude e dominacdo cultural”

(1982).

Também destacamos as contribuicdes da professora Maria Aparecida Baccega com a
publicacdo de artigos para a revista da Escola de Comunicacdo e Artes da USP “Revista
Comunicagcdo & Educacdo”, especificamente a de N° 19 (2000), bem como José Manuel
Moran que em 1993 publicou, dentro de uma proposta educomunicativa, o livro “Leitura dos

Meios de comunicacdo’.

Um dos primeiros tedricos brasileiros a demonstrar interesse com praticas
educomunicativas foi José Marques de Melo, especificamente com a leitura do jornal na
escola enquanto estimulo a cidadania. Podemos destacar, ainda no inicio da década de 80, o

seu artigo “Presenca do jornal na escola: iniciacdo ao exercicio da cidadania”.

A contribui¢do de José Marques Melo serviu de base para outros estudiosos, dentre
eles Maria Alice Faria e Gilberto Dimenstein. Ela, no inicio dos anos 90, publicou o livro
“Como usar o jornal na sala de aula” — livro que em 2003 alcangou a sua 8* edi¢do. Ele, em
1999, lancou o livro “O cidaddo de papel” que discute a funcdo do jornal no contexto de

préticas escolares e na formacgado de cidadaos.

No inicio do século XXI, destacamos a dissertacao de Mestrado Académico intitulada
de “O jornal impresso na escola: possiveis caminhos para a cidadania”, defendida pela
jornalista Rossana Viana Gaia, no ano de 2001, através do Programa de Pés-Graduagdo em
Educag¢do da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob orientacao do Prof® Dr. Luis Paulo
Leopoldo Mercado.

Em sua pesquisa, Gaia investigou a utilizacao do jornal impresso na sala de aula como
um elemento construtor da cidadania. Os resultados obtidos com a realizagdo de seu trabalho
académico foram publicados, ainda em 2001, no livro “Educacdo & Midias”, graficamente

distribuido pela Editora da Universidade Federal de Alagoas.

Particularmente, em 2006, enquanto estudante de Letras da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), também tive a oportunidade de, na graduacdo, dar os meus primeiros passos
em praticas educomunicativas. Em parceira com Michelle Ramos Silva, a época, também
graduanda em Letras, realizamos as atividades do Componente Curricular Prética Pedagdgica

III, semestre letivo 2006.1, sob orientacdo académica do Professor Mestre Ivandilson Costa.
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Realizada com alunos de uma turma de Ensino Supletivo (9° ano — Noite), da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido, localizada na cidade de Campina
Grande, esta prética teve como objetivo proporcionar a insercdo de atividades de escrita,
através da leitura e da producdo escrita de classificados do jornal impresso. Os resultados
alcancados neste trabalho foram publicados, em 2008, nos anais da XIV Semana de Letras da

UEPB - Linguagens e Estudos Culturais: Convergéncias e Divergéncias.

Também destacamos, no ambito dessa vertente tedrica, as recentes publicacdes dos
livros: “Midia & Educagdo” (2008), pela Editora Auténtica, dos autores José¢ Marques de
Melo e Sandra Pereira Tosta e “Midia e Educacdo” (2010), pela Editora Contexto, de Maria
da Graca Setton. Em ambas as obras, a relacdo entre Educacdo e Comunicagao gira em torno
dos papeis pedagdgico e ideoldgico das midias inseridos nos espagos educativos, de modo

particular nos espacos de Educacao formal.

No que se refere a eventos académicos que t€m como objetivo primdrio ou secundario
discutir sobre Educomunicacdo, citamos o da Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicagdo (INTERCOM) e o Encontro Brasileiro de
Educomunicagdo. Este ultimo € promovido pela Escola de Comunicacdo e Artes (ECA) da

Universidade de Sao Paulo (USP).

Nao podemos deixar de mencionar, ainda, a criagcdo pela Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) do curso de Comunicacdo Social com habilitacio em
Educomunicag¢do, o dnico na Regido Nordeste. Vinculado a Unidade Académica de Arte e

Midia, o curso funciona nos periodos diurno e noturno, oferecendo, anualmente, 80 vagas.

Conforme a minuta do projeto de implantagdo, criada, inclusive, com a parceria
académica de pesquisadores da UEPB como Dr. Luiz Custddio da Silva e Dra. Robéria Nadia
Aratjo Nascimento, a graduagdo se constroi através de uma proposta de formacao que busca o
desenvolvimento, no aluno-académico, da consciéncia critica da prépria atividade profissional
e de uma visdo cientifica da realidade, tornando-o um agente potencial de mudanca e

~ - 18
transformacdo social”.

¥ Para mais informacdes sobre a estrutura do curso e seus objetivos norteadores visite o site
http://www.educom.ufcg.edu.br/.
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Uma das principais finalidades do curso € a valorizagdo de uma perspectiva
pedagégica centrada na autonomia intelectual e profissional do aluno, habilitando-o para o

exercicio profissional e para a producdo de conhecimento na drea e dominio de tecnologias.

Diante do exposto, € possivel afirmar que a Educomunicagcdo € uma area que possui
um histérico relevante. Novos trabalhos neste campo do conhecimento convidam
pesquisadores a realizarem acdes cientificas que aproximem a esséncia formativa da

Educacgdo a natureza informativa da Comunicacao.

2.3 Educacdo e Comunicacio: faces e interfaces

2.3.1 A Educacao

Como sabemos através da Histéria da Educacdo, no Brasil, o sistema educacional
surge para reforcar os alicerces fundamentados na racionalidade iluminista: sequencial,
ordenada e sistematica. Se tomarmos como referéncia os estudos da linguagem humana, as
discussdes sobre a origem da Gramatica Tradicional afirmam que esta perspectiva no trato

com a lingua deriva de uma tradicdo de base filos6fica que se iniciou na Grécia Antiga.

Essa tradicdo considera a gramdtica como um estudo relacionado a disciplina
filos6fica da ldgica, oriundo das leis de elaboracdo do raciocinio. Segundo esta visdo, a
linguagem € um reflexo da organizagcdo interna — unicamente cognitiva — do pensamento

humano.

Melo e Tosta (2008) fazem mencao ao inicio do processo educacional no Brasil:

Os chamados “sistemas nacionais de ensino”, como se apresentam para ndés na
atualidade, datam de meados do século XIX e foram inspirados no principio
iluminista de que a educacdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado. Esse
direito decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da burguesia, a
nova classe que se consolidava no poder. Para superar a situacdo de opressdo prépria
do Antigo Regime e ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato social
celebrado livremente entre os individuos, era necessario vencer a barreira da
ignorancia, transformando os sdditos em cidaddos. A forma de se alcangar tal
objetivo era por meio do ensino formal. (MELO; TOSTA, 2008, p. 15-16)
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Desse modo, no século XIX, os objetivos da escolarizacdo fundamentavam-se na
generalizacdo do acesso a cultura — para livrar os suditos da ignorancia, tornando-os cidadaos.
A escola, neste sentido, emerge da tentativa de se livrar da ignorancia. Logo, ignorancia €
tomada como tudo o que foge a razdo humana, que ndo pode ser mensurado pela légica, pela

homogeneidade da ordem, do sistema, do formal.

Para o desenvolvimento dessa escolarizagdo, conhecida como Pedagogia Tradicional
(Herbart 1776-1841)°, foram formadas classes com um professor expondo licdes. Nesta
perspectiva, apenas o professor tem a voz em sala de aula e € a Unica pessoa autorizada a

expor conhecimento. Trata-se de um ensino unilateral.

Com o passar dos anos, percebeu-se que as praticas tradicionais de ensino ndo estavam
dando um resultado significativo ao sistema educacional, pois ndo conseguiam ser universal e

homogénea, proposta de cunho sistematico e ndo recursivo.

Ainda no século XIX surge a Escola ou Pedagogia Nova (Dewey 1859-1952)'°, a
divisora de 4dguas para a Histéria da Educag@o. O aluno e sua aprendizagem passam a ser os
“protagonistas” das questdes relacionadas ao ensino — até entdo o centro era o professor e suas

técnicas/doutrinas.

Nessa época, as contribui¢des dos pedagogos Vygotsky (1896-1934) e Freinet (1896-
1966) foram relevantes aos avancos da Educacdo. Vygotsky'' realizou um estudo a partir da
concepg¢do de que o desenvolvimento do individuo € fruto de um processo sdcio-historico, o
que enfatiza, nestas condicdes, o papel da linguagem humana na aprendizagem. Sua teoria
pode, didaticamente, ser resumida pela frase: a aquisicdo do conhecimento desenvolve-se pela

interacao do sujeito com o meio.

? Johann Friedrich Herbart: filésofo alemdo que tem como maior legado a aplicagdo da doutrina pedagégica em
sala de aula.

' John Dewey: filésofo e pedagogo norte-americano conhecido por difundir a ideia basica do pensamento de
que a educacdo estd centrada no desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito critico do aluno.

[~%

" Lev Vygotsky: pedagogo russo que trouxe a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal — refere-se

(€N

diferenca entre o que a crianca consegue realizar sozinha e aquilo que, embora ndo consiga realizar sozinha,
capaz de aprender e fazer com a ajuda de uma pessoa mais experiente.
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12 . < pe
Freinet °, por sua vez, trouxe uma pedagogia que despertasse nos alunos a leitura
critica dos meios de comunicacdo de massa. E importante ressaltar que na época deste

pedagogo francés s6 existia o jornal impresso como meio de comunicagdo de massa.

Destacamos, nesse momento, a Pedagogia Libertadora difundida por Paulo Freire
(1921-1997)". As contribuicdes freireanas residem em trazer para a Educacdo o estimulo a
acdo e a reflexdo sobre. Nas palavras de Melo e Tosta (2008), dialogar com Paulo Freire
“exige uma abertura constante para 0 novo, para O inventivo e para a esperanca critica
comprometida com uma educacdo voltada para o desenvolvimento integral do ser humano”

(MELO; TOSTA, 2008, p. 19).

Como forma de apresentar as principais caracteristicas das Pedagogias Tradicional,

Nova e Libertadora reproduzimos o Quadro 01 extraido de Melo e Tosta (2008, p. 20).

Pedagogia Tradicional Pedagogia Nova Pedagogia Libertadora
(Herbart) (Dewey) (Freire)
Preparacao Atividade Pesquisa

Apresentacao Problema Temas geradores
Associacao Dados do problema Problematizacao (didlogo)

Generalizagdo Hipoétese Conscientizacao
Aplicagao Experimentacdo Acdo social

QUADRO 02 — Caracteristicas das Pedagogias Tradicional, Nova e Libertadora

Como vimos no Quadro 01 — Caracteristicas das Pedagogias Tradicional, Nova e

Libertadora —, a Pedagogia Tradicional pode ser entendida como uma pratica educativa

'2 Célestin Freinet: pedagogo francés que, segundo Melo e Tosta (2008), na Histéria da Educagdo, é 0 nome mais
representativo pela busca do didlogo entre Educagdo e Comunicag@o.

13 . [ . e~ . ~
Paulo Freire: educador brasileiro cujas contribui¢des vinculam-se ao campo da educacdo popular para a
alfabetizacdo e a conscientizacdo politica de jovens e adultos operarios.
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fortemente influenciada pela relacio unilateral de ensino, em que o professor prepara a aula,

apresenta (expde) e faz os alunos aplicarem em exercicios o que aprenderam.

Nesse sentido, os alunos aprendem e aplicam'* os conhecimentos dentro de uma
perspectiva autdnoma de letramento'’. Do ponto de vista da interacdo, é unilateral, como
dissemos anteriormente, pelo fato de que, dentro deste contexto, o professor se estabelece
como um agente ativo nao influenciado pelo aluno. Assim, o aluno € visto como um agente

passivo ou um receptor de informagdes.

No que diz respeito a Pedagogia Nova, Dewey traz a concepciao de que o ensino e a
aprendizagem sdo atividades que envolvem ndo uma linear apresentagdo de conteudos, mas

uma problematizacdo dos mesmos, regrada a jogos hipotéticos e a experimentacao.

14 . . . .. . . . < .
Utilizamos os verbos no presente por crermos que ainda existam préticas educacionais vinculadas a Pedagogia
Tradicional.

'3 Kleiman (1995), com base em Street (1984), distingue dois modos de se pensar o letramento que aparecem
nas pesquisas das ultimas trés décadas: o “modelo autbnomo” e o “modelo ideoldgico”. O “modelo auténomo”
define-se, principalmente, por pressupor uma maneira Unica e universal de desenvolvimento do letramento,
quase sempre associada a resultados e efeitos civilizatérios, de cariter individual (cognitivos) ou social
(tecnoldgicos, de progresso e de mobilidade social, oriunda da tradicdo de base filoséfica). O “modelo
autdonomo” refere-se ao fato de que a escrita, por exemplo, seria um produto completo em si mesmo, que nio
estaria preso ao contexto de sua produgdo para ser interpretado, partindo do principio de que, independentemente
do contexto de producdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrinseca) que s6 pode ser
apreendida por um processo Unico, normalmente associado ao sucesso e desenvolvimento préprios de grupos
“mais civilizados”. J4 o “modelo ideolégico” afirma que as préticas de letramento (“literacies”) sdo social e
culturalmente determinadas e, portanto, assumem significados e funcionamentos especificos de contextos,
institui¢des e esferas sociais onde tém lugar. Segundo Kleiman (1995), o modelo ideolégico “ndo pressupde |...]
uma relag@o causal entre letramento e progresso ou civilizacdo, ou modernidade, pois, ao invés de conceber um
grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a existéncia e investiga as caracteristicas, de grandes
dreas de interface entre prdticas orais e letradas” (KLEIMAN, 1995, p. 21, grifos da autora).
Consequentemente, ao contrdrio do modelo autdbnomo, os pesquisadores que adotam a perspectiva do modelo
ideolégico vao investigar préticas (plurais) de letramento, contextualizadas em esferas sociais especificas
(grupos, instituicdes, contextos), onde funcionamentos comunicativos e discursivos particulares da esfera social
sdo dispostos numa pluralidade de relagdes complexas, dentro de préticas letradas, oralidade e escrita, que,

portanto, ndo podem mais ser vistas de maneira dicotomica.



48

-

E como se na Pedagogia Nova ensino e aprendizagem fossem sindnimos de praticas
sociais experimentadas/vivenciadas e ndo, apenas, a aplicacdo de conceitos

descontextualizados de uma acao social.

Com relagdo a Pedagogia Libertadora, podemos entendé-la como a que possui uma
maior aderéncia aos processos educacionais realizados com base em uma concepgdo
sociointeracionista. Nela, a utilizacdo da pesquisa e de temas geradores16 representa um
trabalho educativo construido pelo didlogo de experiéncias oriundas de diferentes saberes

como, por exemplo, dos histéricos de vida dos sujeitos escolares'”.

A ideia de formar para conscientizar, para libertar, € marca preponderante desta
pedagogia — a Libertadora —, que tem como principal objetivo entender as atividades
educacionais inseridas numa proposta de desenvolvimento da acdo social, isto é, de atividades

cultural e historicamente situadas no social, na vida coletiva.

De modo especifico, as atividades docentes de planejar e executar aulas devem ser
perpassadas por fatores externos e internos de constru¢do de conhecimento. Por fatores
externos entendemos como as contribuicdes advindas das experiéncias individuais e coletivas
dos sujeitos escolares. S3o os saberes experienciais ou conhecimentos de mundo. Por fatores
internos entendemos aquelas praticas demarcadas pelo espago didético, como, por exemplos,
os saberes académicos, escolares, concepcOes de ensino, vozes institucionais, estratégias

didético-discursivas. Tais fatores se evidenciam de maneira articulada e ndo estanque.

No caso particular da docéncia, o trabalho prescrito (o planejamento de aulas) e o
trabalho executado (a ag¢do social de ministrar aulas, de construir conhecimento) nio podem
ser interpretados como algo fechado, rigido ou inflexivel. H4 nas praticas docentes um inter-
relacionamento entre o trabalho prescrito e saberes académicos e entre o trabalho executado e
estratégias didatico-discursivas, pois hd uma aproximagdo destes fatores nos movimentos

referentes ao processo de didatizacdo'®.

' As priticas pedaggicas que envolvem o uso de temas geradores tendem 2 interdisciplinaridade. As diferentes
dreas — Linguas, Matemdtica, Ciéncias, dentre outras — planejam e executam atividades que tenham como
caracteristica uma aproximagao dialdgica e convergente de constru¢cdo de conhecimentos.

17 . oy .. .
Nesta pesquisa, utilizamos a nomenclatura sujeitos escolares para designar professores e alunos.

18 . . . ~ . ., .
Denominamos o processo de didatizagdo como sendo o continuum que retne o trabalho prescrito
(planejamento) e o trabalho executado.
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Esse raciocinio nos possibilita afirmar que esta pesquisa monografica assume uma
concepcdo de Educacdo vinculada a perspectiva sociointeracionista, entendendo o ensino-
aprendizagem como acdes processuais, em espiral e simultineas entre os espacos didaticos do

planejamento e da execucdo'’.

Dentro dessa perspectiva, Bronckart e Giger (1998) mostram o campo educativo como
um espaco de praticas ou acdes construidas no social, que se configuram como uma forma de
interagir conhecimentos escolares, académicos e de mundo. Para ilustrar esta afirmacao,

apresentamos o quadro a seguir.

Les transformations du concept de transposition didactique

La transposition didactique La transposion didactique
selon Y, Chevallard dans I'univers didactique des SES™

Concapteurs Savolrs savants ~ Concaplours

Sjl&[ﬁm i ﬂ o "
s o programmes RS mande
Savoirs-d-enseiqrer
Savoirs ﬂmmos
Savoirs assimilds

FIGURA 01 - A nocdo de transposi¢do didatica segundo Bordet (1997)

A partir da leitura do Quadro 02 — A nog¢do de transposi¢cdo diddtica segundo Bordet
(1997) —, podemos verificar um fator determinante na constru¢cdo do conhecimento: a

estratificacdo social do saber.

' Esta concepgdo deriva do estudo em nivel de Mestrado Académico realizado por mim intitulado “A
didatizag@o de escrita por graduandos do curso de Letras”, defendido em dezembro de 2009 pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, sob orientacdo da Prof*
Dra. Williany Miranda da Silva.
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Como vimos, o sistema de ensino compreende a juncao de saberes que estdo presentes
na sociedade (entendida aqui como instancia de constru¢cdo de conhecimento) e na noosfera
(espago das entidades publicas de divulgacao do saber como: institui¢des de ensino, pesquisa

e extensdo nos ambitos académico e escolar).

Nesse sentido, observamos que a transposi¢ao didética® deve abranger essa realidade
heterogénea do conhecimento, oriunda do didlogo entre diversas instancias que vao interferir,
diretamente, nos conceptores de programas e conceptores de manuais’ e que englobam os
seguintes fatores: saberes adquiridos => saberes para ensinar => saberes ensinados => saberes

assimilados, conforme mostra a Figura 01 expressa na pagina anterior.

2.3.2 A Comunicacao

Comecemos a discussdo deste topico com a seguinte citacao:

A comunicag@o é¢ um campo cientifico. Emerge no conjunto das chamadas Ciéncias
Aplicadas, tais como Engenharia, Direito e Medicina. Pensar em termos de uma
definicdo ou demarcacdo tedrica do que vem a ser objeto da comunicagdo € tarefa
complexa, e definir o seu campo também o é. (MELO; TOSTA, 2008, p. 13)

A linguagem sendo concebida como uma atividade social concretiza sua aplicabilidade
levando em conta o ritmo em que ocorrem/progridem as inovagdes sOcio-comunicativas, uma
vez que € nela que evidenciamos a comunicagdo/interacao linguistica, quer seja oral, quer seja

escrita.

Assim, a comunica¢do humana € sempre um fendmeno que estimula a investigacao
continua de suas formas ou possibilidades de realizacdo. Ela € elemento fundamental para que

0 homem produza interagdes sociais.

0 Fenémeno conhecido como as estratégias diddtico-discursivas utilizadas, no caso especifico do trabalho
docente, pelo professor para ‘“alcancar” o aluno e, consequentemente, produzir construcdo coletiva de
conhecimentos. Este conceito ndo compreende transpor como tirar de um local e colocar em outro, mas
transformar objetos de estudo em objetos de ensino através de estratégias discursivas processuais de producdo de
sentidos.

*! Por conceptores de programas e conceptores de manuais entendamos como sendo o discurso escolar presente,
por exemplo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de conhecimentos especificos e nos livros didéticos,
respectivamente.
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Delimitando ainda mais o termo comunicacdo humana, nos voltamos para os meios de
comunicacdo que surgiram da necessidade de proporcionar a consolidacdo da comunicagdo
social. E neste ambito que voltamo-nos a refletir sobre a constituicdio do objeto da

comunicacdo, conduzindo a discussdo para o campo das Ciéncias da Comunicagao.

Nesses termos, € possivel afirmar que o objeto de estudo da Comunicacao, conforme
Franca (2001), corresponde a uma grande drea de atuacdo que podemos restringir. Quando
falamos em comunicagdo, esta mesma remete-nos a area de interesse com que iremos (nés, os
jornalistas) lidar, possibilitando elencar intimeros temas com os quais podemos trabalhar e, a

partir disto, fazermos nosso "recorte” mais preciso.

Especificamente sobre o objeto da comunicagdo, comungamos com a visao de Franca

(2001) quando afirma que

0 objeto da comunicacdo ndo sdo objetos “comunicativos” do mundo, mas uma
forma de identifica-los, de falar deles — ou de construi-los conceitualmente. E aqui
chegamos ao veio tocado por nossa indagacdo: quando se pergunta pelo objeto da
comunicagdo, ndo nos referimos a objetos disponiveis no mundo, mas aqueles que a
comunicagdo, enquanto conceito, constréi, aponta, deixa ver. (FRANCA, 2001, p.
42)

Um ponto relevante, segundo a autora, quando se pensa no objeto da comunicagdo € a
consideragdo a respeito da questdo do senso comum, que resgata uma dimensao empirica, ou
seja, um objeto materializado em praticas que podem ser ouvidas, sentidas e tocadas. Sob esta

Otica, a comunicagdo tem uma existéncia sensivel e trata-se de um fato concreto do cotidiano.

Ainda segundo Franca (2001), entendemos que nessa visdo vamos incluir no ambito
do objeto da comunicagdo as conversas cotidianas, as trocas simbdlicas de toda ordem (da

producdo dos corpos as marcas de linguagem) que povoam o dia a dia da sociedade.

Mas, nao pensemos que os objetos estdo féaceis de identificar. Eles devem ser
recortados por nossa prépria concepcao, por nosso olhar e nossa maneira de enxergar, a partir
de nossas experiéncias/vivéncias de mundo, de nosso conhecimento prévio e de lingua e de

nossas praticas sociais.

O cognitivismo clédssico estabelece uma diferenca estanque entre o0s processos
cognitivos € 0s processos sociais. Para o sociocognitivismo, o processo de cognicdo ocorre

nao apenas dentro da mente dos individuos, mas também fora, uma vez que é fruto da
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interacdo de vdrias acdes conjuntas que sdo construidas socialmente/culturalmente. Sendo
assim, a atividade de linguagem € permeada pela acdo social e pelo compartilhar de
conhecimento, que subsidia o objeto da comunicagdo, a interacdo humana. Em outras
palavras, além do individuo constituir-se um sujeito bioldgico, ele deve ser visto como um

sujeito sociobioldgico.

A perspectiva sociocognitivo-interacionista, divulgada por Koch (2004), entende a
linguagem como uma acdo compartilhada que percorre um duplo caminho no
desenvolvimento cognitivo: intercognitivo (sujeito/mundo) e intracognitivo (linguagem e

outros processos cognitivos, como os bioldgicos).

Nesse sentido, o texto, materialidade que comunica, é entendido como o lugar da
interacdo. Assim, a producdo de linguagem é uma atividade interativa e complexa de
producdo de sentidos, que envolve a mobilizacdo de saberes linguisticos, enciclopédicos

provenientes das préticas sociocognitivas dos sujeitos.

E essa perspectiva sociointeracionista estd na base do objeto da comunicacdo, visto
que ele — o objeto — busca descrever o processo de (re)significagdo das construgdes/formagdes

sociais da linguagem humana.

E evidente que a comunicacdo sempre existiu. Conforme Franca (2001), a
modernidade complexificou o seu desenvolvimento quando surgiram outras formas de
comunicacdo. Nestes termos, a autora menciona que o objeto da comunicagdo nao sdo apenas

os objetos do mundo, mas uma forma de desconstrui-los.

Para Franca (2001), quando se pergunta pelo objeto da comunica¢ao n@o nos referimos
a objetos disponiveis no mundo, mas aqueles que a comunicagio, enquanto conceito, constroi
ou direciona. Esta natureza de um objeto de conhecimento representa construgdes edificadas
pelo préprio processo de conhecimento, a partir do seu estoque cognitivo: “o que significa
dizer: o conhecimento da comunicagdo ndo estd isento do revestimento ideoldgico e de
condicionamentos de toda ordem” (FRANCA, 2001, p. 48). Este revestimento a que a autora
faz mencdo estd na base sociocognitiva do ser, caracterizada por ser uma base de

compreensdo complexa e heterogénea.

Em linhas gerais, a modernidade — com isto o desenvolvimento da produgio cientifica
— modificou a possibilidade de se entender o objeto da comunicagdo, problematizando-o.
Para tanto, levantando questdes acerca da prdtica que simboliza a esséncia do ato de

comunicar.
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Dessa maneira, acreditamos que a resposta ao desafio a identificagcdo do objeto da
comunicacdo refere-se a apreensdo de estimulos critico-reflexivos na forma de um objeto
recortado, assumindo uma postura que reage através da “costura” de uma rede complexa de

significacdes.

A base dessa rede complexa de significacOes estd nas mediacdes sociais de praticas
linguageiras que, por sua vez, correspondem ao objeto da comunicagdo. Isto implica
considerar que o espago social é mediado pelo fendmeno comunicacional. “As mediagcdes
estdo presentes em todas as relacdes humanas que se traduzem em préaticas de vida” (LEITE et

al, 2003, p. 21).

Nesse sentido, ndo podemos abordar a perspectiva da Educomunicac¢do sem destacar
o papel “mediador” da comunica¢do na sociedade, uma vez que mediar as relacdes escolares
contemporaneas constitui o desafio de pensar em praticas educativas no contexto
comunicacional — dos meios de comunica¢do — “o que requer compreendé-las a partir de um
conjunto de mudancas continuamente operadas nas e pelas sociedades humanas nas

representacdes que se faz da realidade” (LEITE et al, 2003, p. 31).

2.3.3 A funcao pedagdgica das atividades midiaticas

Diante do que foi apresentado, atuar no campo da Educacdo com conteidos da
Comunicagdo representa uma atividade que tem como intento unir espagos distintos, porém
aderentes, pois sdo instancias letradas complexas que visam promover o desenvolvimento

humano por meio de praticas formativas.

Tendo como objeto da Educacdo a construcao coletiva de conhecimento e como objeto
da Comunicacdo as interacdes sociais em espacos mididticos, a Educomunicagdo insere-se
como uma proposta didatico-discursiva que recupera, nestes termos, duas adjetivacdes que,

inclusive, tematizam o subtitulo deste capitulo, a saber: educacao midiética e midia educativa.

Sendo assim, Midia e Educagao sdo campos interativos de agdo humana. A pedagogia
de inclusdo comunicacional exige do profissional da Educa¢do — o professor, particularmente
— concepgOes de ensino, de lingua e de vida agucadas a producdo de redes de sentidos

interligadas com as cotidianas praticas midiaticas.
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Nesse sentido, realizar a mediag@o entre conhecimentos escolares e mididticos requer
deste profissional uma postura que contemple a articulagdo reflexiva sobre estas duas esferas,
de modo a conduzir o aluno a um posicionamento critico a respeito do que estd sendo

divulgado pelas empresas midiaticas.

E nessa conducdo hd a possibilidade desse professor também ser conduzido pelas
interpretacdes dos alunos, configurando um processo de ensino-aprendizagem feito
bilateralmente, permeado pelas trocas de informagdes. Portanto, o fato de o professor ser
conduzido nao mantém nenhuma relacdo sinonimica de falta de capacidade ou de preparo,

mas de abertura a voz do outro, de acesso as experiéncias do outro, de praticas alteras.

Reforcamos essa postura metodolégica do trabalho docente com as palavras de

Thompson (1988):

a mediacdo implica o movimento de significado de um texto para outro, de um
discurso para outro, de um evento para outro. Implica a constante transformagao de
significados, em grande e pequena escala, importante e desimportante, a medida que
textos da midia e textos sobre a midia circulam em forma escrita, oral e audiovisual,
e a medida que nds, individual e coletivamente, direta ou indiretamente,
colaboramos para sua producdo. (THOMPSON, 1988, p. 33 apud MELO; TOSTA,
2008, p. 26)

Dai, acreditarmos na fun¢do pedagdgica da midia, a de informar formando sujeitos
criticos e participativos na conjuntura das relagdes interpessoais que historicizam a realidade
social destes sujeitos (do ponto de vista da Educagdo, professores e alunos, nao

necessariamente nesta ordem).

Ainda recorremos a fala de Biz e Guareschi (2005), para quem

€ necessdria a criagdo de processos e praticas que facam com que as criangas, 0s
filhos e filhas das familias que formam uma sociedade, possam ser preparadas e
treinadas para que passem a fazer parte dela sem problemas e conflitos. Pois essa
deveria ser a tarefa da educagdo em geral e das escolas em especial. (BIZ;
GUARESCHI, 2005, p. 16)

Essa necessidade esbocada por Biz e Guareschi (2005) explica a intencdo da

Educomunica¢do em tornar: 1) a educacdo mididtica, isto €, aproximada dos meios de
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comunicacdo de massa e 2) a midia educativa, didatizar saberes da midia como fontes
alternativas e eficazes de praticas educativas. Tanto a educacdo mididtica quanto a midia
educativa, quando bem utilizadas, s@o capazes de (in)formar uma sociedade politizada e, por

conseguinte, mais cidada.

2.4 O que significa (in)formar sujeitos criticos?

Partindo do conceito etimoldgico, a palavra critica possui origem grega e vem de
kritikos, que quer dizer “alguém apto a fazer um julgamento". Na Lingua Portuguesa, o
adjetivo critico origina-se da palavra crise, substantivo que designa questionamentos, situacao

conflitante.

Nessas condic¢des, a expressao “por em crise” representa uma necessidade humana de
ndo conformar-se com que € dito/posto, mas, a partir do apresentado, problematizar questdes
na tentativa de posicionar-se como um sujeito que pensa € que age frente as mais diversas

situagdes a que € exposto.

Sendo assim, como pensar em estratégias de formagao que estimulem ainda mais no
humano esse gosto pelo questionamento? Como a Educacdo pode contribuir para essa

formacdo? O que significa, de fato, formar sujeitos criticos?

As reformas no campo da Educacio apresentam-se como necessdrias em meio a um
contexto de exigéncias externas e internas. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 9.394/96) abriu caminho para reestruturacdo do sistema de ensino no pais ao
prever inovagdes nos mais diferentes niveis de ensino, na formacdo de professores e na

distribuicdo dos recursos destinados a Educac@o.

De acordo com o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB 9.394/96),
especificamente para o Ensino Médio, a formacdo de um cidadao critico estd nos fundamentos

do sistema educacional. Segue o fragmento:

“Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagcdo bdsica, com duracdo minima de

trés anos, terd como finalidades:
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I — a consolidagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de

ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética

e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cada disciplina”.

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, 6. ed., 2006, p. 28-29)

Como vemos, estd no inciso Il do Artigo 35 — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico — a necessidade de constru¢do de préticas educativas que tenham como

objetivo estimular o pensamento critico no aluno.

Nesse sentido, a nocao de criticidade que defendemos nesta pesquisa € a de que todo e
qualquer individuo tem a capacidade de posicionar-se como sujeito transformador de sua
realidade social. Formar um sujeito critico corresponde ao mesmo que habilitar individuos a
liberdade de pensamento e a consciéncia de que sua opinido diz muito para a formagdo de

uma sociedade cada vez mais democratica.

E interessante destacarmos as palavras de Braga e Calanzans (2001):

As interagdes mais evidentes entre Comunicaciio e Educacio sdo propostas a partir

das intencionalidades educativas — no esforco de aperfeicoar os processos

comunicativos necessarios a obtencdo de aprendizagem.

Citemos algumas delas:

1) Usos dos meios tecnoldgicos no ensino presencial e a distincia;

2) Educacio para os meios tecnoldgicos;

3) Leitura critica da midia;

4) Saberes escolares e saberes da experiéncia cotidiana e mididtica;

5) Sistemas de representagdo dos processos escolares na midia e desta na escola.
(BRAGA; CALANZANS, 2001, p. 57 apud MELO; TOSTA, 2008, p. 57)
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Oportunizar a interface entre Educacao e Comunicac¢do configura préticas pedagdgicas
que tentam articular o uso dos meios e da cultura mididtica a escola, na tentativa de promover
dentro do espago da didatizacdo de saberes a leitura critica do mundo e de suas possiveis

representacoes.

Desse modo, encerramos este topico justificando a epigrafe deste capitulo, extraida de
Jamil Cury, que traduz os horizontes de expectativas sobre a Educacao: oportunizar condi¢des

aos estudantes de construirem sua autonomia intelectual e sua consciéncia critica.

2.5 Educomunicacio na cibercultura: educando com as novas tecnologias da informacao

A escola, vista como espaco privilegiado no tocante a constru¢do do saber, ndo pode
sonegar o contato do aluno aos inimeros recursos tecnoldgicos, uma vez que esta
“convivéncia” poderd contribuir para o seu crescimento sociocognitivo. A institui¢ao escolar,
pois, assiste a responsabilidade de proporcionar aos alunos atividades de escrita, tdo ludicas e

atraentes, como as encontradas na Internet. (SOUSA, 2007, p. 202).

Nesse universo, o professor, em especial, convém debrugar-se sobre as novas midias,
de forma que participe e oriente seus alunos, sempre ressaltando os diversificados contextos e
niveis de linguagens existentes, apontando os cendrios em que devem ou podem ser

utilizados.

Encontramo-nos diante de um desafio que sugere um olhar inovador, mais aproximado
das mudangas e transformacdes que contemplam, sobremaneira, o ensino, a escola, o
professor e a sociedade em geral, haja vista a necessidade impelida pela prépria realidade, que
envolve-nos em praticas de escrita diferentes das tradicionalmente vivenciadas e/ou

praticadas.

Nesse sentido, um conhecimento atualizado e inovador representa um desafio a ser
desbravado pelo professor que estard diretamente contribuindo para a construcio de um
ensino capaz de oferecer aos alunos espacos de aprendizagens mais dinamicos, cuja produ¢dao
coletiva assegure-os a condi¢do de sujeitos da propria histéria, oportunizando a todos o

exercicio pleno da cidadania.

Concordamos com as palavras de Delcin (2005):
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Espagos abertos, conhecimentos emergentes, articulagdo de saberes, processos auto-
organizativos requerem a transformagdo da pratica pedagégica e exigem dos
educadores uma postura que reconhecga o aprendiz na sua multidimensionalidade e
favoreca a aprendizagem individual e coletiva.

A utilizacdo adequada das novas tecnologias na educag@o potencializa a criacao de
um ambiente de aprendizagem mais préximo da natureza viva e interdisciplinar do
processo de construcdo do conhecimento e da interatividade dos processos
cognitivos. O novo ambiente de aprendizagem possibilita resgatar a sociabilidade
humana, os valores multiculturais, o respeito as diferentes maneiras de pensar e
buscar novos valores nas diferentes dimensdes da vida, reconhecendo que a vida e
aprendizagem ndo estdo separadas. (DELCIN, 2005, p. 56)

Dessa forma, a pratica do professor, no contexto fascinante do mundo digital, deve
pautar-se, sobremaneira, na (re)orientacdo dos seus alunos, mostrando-lhes a existéncia de
vérios niveis de linguagem, vdrios contextos de uso e os varios niveis de formalidade na
comunicacdo. “As novas tecnologias ndo sé estdo presentes em todas as atividades praticas do
mundo do trabalho, como também se tornam vetores de experiéncias do cotidiano”

(SETTON, 2010, p. 91).

O professor que associa sua prdtica de ensino as novas midias estard explicitando seu
desempenho inovador e o dinamismo de suas aulas e, desta maneira, atendendo ao desejo dos
alunos, ansiosos por uma escola mais atrativa e condizente com a realidade na qual estao

1mersos.

Concordamos com Lévy (1999) quando afirma:

Qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas de educagdo e de formagdo na
cibercultura deve ser fundada em uma anélise prévia da mutagdo contemporanea da
relagdo com o saber. Em relacdo a isso, a primeira constatagdo diz respeito a
velocidade de surgimento e de renovagdo dos saberes (...) A segunda constatacio,
fortemente ligada a primeira, diz respeito a nova natureza do trabalho (...) Terceira
constatacdo: o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas. (LEVY, 1999, p.
157)

Dentro desse contexto, as trés constatacoes elencadas com propriedade por Lévy
(1999) enfatizam a presenca das tecnologias nos sistemas de Educac¢do, uma vez que os
avangos tecnoldgicos demarcam praticas sociais. Na contemporaneidade, podemos afirmar

que as novas tecnologias atuam na vida social, condicionando a¢des e agendando novos
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estilos de experiéncias individuais e coletivas. Portanto, compete a Educagdo, em suas
atividades de mediacdes formativas, a integracdo dos meios tecnoldgicos que norteiam a

rotina em sociedade.

Especificamente sobre a terceira constatagao — a nova natureza do trabalho a partir dos
avangos tecnoldgicos — ressaltamos as praticas da Comunicacdo Social (Jornalismo) que se

modificaram através nas novas tecnologias da informacao.

Sobre essas modificagdes discutiremos, a seguir, no Capitulo III — Jornalismo digital: a

producdo e a circulacio de informagdes no ciberespaco.
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CAPITULO 111

JORNALISMO DIGITAL:
A PRODUCAO E A CIRCULACAO DE INFORMACOES NO CIBERESPACO

Quando um usudrio acessa um portal, quer sentir-se uinico. Gosta de ser ouvido e interage
(seja conversando nas salas de bate-papo, mandando mensagens nos foruns ou respondendo
pesquisas de opinido). Essas mudancas, ainda que em estdgio inicial, delineiam o novo
padrdo de informagdo e entretenimento de massa. E uma combinacdo da midia antiga e da
nova, que se complementam e ao mesmo tempo competem entre Ssi.

O potencial da nova midia tornou-se um instrumento essencial para o jornalismo
contempordneo e, por ser tdo gigantesco, estd comegcando a moldar produtos editoriais
interativos com qualidades atraentes para o usudrio: custo zero, grande abrangéncia de
temas e personalizacdo.

(POLLYANA FERRARI, 2009)

O presente capitulo trata da producdo de conteddos jornalisticos no ambito das
atividades contemporaneas do jornalismo digital: jornalismo on line e webjornalismo. Neste
sentido, responde ao objetivo B) desta pesquisa, que consiste em realizar discussodes tedricas
sobre a hipermodalidade dos textos produzidos/veiculados pelas praticas jornalisticas

. . . . f1:.22
desenvolvidas através do ciberespaco — a hipermidia™.

3.1 O ciberespaco e o jornalismo: uma relacao logistico-funcional

O mundo contemporaneo é marcado pelo avango das tecnologias, evidenciando que,
diante da globalizagdo, isto €, da crescente abertura de mercado em nivel mundial, as novas

tecnologias configuram-se como atividades definidoras no desenvolvimento humano e social.

Desse modo, a cultura tecnoldgica proporcionou diferentes e atrativas possibilidades
de se produzir comunicacdo e interagdo, mas também, a urgente necessidade de adaptacdo

social as demandas comportamentais que permeiam os usos efetivos da “vida tecnoldgica”.

2 “Todos os métodos de transmissio de informagdes baseadas em computadores, incluindo texto, imagens,
video, animag¢do e som” (FERRARI, 2009, p. 99).
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A luz dessa perspectiva, Machado (2008) traz uma discussdo sobre as influéncias que
a utilizacdo das novas tecnologias da informacdo surtiu nas praticas profissionais dos

jornalistas e no fazer jornalismo.

Para ilustrar a temdtica, o autor menciona que a participacdo da esfera digital no
processo de confecgdo e circulacdo do texto jornalistico deve ser entendida em consonincia
com os recursos que as tecnologias da informacgdo oferecem. Dai, a importancia do jornalista
buscar atualizacdes em conformidade com as dinamicas hipertextuais do ambiente

cibernético.

Dentro desse contexto, a producdo de sentido das materialidades linguisticas — e
extralinguisticas — presentes no discurso jornalistico estd intrinsecamente vinculada a
conjuntura verbo-voco-visual da linguagem digital. Em outras palavras, o sentido se dd na

constru¢ao hibrida entre a palavra (verbo), o som (voco) e a imagem (visual).

Conforme Machado (2008), um aspecto positivo do ciberespaco para a producio
jornalistica € a possibilidade interativa disponibilizada por este ambiente de busca do
conhecimento, uma vez que a interagao do publico — ciberleitores — pode ser efetivada com
maior acessibilidade e compartilhada em rede mundial. Nestes termos, o autor evidencia a

rapidez da informacao e sua ampla circulagdo.

Assim, o estudioso reflete sobre as contribui¢des que o ciberespago proporcionou as
producdes jornalisticas e a sociedade globalizada, destacando a relac@o indissocidvel entre

informacao, elemento “perseguido” pela atividade jornalistica, sociedade e novas tecnologias.

Antes de prosseguirmos com a discussdo, convém definirmos o que, para nos,
significa o ciberespaco: um lugar de comunicagdo e interagdo humanas, caracterizado pela
velocidade de alcance, utilizacdo de imagens e digitalizacdo de textos que juntos, funcionando
como elementos co-operantes, promovem a construcdo de sentidos nas praticas sociais

contemporaneas de linguagem.

O termo € derivado do inglés cyberspace e foi utilizado pela primeira vez pelo escritor
de ficcdo cientifica William Gibson, no ano de 1984, quando produziu a novela
“Neuromancer”. Nesta obra, o escritor descreveu um ambiente eletrdnico em que a
informacao e os programas podiam ser manipulados no mundo externo por meio de escolhas

sobre as formas, cores € movimentos.

O ciberespaco funciona, entdo, como uma realidade virtual, dotada de formas

eletronicas que simbolicamente representam o mundo fisico. Na opinido de Marcuschi (2001),
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trata-se de um espaco cognitivo que requer dos sujeitos a revisdo de estratégias para lidar com

o texto, principalmente aquelas relacionadas a continuidade textual.

Desse modo, o ciberespacgo significa um ambiente de interacdo multidimensional, uma
teia de informagdes navegdveis que, através do uso de técnicas de comutacdo eletronica,

possibilita a troca de conhecimentos numa perspectiva de eliminacdo de barreiras territoriais.

3.2 O ciberespaco e o hipertexto: a construcao de sentido hipermodal

Referindo-nos aos géneros textuais, € bom lembrar que os avangos tecnoldgicos vém
oferecendo sua contribuicdo para os novos ‘“‘arranjos” do processamento textual. Estes
avangos determinam novas formas de interacdo entre a imagem e a palavra, mantendo uma

relacdo cada vez mais préxima e integrada.

Os efeitos da diagramacdo, a formatacdo e a estruturacdo de um texto ndo sio
aleatdrios, assim como as imagens (fotografia, pintura, desenhos, graficos etc.) que o
compdem. Todos estes elementos carregam significados passiveis a serem analisados. Esta
constituicdo de sentidos mediante os vdrios recursos representacionais dos textos é

denominada multimodalidade.

“Ilustracdes, fotos, graficos e diagramas, aliados a recursos de composi¢do e
impressdo, como tipo de papel, cor, diagrama¢do da pagina, formato das letras, etc., vém
sendo sistematicamente conjugados as géneros textuais escritos” (MOZDZENSKI, 2008, p.

21).

Essa hibridizacao de elementos representa a concep¢ao de textos enquanto construtos
multimodais, em que a escrita funciona como um dos modos de significacdo. Em se tratando
dos textos produzidos na modalidade oral da lingua, a sua andlise ndo podera ser desvinculada

dos gestos, da entonacdo, das expressoes faciais e outros.

(13

Marcuschi  (2005) declara que os géneros “sdo formagdes interativas,
multimodalizadas e flexiveis de organizacao social de producdo de sentido” (MARCUSCH]I,
2005, p. 19). Ao afirmar que os géneros sdo “formacdes interativas”, o autor enfatiza os
aspectos de dinamicidade, flexibilidade e variedade com que os géneros se distribuem em

funcdo das multiplas atividades humanas.
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De acordo com Dionisio (2003) “é no texto onde os modos (imagem, escrita, som,
musica) e sub-modos (linhas, cores, tamanho, angulos, entonacdo, ritmos, efeitos visuais,
melodia, dentre outros) sdo realizados” (DIONfSIO, 2003, p. 01). Assim, é preciso que
estejamos atentos ao novo design contido nos textos que se utilizam do suporte digital, ou
seja, a nova visualizagdo assumida por estes, que, inclusive, implica em novas praticas de

leituras.

Compactuamos com Dionisio (2006, p. 06) para quem “€ necessario nao perder de
vista literalmente que a producdo de um texto multimodal € muito mais que por palavras e
imagens juntas” (DIONfSIO, 2006, p. 06). Nestas circunstancias, 0os géneros materializam-se
em forma de representagdo multimodal (linguagem alfabética, disposi¢do grafica na pagina —
ou na tela —, cores, figuras geométricas, dentre outras.) que se integram ao processo de

producdo de redes de sentidos.

Sinalizamos que os géneros da esfera digital sio meios hipermodais, heterogéneos e
transfronteiricos. Remetemos a expressdao hipermodais por estarmos trabalhando com a no¢ao
de hipertexto, cujo prefixo grego —hiper remete a superagdo das limitagdes da linearidade
textual. Isto ocorre pelo fato de que no ciberespaco ha a confluéncia de atividades modernas
que abarcam, com rapidez, as necessidades de uma sociedade ativa e atrativa em suas praticas

comunicativo-comportamentais.

Podemos crer, entdo, que o surgimento da sociedade da informacdo, aquela que é
caracterizada pelo “consumo” tecnoldgico, se deu em consonincia com as demandas que as
novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo inseriram nas atividades realizadas em

sociedade.

Uma caracteristica relevante do ciberespaco € a possibilidade interativa que o mesmo
disponibiliza para os sujeitos sociais, uma vez que pode ser efetivada com maior frequéncia e
compartilhada mundialmente. Nestas condi¢des, a comunicac¢do/informagdo na esfera
tecnoldgica define-se por ser agil, precisa e de ampla circulagdo. Hoje, a partir dos

dispositivos digitais, a comunicacao € transmitida em fragcdes de segundo e em cadeia global.

Assim, a realidade do mundo tecnoldgico desafia a sociedade a tomar posicionamentos
condizentes a rapidez dos avangos cientificos nesta drea. Neste sentido, as novas tecnologias
exigem mudanca de padrdes comportamentais, isto é, exigem um redirecionamento de

atitudes que, muitas vezes, sdo impostas sem levar em consideracdo a existéncia de pessoas
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que ndo tém acesso aos meios eletrOnicos e que, como consequéncia, ficam a margem da

tecnologia tipica da sociedade da informacao.

Nessa relacdo, o ciberespaco torna-se democratico quando os seus usudrios, além de
terem acesso as informagdes, passam a agir criativamente num jogo que converge para o
aprimoramento da construcdo de um processo critico e reflexivo. Desta maneira, as
construgdes linguistico-discursivas presentes no ciberespaco evidenciam as praticas de
linguagem da sociedade de hoje, que utiliza diariamente a escrita digital e que preenchem as

necessidades comunicativas desta sociedade.

E pensando no perfil do ciberleitor, sujeito inserido em uma cibercultura (LEVY,
1999) e (LEMOS, 2002), que situamos o conceito de hipertexto a partir de trés aspectos: 1)
possibilidade de escrita no corpo do texto (diferente do livro impresso que se escreve nas
margens); 2) eliminacdo de intermedidrios para produgdo de livros e 3) possibilidade de todos

os textos serem digitais, com acesso universal (PORTUGAL, 2005).

Concordamos, também, com a definicdo oriunda de Xavier (2004): “o hipertexto é
uma forma hibrida, dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semioticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade” (XAVIER,

2004, p. 171).

Essa definicdo nos orienta a entender o hipertexto como um modo diferenciado de
compreender a realidade, através de recursos tecnolégicos que, por sua vez, acomodam a
linguagem humana — a lingua — de maneira essencialmente interativa, composta por uma teia

plural de constru¢ao de significados.

Dentro dessa perspectiva, o hipertexto e o ciberespago podem ser entendidos como um
mar polissémico, cuja navegacdo permite o contato com multipas possibilidades de

identidades sociais, de construcdo de sentidos e de interacoes.

Neles, o sujeito pode intervir, pode agir sobre, transformando-o a sua prépria

conveniéncia. Em outras palavras, construindo e reconstruindo redes de culturas através de
. .. . 23 . ~ . . .

dispositivos — os links™, por exemplo — que definem as operagdes comunicativas realizadas

no espago criativo da virtualidade.

» Também chamados de hyperlinks: “Elemento bésico do hipertexto, um hyperlink oferece um método de passar
de um ponto do documento para outro ponto no mesmo documento ou em outro documento” (FERRARI, 2009,
p- 99).
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Tais dispositivos caracterizam os textos discursivamente situados no espaco digital e
demarcam as praticas dos leitores de hipertextos (os ciberleitores), a quem sdo conferidos a
escolha ndo-linear de leituras, assinalando os links que norteiam seus caminhos no discurso

eletronico.

Para Possenti (2002),

o leitor do hipertexto ¢ comumente definido como coautor, na medida em que deve
organizar a sequéncia do que vai ler, clicando ou nio palavras-chave, por exemplo,
ou seja, indo ou nao a um outro espago, e tendo ido, decidir se volta ou ndo ao texto
como o autor teria disposto ou imaginado. (POSSENTI, 2002, p. 215 apud
KOMESU, 2005a, p. 104)

No sentido de esclarecer essa caracteristica recursiva dos hipertextos, reproduzimos a

figura contida em Bezerra (2007, p. 118).

MEIO
Propdsito comunicativo
Links | Moves

Estratégias
Retoricas

MODO DE NAVEGACAO TEXTO MODO DE LEITURA

para fora do texto) (para dentro do texto

FIGURA 02 - Caracteristica recursiva do hipertexto
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A andlise da Figura 02 — Caracteristica recursiva do hipertexto — possibilita-nos
entender que o hipertexto ativa diferentes modos: o “modo de leitura”, que corresponde a
leitura tradicional (textos impressos e virtuais), convidando o leitor a olhar e interagir com o
texto, e o “modo de navegacdo”, que consiste na trajetéria que o ciberleitor percorre pelo site
ou portal, produzindo, desta forma, suas proprias estratégias retoricas de leitura, estratégias
estas que apontam outros caminhos diferentes da tela inicial — dai, o termo “para fora do

texto”.

A pratica dessas estratégias retdricas de leitura mostra que os sujeitos selecionam
comandos especificos ao meio e ao propdsito comunicativo dos géneros hipertextuais. O que
nos possibilita dialogar com a proposta interacional de lingua, cujas perspectivas evidenciam
o processo de escrita/leitura de textos realizado através de atos recursivos, isto €, atos de idas

e vindas que objetivam colaborar com a compreensao do texto.

Essa concepcao entende que hd um processo de desautomatizacdo da atividade de
producdo textual, dependente das experiéncias sociocognitivas dos sujeitos que, por sua vez,

produzem e leem textos.

Para o interacionismo no campo linguistico, o escritor/leitor € visto como um operador
de um painel eletronico que, dentro de limitacdes humanas, gerencia um expressivo nimero
de pressdes que competem por sua atencio. E o que caracteriza a atmosfera multifacetada do

discurso eletronico como um suporte de construcao do saber para o homem moderno.

No contexto da sociedade da informacao e da globalizacdo € evidente que a tecnologia
dita a necessidade de se ter equipamentos mais velozes, para acompanhar o acelerado ritmo

das comunicacdes via géneros digitais ou hipertextuais, pois

além de influenciar algumas atividades elementares do cotidiano do sujeito
contemporaneo, a informdtica também interfere na forma como ele lida com
informag@o necessdria a sobrevivéncia. Por meio dos recursos dessa tecnologia,
recuperacdo, O armazenamento, a organizacdo, o tratamento, a produgio e
disseminag¢do da informacdo tornam-se tarefas cada vez mais incorporadas
realidade desse sujeito (MARQUES NETO, 2003, p. 52).

[ I )

[~

De fato, a hipermodalidade da linguagem digital é uma realidade e esta consolidada,
praticamente, em todas as atividades humanas, das mais simples as mais complexas.

Pensando especificamente sobre a utilizacdo dos géneros hipertextuais, comungamos com
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Vieira (2005) para quem estes géneros transformaram radicalmente a natureza da
comunicacdo escrita e o letramento convencional, uma vez que introduziram novas praticas

discursivas e um novo paradigma nas ciéncias da linguagem.

No que se refere as condicdes de producdo dos géneros hipertextuais, reproduzimos a

figura a seguir, extraida de Marcuschi (2004, p. 37).

Assincronos

\ Blogs
E-mail
[ntcr_a(;éo | il?{f.‘f:’!@:r!o
multilateral =< 7 bilateral
b n S Uso geral da rede

Video-conferéncia

ICQ/ IRC/ MUD/ MOO || (chats em geral)

v

Sincronos

FIGURA 03 - Condicdes de producdo dos géneros hipertextuais

Como vemos, os géneros do ciberespaco podem materializar-se a partir de quatro
categorias que dialogam entre si e estabelecem uma relacdo aproximada: 1) Interacdo
multilateral — cujas relacdes desenvolvem-se em eventos comunicativos grupais; 2) Interagdo
bilateral — ha a existéncia de um locutor e um interlocutor vistos ndo de maneira estanque,
mas mutuamente envolvidos; 3) Assincronos — ndo hd, necessariamente, um retorno imediato
da parte do interlocutor e 4) Sincronos — hd uma interacdo simultanea, on line, entre os

envolvidos na comunicacao.

Segundo Chartier (2002, p. 23-24),
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o mundo eletrénico provoca uma triplice ruptura: propde uma nova técnica de
difusdo da escrita, incita uma nova relagdo com os textos e impde-lhes uma nova
forma de inscri¢do. A originalidade e a importincia da revolugdo digital apdiam-se
no fato de obrigar o leitor contemporaneo a abandonar todas as herangas que o
plasmaram, ja que o mundo eletrdnico ndo mais utiliza a imprensa, ignora o “livro
unitdrio” e estd alheio a materialidade do c6dex. (CHARTIER, 2002, p. 23-24)

A discussao sobre as caracteristicas hibrida e ndo-linear do hipertexto e do jornalismo

digital serd realizada nos tépicos a seguir.

3.3 O hipertexto e a hipermidia: uma conexao interativa no ciberespaco

Ao estudarmos o artefato textual na perspectiva do hipertexto, reportamo-nos a
concepgdo de que a linguagem humana — o cddigo linguistico — é apenas um dos sistemas
semidticos a serem considerados na producdo de significados no ambito das interacdes

sociais.

Desse modo, informacdes verbais e ndo verbais poderdo desempenhar igual
importancia no processo de significacdo, sinalizando um hibridismo semidtico, determinado
pela assertiva de que o processamento textual desenvolve-se com a leitura integrada do texto

verbal e do material visual, como fotografias, infogréficos, desenhos, simbolos etc.

Na visdo de Mozdzenski (2008), a leitura lacunosa podera afetar a compreensiao da

unidade global do texto,

uma vez que os sentidos produzidos pelas diversas semioses que compdem o texto
multimodal ndo sdo independentes entre si (...) “em producdes multimodais as
possibilidades de constru¢do de sentido se ampliam”, o que vem a explicar a
“multiplicidade de leituras” desses textos. (MOZDZENSKI, 2008, p. 22, aspas do
autor)

Assim, o hipertexto representa uma teia ndo-linear que suscita multiplas possibilidades
de interacdo. Representa, entdo, “um conjunto de nds de significacdes interligados por
conexodes entre palavras, paginas, fotografias, imagens, graficos, sequéncias sonoras etc.”

(NOJOSA, 2007, p.74).
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E, justamente, pensando na caracteristica de convergéncia de linguagens do hipertexto
que situamos a hipermidia. O seu conceito remete a nocdo das atividades mididticas
produzidas e circuladas pelo ciberespaco, oferecendo alternativas de cruzamento e interse¢ao

de diferentes manifestacdes de linguagens, o que enfatiza a sua natureza hipermodal®*.

No contexto da hipermidia hd uma mudanca na visdo do interlocutor da mensagem de
acordo com a forma cldssica da comunicacdo, uma vez que ha condicdes de este sujeito

entender, dialogicamente, a informacao por varios acessos, varios angulos.

O poder de escolha € fortalecido, de modo que o ciberleitor conduz o caminho a ser
seguido, interrompido, seguido novamente, dependendo de seus interesses. Neste sentido, as
escolhas representam producdes de significados, representam praticas sociais de acdes
discursivas dos ciberleitores. Os significados sdo gerados a partir de escolhas nao aleatoérias,

mas motivadas socialmente, ampliando a sinergia do saber.

A linguagem da hipermidia contrapde aquela em que recebemos as informacdes
através da midia tradicional, visto que pode nos oferecer caminhos na direcio de leituras mais
complexas do mundo, das noticias e/ou do dia-a-dia. Esta caracteristica da cultura cibernética

nos faz lembrar as palavras de Delcin (2005):

O clic aqui e ali abre novas janelas e novos espacos hipertextuais vdo sendo
descobertos, desdobram-se e potencializam a navegacdo em diversos mundos de
significagcdo através de links interativos, dinamicos e amigaveis. O universo pode
favorecer a racionalidade, a tomada de consciéncia e a autonomia, o conhecimento
compartilhado, a sensibilidade, a criatividade e a formagdo de novos valores e,
também, facilitar o desenvolvimento da imagina¢do, do didlogo do pensamento com
0 contexto e a abertura ao novo e ao criativo. (DELCIN, 2005, p. 66)

* “A Semiética da Hipermodalidade foi concebida pelo professor de Educacio da Universidade de Michigan,
nos Estados Unidos, Jay Lemke, e com base nos principios da Linguistica Sistémico-Funcional, desenvolvida
pelo linguista inglés Michael Halliday, para analisar a linguagem verbal. Para compreender a constru¢io de
sentidos e dar conta da integragdo de modalidades diferentes de linguagem do ambiente digital, Lemke também
se vale dos conceitos que os professores de Educac¢do da Universidade de Londres e de Ciéncias Humanas da
Universidade de Sydney, Gunther Kress e Theo van Leeuwen, respectivamente, desenvolveram para a andlise e
compreensdo da linguagem visual. Como esses dois autores também partem dos principios teéricos de Halliday,
Lemke desenvolve a Semidtica da Hipermodalidade tendo uma base tedrica integrada dentro de uma mesma
perspectiva funcional de linguagem. Essa perspectiva entende que a linguagem consiste de um conjunto de
sistemas, cada um oferecendo ao falante/escritor uma gama de escolhas para a expressdo de significados”
(BRESSANE, 2007, p. 151).
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Desse modo, através da ndo-linearidade e dos links podemos encontrar novas vozes ou
novas versdoes de uma mesma noticia, podemos desenvolver uma consciéncia critica dos

veiculos tradicionais e do dominio das informagdes (NOJOSA, 2007).

Como foi mencionado no tépico 3.2 — O ciberespago e o hipertexto: a construgao de
sentido hipermodal — o hipertexto € uma linguagem hibrida e flexivel. Esta definicao
possibilita-nos entender que a hipermidia proporciona ao ciberleitor assinalar os links que

orientam suas escolhas de leituras no caminho do discurso eletronico.

A natureza desse caminho constitui-se como multilinear, acarretando ao sujeito social
que desenvolve interacdes por meio dos recursos disponibilizados pela Web a consciéncia de
um ser com voz ativa. Esta consciéncia nos faz lembrar o posicionamento de Lévy (1999)
quando destaca que, no ambito da cibercultura, toda leitura torna-se um ato de escrita, ou seja,

entra nesta relacdo a ideia de produtor e ndo, mecanicamente, receptor de informagdes.

3.4 Jornalismo on line e webjornalismo: o jornalismo na era digital

Para a sociedade atual, o uso das ferramentas tecnoldgicas tornou-se algo corriqueiro
e, consequentemente, necessario. Estar familiarizado as praticas de letramento digital constitui
uma condicao recorrente as atividades didrias de sujeitos sociais, cujas acdes estdo permeadas
pela utilizagdo da tecnologia: de uma simples transacido bancdria ou do manejo de aparelhos
moveis de telefonia a atividades mais particulares, como realizar pesquisas na Internet ou

construir graficos estatisticos através de recursos digitais.

De modo geral, seja para a realizacdo de atividades simples ou complexas, comuns ou
especificas, a tecnologia funciona decisivamente e oferece aos sujeitos de uma sociedade
como a nossa — globalizada — recursos que suprem necessidades usuais e de

comunicacao/interagao.

Assim, o surgimento da sociedade da informagdo se deu em consonancia com as
demandas que as novas tecnologias da informac¢do e da comunicacdo inseriram nas atividades

realizadas em contextos sociais.

Conforme Gasparetto Jr. (et all, 2002), o conceito de sociedade da informagao refere-
se a “um estagio de desenvolvimento social caracterizado pela capacidade de seus membros

(cidadaos, empresas e administracdo publica) de obter e compartilhar qualquer informacao,
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instantaneamente, de qualquer lugar e da maneira mais adequada” (GASPARETTO JR., et
all, 2002, p., 16).

No sentido de discutirmos sobre sociedade, tecnologia e jornalismo € que destacamos,
na conjuntura atual, um suporte de acdo comunicativa em que os profissionais da midia t€ém

“navegado” e encontrado “portos” globalmente situados.

Referimo-nos a pratica do jornalismo no ciberespaco: um ambiente tecnoldgico e de
esséncia caracterizada pelo rompimento de barreiras territoriais. O jornalismo digital define-se
“como a disponibilizacdo de informagdes jornalisticas em ambiente virtual, o ciberespaco,
organizadas de forma hipertextual com potencial multimidiatico e interativo” (PENA, 2008,

p. 176).

Antes de apresentarmos a discussdo sobre as especificidades do jornalismo digital,
julgamos relevante discorrermos a respeito dos primérdios desta circunstancia/alternativa de

producdo mididtica que permeia as préaticas jornalisticas do mundo contemporaneo.

3.4.1 Origens do jornalismo digital no Brasil

Os sites e/ou portais de conteudo nasceram dentro das empresas jornalisticas. Alguns
profissionais eram transferidos de redagdes tradicionais para as digitais, passando a lidarem

com uma nova linguagem — a do hipertexto.

A necessidade de realizar uma formatagdo especifica no campo do jornalismo digital,
ou ciberjornalismo, foi logo enfrentada pelos profissionais da informacdo. O desafio estava —
e ainda estd — em adequar-se a esta nova realidade de alcance global de publico. Em outras
palavras, o ciberespaco comegou a definir tendéncias de comportamentos editoriais.

° na Internet. Bastante

Em 1995, o Jornal do Brasil inaugurou a sua home page’
rudimentar, a pagina era produzida por apenas trés profissionais e trazia somente algumas
noticias publicadas na edicao do dia do jornal impresso. No ano seguinte, o Jornal do Brasil

passou a publicar todo o conteido do impresso, além de criar um férum de discussdo como

¥ “Primeira pagina que aparece em um site ou pagina inicial de browser” (FERRARI, 2009, p. 99). “Browser:
Programa utilizado para visualizar paginas na Web” (FERRARI, 2009, p. 96).
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proposta de interatividade. Ainda no ano de 1995, a Agéncia do Estado e o jornal O Globo

também criaram pédginas na Internet que prestavam servicos como agéncias de noticias.

A partir de 2002, as agé€ncias nacionais especializadas em midia eletronica celebraram
o boom de investimentos dos clientes, reforcando o marketing de suas marcas. Dentre estas
ageéncias citamos as paginas do Yahoo!, MSN e AOL Time Warner: “sdo portais com conteido
variado, muita informagio e atualizacdo em tempo real. E esse formato que precisa ser

dominado por quem almeja ser um editor Web” (FERRARI, 2009, p. 28).

Criada pelo engenheiro britanico Tim Berners Lee no Laboratério Europeu de Fisica
de Particulas (CERN), a Web® constitui-se como o primeiro provedor de acesso comercial do

mundo, permitindo que os usudrios alcancem uma grande rede de contatos em escala global.

Com o crescimento da Infernet, aumenta a concorréncia no mercado de agéncias
publicitarias e de noticias na Web. O surgimento dos portais gratuitos fez o nimero de
internautas expandir. Ferrari (2009) mostra-nos que, segundo o IBOPE — marco/2000, o
nimero de usudrios brasileiros interligados a rede mundial de computadores havia crescido

1,2 milhdo em relacdo aos dois primeiros meses daquele ano.

Podemos destacar como fatores contribuintes para esse crescimento: 0 acesso gratuito
ao mesmo conteddo dos jornais impressos, a exploracdo de recursos multimididticos e a

atualizacdo, on line, dos portais, tornando-os dindmicos e atraentes.

Com a inteng¢do de visualizarmos o comportamento cronoldgico do avanco da Internet
e de sua repercussdo nas atividades mididticas, apresentamos as Figuras 02.1 e 02.2 —

Comportamento cronolégico do avango da Internet — extraidas de Ferrari (2009, p. 110-113).

% “World Wide Web (WWW): Significa, em inglés, teia de abrangéncia mundial. Também chamada de Web”
(FERRARI, 2009, p. 103).
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