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AAULA DE CAMPO: UMA NOVA LINGUAGEM COMO UM ESTIMULO NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

MARIA EUGENIA GOUVEIA PESSOA

RESUMO

O presente trabalho vem levantar questdes sobre a pratica de ensino em Geografia. Para isso,
foi realizada uma pesquisa na Escola Estadual Professor Joaquim Torres, da cidade de Serra
de Sdo Bento/RN, com o principal objetivo de analisar a priatica de ensino nas aulas de
Geografia no que tange o trabalho de campo. No trabalho levantamos questdes sobre como a
aula de campo pode ser considerada uma ferramenta extraclasse diferenciadora, onde
procuramos despertar interesse dos alunos a analisarem o estudo de sua propria localidade. Os
docentes desta instituicdo de ensino, principalmente os de Geografia, afirmam com grande
razdo que a realizacdo de um campo € muito importante para o desenvolvimento dos
contetudos trabalhados em aula, como também, fazem com que seus alunos despertem mais
interesse por esta disciplina. Questionamos também sobre os recursos didaticos trabalhado
pelos professores destas disciplinas e o livro diddtico foi a peca central das respostas dadas,
portanto, a sociedade, juntamente & escola e os demais envolvidos, precisam estar em
conjunta unidio para poderem realizarem aulas consideradas diferenciadas, deixando de lado
aquele dilema pelo tradicionalismo. A sala de aula é o local muito importante para se ter
conhecimentos de determinados assuntos, mas a realizagio de uma aula fora dela traz outros
desafios além dos diddticos e pedagogicos, conhecendo e vivenciando aquele espago da
comunidade educativo que € por esséncia politico, € sem divida um aprendizado que pode ser
considerado positivo.

PALAVRAS-CHAVE: Pritica de ensino - aula de campo — recurso didatico.



THE FIELD CLASS: ANEW LANGUAGE AS A STIMULUS IN THE TEACHING OF
GEOGRAPHY

MARIA EUGENIA GOUVEIA PESSOA

ABSTRACT

The present work raises questions about the teaching practice in geography. For this, a
research was carried out at the Escola Estadual Professor Joaquim Torres, from the city of
Serra de Sdo Bento/RN, with the main objective of analyzing the teaching practice in the
Geography classes in what concerns tield work. In the work we raise questions about how the
field class can be considered as a differentiating extraclass tool, where we try to arouse
students' interest in analyzing the study of their own locality. The teachers of this educational
institution, especially those of Geography, say with great reason that the realization of a field
is very important for the development of the contents work in class, as well as, they cause
their students to arouse more interest in this discipline. We also questioned the didactic
resources worked by the (eachers of these disciplines and the didactic book was the
centerpiece of the answers given, therefore, the society, together with the school and the
others involved, need to be in a joint union to be able to perform classes considered
differentiated, traditional dilemma. The classroom is a very important place to learn about
certain subjects, but the realization of a class outside of it brings challenges beyond teaching
and pedagogic, knowing and experiencing that space of the educational community that is by
political essence, is without doubt a learning that can be considered positive.

KEY WORDS: Teaching practice - extracurricular class - teaching methods.
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1 INTRODUCAO

Considerada como um aprimoramento do conhecimento, a aula de campo tem suas
contribuigdes essenciais, nio somente na disciplina de Geografia, mas também em outras
componentes de curriculo escolar. Conhecendo o espago em que se vive de uma forma mais
real e objetiva pode-se estimular uma compreensdo mais critica e reflexiva e com outros
olhares, o aluno sera apresentado a uma realidade e podera fazé-lo compreender uma
totalidade que muitas vezes fica fragmentada apenas dentro da sala de aula. Na verdade, a
Geografia estd bem proxima do cotidiano de cada um de nds e o professor tem como um
dever trabalhar com seus alunos tanto em escalas de nivel global como a local.

A aula de campo ¢ considerada uma metodologia de grande fundamento para o ensino
de Geografia. E um momento em que se oferecem informagdes extremamente relevantes no
processo de ensino-aprendizagem. Atualmente percebemos que ha ainda muitos professores
que se utiliza de um ensino com metodologias tradicionais, fazendo, as vezes, desta disciplina
um componente curricular com conteudos trabalhados de forma cansativa, utilizando em suas
aulas apenas o livro didatico e ou nos piores casos apresentando contetdos apenas para serem
memorizados. Todavia ndo se pode desvalorizar a importancia da aula tedrica, pois sem cla a
pratica niio faria sentido, na realidade uma complementa a outra.

Muitas vezes passa-se despercebida a importdncia de uma aula numa localidade
proxima a escola ou da realidade da comunidade escolar, na qual seria possivel relacionar a
tematica trabalhada com a vivéncia bem prdoxima de cada um, ou seja, vivenciar o préprio
espaco local.

Corréa apud Matheus (20035, p.31) destaca a seguinte afirmativa sobre a atividade de
campo: “Constitui-se em uma tradicdo cuja importancia € reconhecida por todos e muito
especialmente, por aqueles que tém na paisagem natural ou cultural a objetivagdo da
geografia”. No Brasil temos uma diversidade de paisagens naturais, um espago geografico
bastante diversificado, em que, muitas vezes. os alunos s0 conhecem através dos livros
didaticos, pela televisdo ¢ pela internet, além disso, a maioria dos livros didaticos ¢ escrita por
autores da regido Sudeste ¢ de locais intensamente urbanizados ¢ costumam retratar realidades
muito diferentes das dos alunos do Nordeste, sobretudo do interior.

A escolha deste tema surgiu a partir de alguns questionamentos, primeiramente, ¢
importante para sabermos como funciona o ensino de Geografia dentro da sala de aula. Mas,
na verdade, ao falar de aula de campo destaco alguns registros de uma experiéncia vivenciada

enquanto aluna do Ensino Fundamental II em 2006. Durante as aulas de Geografia o livro



didatico foi a ferramenta mais utilizada durante as aulas. Porém, mesmo com poucos recursos
o professor sempre estava buscando fazer de suas aulas inovadoras e bem reflexivas.

A aula de campo nessa ¢poca era algo pouco comum, mas o docente sempre trouxe
assuntos da atualidade para debater em aula. No entanto, este professor de Geografia realizava
todos finais de ano uma viagem com os alunos do 9° ano, ultima turma do Ensino
Fundamental II. Nao era apenas um passeio sem nenhuma aprendizagem, ele planejava um
percurso pelo local procurando mostrar para seus alunos algum aprendizado e conhecimento
ocorride ao longo do ano. Esta pratica foi tdo marcante que me impulsionou escolher a
Geografia como curso de graduagio.

A metodologia proposta para este trabalho foi dividida em pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica realizou-se a partir de livros, artigos cientificos e
pesquisa a sifes pela internet, que desenvolveram estudos sobre a tematica do ensino de
Geografia. Depois a Escola Estadual professor Joaquim Torres foi selecionada para realizar a
aula de campo, buscando conhecer as praticas dos docentes e dos dois professores de
Geografia, como também, escolher uma dessas turmas para realizar em conjunto uma aula de
campo, servindo-se da estrutura municipal e sua efetivacio.

A pesquisa de campo consistiu em aplicar questiondrios aos professores de Geografia.
Depois foi selecionada a turma para esta atividade e a ela foi aplicado um questiondrio com
perguntas abertas e fechadas que possam mostrar o que eles pensam sobre essa pritica em
Geografia e foi realizada uma aula de campo com uma turma do turno da noite. No transcorrer
da prética foram realizadas questdes sobre o objetivo da aula. A metodologia inicial envolvia
uma aula com deslocamento para fora da cidade e realizar um percurso que envolvesse varios
assuntos da Geografia. Este propdsito teve que ser alterado em decorréncia de dificuldades
que serdo relatadas no decorrer deste trabalho. Ao fim, sio colhidos os depoimentos e feita
uma andlise das impressdes destas pessoas referente 4 aula apresentada.

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre a aula de campo, analisando como a
instituicio de ensino objeto dessa pesquisa e os docentes em Geografia compreendem a aula
de campo, questionando se realmente este método de ensino é considerado importante. Busca-
se também saber por que os professores, principalmente alguns de Geografia ndo fazem aula
de campo e assim compreender quais os verdadeiros impedimentos para o nio uso desta
metodologia de ensino, ja que incentiva e favorece uma melhor forma de explorar o ensino de
Geografia e permite a relaciio entre a teoria e a pratica, com atividades extraclasses.
Compreende-se assim, que uma aula de campo pode fazer a diferenga para aqueles alunos e

alunas e por isso € importante saber como o professor deve agir nesta metodologia. Aceita-se
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neste trabalho que a aula de campo como uma metodologia de ensino imprescindivel para o
conhecimento em Geografia.

Com esta finalidade um percurso sera seguido em que se pretende comparar a
disciplina escolar e a transposigio diddtica. Em seguida serd localizado o surgimento da
Geografia como disciplina, enfatizando quando esta passou a ser de fato considerada
disciplina. Na mesma linha de pensamento serfio ponderados aspectos sobre alguns dos
métodos de ensino dentro da sala de aula para além do livro didatico. Outras medidas para
este estudo € realizar uma breve caracterizagdo da cidade de Serra de Sido Bento/RN e da
Escola Estadual Professor Joaquim Torres, e por fim, serd relatada a pratica, juntamente com
uma turma desta institui¢do de ensino que participou de uma aula de campo para fazermos
juntos uma andlise da dindmica urbana desta localidade.

Portanto, pode-se afirmar que para uma realiza¢do de uma simples saida a campo se
encontram algumas dificuldades e ser@o relatadas todas as etapas, do inicio ao fim para a
efetivaclo desta pratica. Adianta-se que os docentes, independentes das disciplinas nao tém o
habito de trabalhar a aula de campo como um método de ensino e essa foi a principal
dificuldade encontrada. Nesta instituicdo ha dois professores formados em Geografia, porém,
um sempre busca ir a campo com suas turmas o outro por nao morar no local, relatou que

fazer uma aula fora da escola era um grande desafio.

2 O QUE E UMA DISCIPLINA ESCOLAR

Ao questionar de fato o que vem a ser disciplina, principalmente quando nos referimos
dentro de uma instituicio de ensino, logo nos vem em mente o comportamento daqueles
grupos de pessoas, a maneira de agir e se comportar. No entanto, como destaca Pessoa (2007,
p- 21) “A palavra disciplina no sentido que se emprega o termo, tal como se conhece hoje, €
uma criacio que tem ainda pouco tempo de existéncia.” E um tema discutido ainda na

atualidade e ndo se tem uma conclusio especifica do seu real significado.

Na realidade, essa nova acepgio da palavra ¢ trazida por uma larga corrente de
pensamento pedagogico que se manifesta, na segunda metade do século XIX, em
estreita ligagdo com a renovacdo das finalidades do ensino secundario e do ensino
primdrio. Ela faz par com o verbo disciplinar, e se propaga primeiro como um
sinénimo de ginastica intelectual, no conceito recentemente introduzido no debate.
[...] Logo apds a I Guerra Mundial, enfim o termo “disciplina” vai perder a forca que
0 caraclerizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as
matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacao do espirito
(CHERVEL, 1990, p.179-180).
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Entende-se por disciplina assim como esta destacado no Miniaurélio, diciondrio de
portugués, Ferreira (2001, p.239) “Matéria de ensino”, ao analisar este conceito podemos
questionar se matéria e disciplina tem seus mesmos significados. No entanto, & uma discussio
que tem gerado determinadas discordancias, alguns autores alegam destacando uma visdo
mais abrangente deste tema, Pessoa (2007, p.23), por exemplo, enfatiza seu seguinte
pensamento: “As discordancias, que ainda se fazem presentes nas investiga¢des sobre a
compreensdo do que vem a ser disciplina escolar tem como fundamento as idéias e propostas
divulgadas no decurso dos anos 1980”. Na verdade, tanto a matéria escolar, como também, a

disciplina apresentam caracteristicas distintas, assim Forquin esclarece seu ponto de vista.

Atualmente os dois termos “disciplina™ e “matéria escolar”™ sio com freqiiéncia
utilizados indiferentemente, com, entretanto, uma nuance de seniido: o termo
“matéria” € mais neutro, mais popular, mais “escolar” e mais “primario”, enquanto o
termo “disciplina” sc aplica mais aos niveis superiores dos cursos ¢ implica sempre
uma idéia de exercicio intelectual e de formagdo do espirito. (FORQUIN apud
BITTENCOLURT apud PESSOA, 2007, p.22).

Na verdade o que a transposigio didatica esclarece com relagdo a disciplina escolar, ¢
que cla tem sido considerada importante no fato de que o professor ao ter conhecimento de
uma linguagem em nivel superior, ele pode modificar deixando uma maneira mais “simples”
com secus alunos. Mesmo assim, este ¢ um tema complexo, como destaca Pessoa (2007, p.24)

“A nogdio de disciplina escolar como transposigiio didatica é, no entanto, polémica e tem

gerado criticas”. Bittencourt faz uma breve andlise desta polémica, assim destaca:

Uma delas ¢ de conceber o saber erudito ou cientifico como uma forma de
conhecimento descontextualizado do seu processo histérico de criagdo a acentuar a
hierarquizacio de saberes como base para a constituigio de conhecimentos para a
sociedade. (BITTENCOURT apud PESSOA, 2007, p. 24).

Portanto ao identificar e distinguir as duas correntes acredita-se que a disciplina
escolar ¢ uma transposi¢do didatica, como também, ela € um conhecimento auténomo.
Primeiramente, ela pode ser trabalhada dentro da sala de aula transmitindo contetidos
cientificos, voltados numa linguagem mais simples, menos contextualizada na cientificidade.
Mas cabe a escola formar seus alunos com suas particularidades originais, preparando-os para

serem criticos e construirem suas préprias opinides. Chevallard nos deixa o seguinte

esclarecimento.
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Por transposicdo didatica, entende-se o conjunto de transformacdoes que sofre o saber
cientifico, antes de ser ensinado. Da escolha do saber a ensinar a sua adaptagio ao
sistema diddtico, existe todo um processo gerador de deformagdes, de
estabelecimento de coeréncia e até de criacio de novos conhecimentos, que culmina
com o que se chama de saber escolar, enunciado nos programas e, particularmente,
observaveis nos livros-texto. (CHEVALLARD apud JUNIOR; GALVAQ, 2005, p.
399).

Por fim, se formos analisar a autonomia da disciplina escolar se poderia chegar a uma
conclusio que ela pode ser sim autonoma e contribuir com a formagido de cidadios,

preparando-os para compreender as divergéncias que a nossa sociedade comporta.

2.1 SURGIMENTO DA GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA

A historia da geografia escolar brasileira. tem sido sistematicamente relegada a
segundo plano pela comunidade académica, a mesma comunidade que tem buscado
amitde intervir nos rumos ao ensino desta disciplina, com um claro intuito de sanar
os problemas por ela apresentados, sem porém, buscar a fundo desvelar as origens
destes problemas, Até mesmo os(as) proprios(as) educadores(as) que atuam com o
ensino desta disciplinas, pouquissimo tém se preocupado com essa questdo. E como
se esta disciplina (bem como as demais) ndo fossem dotada de historia. (ROCHA,
1998, p. 02).

Compreende-se que no decorrer de todo este desenvolvimento, a Geografia passa a ser
uma matéria escolar bisica de ensino. Buscando transmitir apenas o que ¢ considerdvel
essencial para o aprendizado do cotidiano, nocdes basicas e simples.

A disciplina de Geografia a um determinado tempo ja se faz presente nos curriculos da
escola brasileira mesmo antes da criacdo de cursos de Geografia no século XX. Em 1930 ela
se institucionaliza como disciplina cientifica voltada basicamente para as universidades e
consigo desenvolve pesquisas mais detalhada sobre alguns conceitos consideraveis para esta

disciplina. Assim afirma Dantas; Medeiros.

Ea partir da Criagio da universidade de Sao Paulo e especialmente de sua faculdade
de filosofia, Ciéncias e Letras, logo, seguida pela criacio da Universidade do Rio de
Janeiro e pela fundagio do AGB, scb a égide de Pierre Deffontaines, que se iniciou o
processo de institucionalizagdo da Geografia cientifica no Brasil. (DANTAS;
MEDEIROS, 2008, p. 03).

Sabemos que a disciplina Geografia passou por etapas significantes em seu contexto
histérico. Conforme Silva (2003, p.09) “A institucionaliza¢io da Geografia nas escolas
publicas foi originada pela necessidade da burguesia em conquistar a sua hegemonia™, atraves
do esfor¢o de implantar o nacionalismo patridtico e consolidar o Estado Nacional Brasileiro.
Desde modo, a educagio passou por algumas mudangas, mas ainda continua limitada ao seu

ensino tradicional. Percebemos que dentro da sala de aula a Geografia pode e deve transmitir
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ensinamentos bastante significativos, tanto na Educacdo Infantil, desde representa¢des da
paisagem através de desenhos, observagdes do espago a partir de um passeio, como também,
apresentagdes de lugares, territorios e regides no Ensino Fundamental [ e 1.

Pessoa (2007, p.31) relata o desenvolvimento e surgimento da Geografia como

disciplina:

Durante os mais de duzentos anos de monopolio da educagio jesuitica no Brasil a
geografia ndo teve vez ¢ nem voz nas escolas enquanto disciplina escolar. O ensino
dos conhecimentos geograficos eram secundarizados no curriculo subsistente, Nao
existiam, também, cursos de formacio de professores (as) para atuar com o
ensinamento destes saberes. Os conhecimentos geograficos, embora de grande
interesse do Estado, eram até entdo pouco propagados nas salas de aulas. (PESSOA,
2007, p. 31).

Este foi, portanto, o ensino de Geografia trazido pelos jesuitas para o Brasil e
incorporado ao sistema escolar em sua época. Percebe-se que os jesuitas ndo colocaram a
Geografia como uma disciplina individual, entdo, esta se tornou uma matéria com nenhum
significado, além disso, durante este periodo, nio existia formagles para os professores em
relacdo ao ensino desta disciplina. A formagdo de professores para ensino de Geografia so
ocorrera de forma especifica no Brasil na década de 1930.

No entanto, podemos afirmar que este momento fez com que a Geografia transmitida e
ensinada nio tivesse importéncia que se tem nos dias atuais, assim como afirma Pessoa (2007,
p- 33): “A Geografia ensinada e produzida em terras brasileiras por longos anos, ficaria
reduzida e limitada ao cariter enciclopédico, enumerativo e descritivo sem nenhum espirito.”

Compreende-se que a sua trajetdria para entdo surgir definitivamente como disciplina
ocorreu de forma bem relevante. Silva (2003, p.01) enfatiza que “Os primeiros relatos que se
tém sobre a Geografia, advém da Grécia Antiga, onde a mesma era utilizada, sobretudo pelos
que procuravam associar as caracteristicas do meio ambiente as atividades das pessoas e das
diversas sociedades™, porém o interesse ndo era pueril, mas também no intuito de conhecer
terras a se conquistar. Este autor, em sua obra “A pratica pedagdgica do professor de
Geografia e o interesse dos educandos pela disciplina escolar”, relata que os grandes
navegadores, em suas viagens, faziam as descrigdes geogrdficas das paisagens, que nfo era

apenas um esfor¢o literdrio, mas para relatar as riquezas potenciais desses lugares, eram os

inventdrios de viagem. J4 sobre a trajetéria da Geografia no Brasil, ele destaca que:

No Brasil a Geografia comegou conquistar seu espaco apos a revolucio de trinta,
quando as transformagdes de ordem socioecondmica tornaram mais visiveis. Sendo
quc a mesma comega a trilhar sua longa trajetoria a qual neste primeiro momento foi
bastante influenciada pelos franceses. Ja na década de 70, ela segue 0s movimentos
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de renovacdo, intensificados por renomaveis gedgrafos como Milton Santos e
Antonio Carlos Robert Morais os quais propagam ideologias novas. (SILVA, 2003,
p. 01).

Assim, afirma Pessoa (2007, p.17) “A presenca da Geografia como disciplinas nos
curriculos das escolas brasileiras ndo se caracteriza um dado “natural” ou comum a toda a
historia da educacdo”. E as politicas puablicas tém sim suas contribuigdes para o
desenvolvimento do ensino bdsico, de acordo com Kimura (2008, p.43) “os professores
criticos da educagido costumam afirmar, com grande razdo, que as politicas publicas sdo, na
maior parte das vezes, as grandes responsdveis pela situagdo existente em muitas escolas
publicas do pais”.

Embora a ineficicia ou ineficiéncia de algumas politicas publicas acabem agravando
problemas, nio se pode condend-las, pois sdo através delas que ocorrem as mudangas. A
questdo que pode prejudicar os efeitos de uma politica educacional € a auséncia de processos
democraticos em sua implementacao. Falta de professores e estruturas sdo uns dos exemplos
que contribuem para que 0 nosso ensino basico ndo funcione de uma maneira efetiva, ou seja,
nao foram atendidas as solicitagdes e indicagdes para adequar a educac¢do as demandas
sociais.

Quando nos referimos a novas ideologias € claro que devemos logo de inicio pensar
que a Geografia deixa o ensino tradicional baseado apenas nas descri¢des dos viajantes e
torna-se algo renovador principalmente dentro da sala de aula. Porém, a realidade se apresenta
de outra forma. Primeiramente, devemos questionar o verdadeiro motivo pelo qual esta
disciplina, a um bom tempo, vem se configurando como algo mondtono e cansativo para seus

alunos. Reclus e Kropotkin, enfatiza que:

O professor pede ao aluno um ato de f&, pronunciando além disso em termos cujos

sentidos nfdo domina; recita prontamente os nomes dos cincos rios da Franga, de trés
cabos, de dois golfos e um estreito; sem referir esses nomes a nenhuma realidade

precisa.( RECLUS ¢ KROPOTKIN, 2011, p. 16)

Esta é a realidade na qual a disciplina curricular Geografia, hi um bom tempo, se
destaca. Nesse sentido, € necessdrio que o professor de Geografia compreenda
definitivamente o porqué destes problemas. O que observamos quando nos deparamos com a
realidade que o sistema educacional nos apresenta dentro das salas de aula, que sfo iniimeras
situagdes negativas, falta de professores, recursos didéticos precdrios, dentre outros problemas
existentes. Hoje o que o sistema educacional oferece aos docentes, para poderem trabalhar

com seus alunos? Existem politicas ptblicas que buscam estimular o professor na instituigio
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de ensino? Como os discentes relatam a disciplina geografica? Essas sio algumas indagagdes

onde deve haver mudancas que contribuam para a realidade apresentada.
2.2 CONSIDERACOES SOBRE AS METODOLOGIAS DE ENSINO

Dentro da sala de aula o professor tem sua principal ferramenta de trabalho, o livro
didatico. E o recurso mais disponivel e acessivel por todos, assim Stefanello apud Calado
(2012, p. 16) destaca: “[...] o livro didatico €, sem duvida, instrumento indispensavel para o
ensino, ndo como mero objetivo de levar informagdes ao aluno, mas por ser uma ferramenta
no processo de construgdo do conhecimento™. Com este recurso, o docente pode trabalhar de
virias maneiras, fazer com que seus alunos analisem uma determinada imagem e explore uma
visdo geografica trazendo para a realidade vivida.

Na verdade, o livro diddtico € o recurso mais importante que o professor se
fundamenta para as realizagcoes de suas aulas. Como também, ¢ o recurso acessivel para os
alunos dentro da sala de aula, Calado (2012, p. 16) apresenta seu ponto de vista sobre a

importancia desta ferramenta:

O livro diddtico nfio pode ser considerado um recurso descartavel, levando-se em
conta, as estratégias metodolégicas que devem ser usadas para trabalhar com esse
recurso, pois, este ainda é o meio, em muitas escolas, mais viavel e mais acessivel
aos alunos.

Além do livro existem outras maneiras de se trabalhar a Geografia, por exemplo,
temos os recursos tecnoldgicos, mas € importante destacar que ainda hoje existem algumas
escolas sem estes recursos de ensino. Instituicdes sem laboratério de computagio e internet,
data-show e entre outros, porém, quando as tem disponivel nao sao utilizadas, assim enfatiza
Calado:

Apesar de as escolas gradualmente serem abertas para as novas tecnologias
(atualmente quase todas as escolas ja tém laboratérios de informatica, TV, DVD
players, parabolicas, etc.) o que se observa ¢ que o uso adequado das novas
tecnologias nio ocorre, o que prova que simplesmente disponibilizar essas
tecnologias na escola nao é suficiente. (CALADO, 2012, p.13).

As escolas tém além dos livros didaticos outros meios de se trabalhar dentro da sala de
aula, entre esses, os recursos tecnologicos em pleno século XXI sdo os mais acessiveis por
todos. O professor pode utilizar filmes com contexto histdrico ou na realidade e ficgao. fazer
com que seus alunos sejam estimulados a compreender e interpretar outras visdes. Mas €

muito importante que o docente conhega de fato a historia, as cenas que este filme ou um
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documentdrio possuem, pois estio trabalhando com jovens na sua formagdo de ideias e
opinides. Stefanello apud Calado (2012, p.19) faz esta breve reflexio: “[...] quando utilizamos
filmes como recursos metodologicos precisamos verificar que tipos de imagens eles contém,
no sentido de atentar a que informagdes elas se referem”.

O autor enfatiza outros meios de se trabalhar dentro da sala de aula com seus alunos,

abordando sobre a utilizagdo de imagens e da musica:

As imagens sio importantes recursos metodoldgicos para que os alunos,
principalmente das séries iniciais do ensino fundamental, consigam atribuir sentido
ao aprendizado dos conteidos de geografia. Podemos mostrar fotogralias,
ilustragdes, figuras até mesmo do livro diddtico, imagens de mapas, grificos, 1abelas
ete. [...] A utilizacdo da misica é uma ferramenta importante também, pois, esse
recurso ajuda o professor a dinamizar seu trabalho, fazendo das aulas um momento
prazeroso para ele ¢ os educandos, Assim podemos trabalhar letras de musica que
abordam questdes como a regionalizacio do espago e suas riquezas regionais entre
outros, de acordo com o nivel de aprendizagem das séries relativas ao ensino
fundamental. (CALADO, 2012, p.19).

Portanto os recursos didaticos sfo considerados importantes, estes complementam a
base do conhecimento do professor, auxiliando e orientando maneiras de se trabalhar com

seus alunos. Mas cabe ao docente saber fazer um bom uso destes métodos, utilizd-lo da

melhor maneira possivel.
2.3 AIMPORTANCIA DA GEOGRAFIA PARA O DOCENTE E O DISCENTE

E fato que o recurso diditico mais utilizado para se ensinar a Geografia, como
também, em outras disciplinas €, principalmente, através da utilizagio do livro didatico como
anteriormente relatado. Os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (1998, p.26) enfatizam
que “A Geografia ¢ uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformagdes”. Entdo, esta disciplina
busca dentro da escola e principalmente na sala de aula, mostrar para seus alunos a
importancia social que esta ciéncia representa para a nossa sociedade.

Cavalcanti (2008, p.43) avalia que “A educag¢ido geografica, por sua vez, realizada com
os conhecimentos da geografia escolar, leva em conta que os interesses, as atitudes e as
necessidades sociais e individuais dos alunos mudam em decorréncia dessa nova realidade
espacial”. Portanto, ¢ preciso conhecer o espago vivido, mas precisamente entender os
contetudos em nivel global para poder compreender determinados assuntos em sua localidade.

A Geografia vem se apresentando como uma disciplina escolar que apenas preenche

um componente nos planos curriculares das institui¢des de ensino. Poderia ser diferente, pois
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compreendemos que seus conteiidos sio relevantes para a sociedade em diferentes dmbitos
como a demografia, a economia, como também, para o conhecimento da natureza, relevo, o
clima e entre outros. Assim, afirma Cavalcanti (2008, p.46), “a geografia € um campo do
conhecimento cientifico que desde sempre se constituiu com base na multidimensionalidade,
J4 que buscou compreender as relagdes que se estabelecem entre o0 homem e o mundo
natural”.

Os PCNs (1997, p. 109) inscrevem que a disciplina Geografia estuda “as relagoes
entre o processo historico que regula a formacgdo das sociedades humanas e o funcionamento
da natureza, por meio da leitura do espago geogrifico e da paisagem”. Estas duas divisoes
buscam analisar e compreender a importincia que tanto o docente, como também, o discente
devem ter. Entendemos que o aluno ao conhecer e analisar de forma critica o espa¢o onde
vive, passa a compreender a sua importincia para a sociedade. E preciso que sejam
demonstrados conhecimentos essenciais e significativos para a sua vida. Cavalcanti (2008)

destaca que:

O ensino € um processo dindmico que envolve trés elementos fundamentais: o
aluno, o professor e a matéria. Os trés elementos estdo interligados, sdo ativos e
participativos, sendo que a ac¢do de um deles influencia a acio dos outros. O aluno €
sujeito ativo gue entra no processo de ensino e aprendizagem com sua “bagagem™
intelectual, afetiva e social, e £ com essa bagagem que ele conta para seguir no seu
processo de construgiio; o professor, também sujeito ativo no processo, tem o papel
de mediar as relacdes do aluno com os objetos de conhecimento: a geografia escolar
¢ considerada no processo como uma das mediacdes importantes para a relacdo dos
alunos com a realidade (CAVALCANTI, 2008, p. 48).

Sio trés elementos bastante inescapaveis, tendo em vista a dependéncia um do outro,
pois enfatizamos aqui que € através da disciplina escolar que o docente busca suas mediagdes
e transmitir conhecimentos essenciais e significativos para todos seus alunos. De acordo com
Cavalcanti (2008, p. 60) “[...] salienta-se hoje a necessidade de formagdo continua de todo e
qualquer profissional, o que vale, certamente, com muita propriedade para o professor.”
Porém devemos questionar ¢ analisar sobre como a Geografia é representada para o docente e
o discente. Sera que o discente compreende esta disciplina bem proxima cotidianamente ao

seu convivio social, como também, pessoal? Sobre isso, Motta (2003, p. 95) destaca:

A Geografia considera tudo. E uma ciéncia que permite explicar o que acontece,
porque o espago estd assim organizado. Estuda o espaco sem preconceilos com ds
diferentes categorias — o espago da aventura, o espago da doenca, o espago da
solidariedade ou do oportunismo da inclusio ou da exclusdo: dos bolseiros, dos
pobres, dos professores, dos politicos. E, ao interpretar tudo isso, cria marcas,
reconhecidamente assumidas, porque, se a Geografia ¢ uma ciéncia parcial, com
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certeza, tamhém, nao é neutra. E uma ciéncia compromissada com o mundo.
(MOTTA, 2003, p.95).

O professor considerado como um agente transformador de opinides, busca transmitir
para seus alunos, que a Geografia ¢ potencialmente reveladora de aspectos na qual nem
sempre sao abordados em outros campos. Porém, devemos nos questionar se esta pratica de
fato ¢ realizada ou se apenas fica na teoria. O professor ndo pode ficar restrito aos temas que o
livro diddtico tem disponivel, ensinar seus alunos a memorizar conteudos, ele como
idealizador daquele grupo de estudantes tem como principal foco, fazer deles pessoas
altamente reflexivas com a realidade que a propria sociedade apresenta.

Existem vdrios questionamentos sobre como a qualidade de ensino hoje se comporta,
primeiramente, uma boa parte dos docentes principalmente os que lecionam a disciplina de
Geografia, sao formados nesta drea, fizeram graduagdo, uma especializa¢do, ou seja, para a
sociedade eles estdo aptos a realizarem sua profisséo.

Acredita-se que os cursos de graduagao em licenciatura tém suas contribuigdes
consideradas essenciais para os futuros profissionais, entdo, quais seriam suas
fundamentacdes tedricas e priticas que contribuam para capacitar um bom profissional? Todo
professor para ser considerado um bom profissional deve apresentar uma boa graduagio em
sua drea? Sao pontos relevantes onde busca avaliar a verdadeira importincia do ensino bésico,
que a sociedade muitas vezes sem o conhecimento cientifico julga.

Motta (2003, p.128) destaca como podemos caracterizar os professores desta matéria,
afirmando que “Os professores mal preparados, ou, em alguns casos, até relapsos, eram
designados para essas disciplinas™. Ou seja, os responsdveis por esta disciplina sio
considerados profissionais incapacitados, porém, jamais podemos generalizar, pois existem
aqueles que buscam revolucionar seu ensino.

O autor citado mostra uma visdo critica, afirmando que os profissionais desta drea de
ensino eram pessoas mal preparadas, muitos deles nem tinham formacgfio nesta area. Se
formos questionar isto hoje, existem sim professores que lecionam outras disciplinas sem ser

a sua area de formagio.

2.4 A GEOGRAFIA E A PRATICA DA AULA DE CAMPO

A ciéneia geografica brasileira através de sua historia contempordnea consolida-se
em termos tedricos, metodologicos e praticos, na procura de um conhecimento e
andlise as diversas interfaces entre a natureza e a sociedade, havendo a necessidade
de buscar e compreender as miltiplas realidades espaciais naturais e humanas nao
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fragmentadas de nosso territério, mas como uma totalidade em constante
dinamismo. (VIADANA; CAVALCANTIL. 2011, p. 02).

Por isso, € importante apresentar que tanto a escola como o professor, tem suas
fundamentacdes consideradas essenciais para o desenvolvimento do nosso sistema
educacional. Assim afirma Kimura (2008, p. 55) “[...] o papel especifico da escola e do
professor deve ser compreendido no conjunto dos papéis dos agentes educacionais™. Estes
devem mostrar diversas realidades, que a prdpria sociedade hoje nos contradiz.

Os alunos sdo preparados para serem agentes transformadores, agirem corretamente,
conscientemente, enfim, sabemos que o papel da escola é de mostrar diversas situacdes na
qual hoje o mundo nos apresenta. Conforme Kimura (2008, p. 72) “[...] a escola tem um papel
relevante de intervengdio na ordem existente na sociedade, uma vez que o ser humano €
dotado de uma condigio ativa™. E repassar dentro da sala de aula, ensinamentos significativos,
Kimura afirma ainda que o professor, acima de tudo, deve ser um pensador, um pesquisador,
um educador, que pode mostrar para seus alunos uma visio mais abrangente do mundo, um
conhecimento onde muitas vezes consideramos desconhecidas.

Compreende-se que os discentes necessitam uma formag¢io que favorega um olhar
critico sobre tudo que os cercam. Na verdade, hoje ha uma necessidade de sermos tanto
reflexivos, como também, criticos, mas nem sempre se age sobre esses pilares sem ocorrer
resisténcia de estruturas arcaicas que se tornam algumas comunidades escolares ¢ até mesmo
pais e mies. Dentro da sala de aula nio pode ser diferente, o docente deve estimular o aluno
sobre esta pratica reflexiva e critica. Assim, afirma Viadana; Cavalcanti (2011, p. 05): “Tendo
por finalidade a pesquisa geogréfica original e devendo possuir seus proprios métodos, pois
cabe ao professor ensinar como se trabalha em campo para chegar a descoberta das relagdes
entre os fatos e as novas interpretagoes da Geografia.”

Entdo, o professor € considerado o mediador, onde pode mostrar para seus alunos
algumas descobertas consideradas essenciais, tanto para seu convivio pessoal, profissional,
enfim, ¢ uma metodologia que a disciplina da Geografia deve usar ¢ fazer dela uma boa
utilidade. Viadana; Cavalcanti (2011, p.12) afirmam que: “[...] considerado e valorizado como
importante instrumento para o desenvolvimento do conhecimento geografico, a pesquisa
pratica faz com que o processo de observagio se revista de real significado para o geografo.”
E na pratica que podemos aprender tirar dividas que muitas vezes ficam sem ser
compreendida, pode-se afirmar que um trabalho de campo contribui muito para o

desenvolvimento de um pesquisador.
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Conforme Viadana; Cavalcanti (2011, p. 10) *[...] denomina-se entio campo, o local,
area ou regido, onde o pesquisador procura a observacdo, registro, descri¢do e explicacdo dos
fatos ou fenémenos geograficos.” A Geografia ¢ uma drea onde apresenta contetdos
multidisciplinares, pode ser trabalhada praticamente em qualquer local, deste que enfatize
contetidos referentes a esta disciplina. O professor pode descrever um fato e até mesmo sair
em uma determinada localidade e leva-los para uma observac¢io mais detalhada, consideramos
que uma simples saida pode ajudar a compreender determinados fatos, caracterizamos como

uma contribui¢do de fundamental importancia para esta disciplina.

3. A PRATICA VIVENCIADA: RELATOS E EXPERIENCIAS DE UMA SAIDA A
CAMPO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

3.1- CARACTER_IZAC;\O DA CIDADE DE SERRA DE SAO BENTO/RN

Localizada no estado do Rio Grande do Norte, Serra de Sio Bento totaliza segundo o
ultimo censo realizado 5.743 habitantes, dados do IBGE (2010). E uma cidade pequena e hoje
a sua economia ¢ baseada nas industrias téxtil. Existe em nosso municipio atualmente 4
confec¢des, elas sdo consideradas o maior suporte com relagdo ao desenvolvimento de
empregos.

Conforme Melo (2014, p. 06): “O municipio esta a uma distdncia de aproximadamente
109 km da capital Natal/RN e tem limites ao Norte Sio José do Campestre, ao Sul — Paraiba,
a Leste com as cidades de Passa e Fica e Lagoa D'antas e a Oeste com Monte das
Gameleiras™.

Com relagéo ao histdrico do municipio ele foi elevado distrito, sendo do municipio de
Goianinha no ano de 1843. Mas foi exatamente, assim esta registrado no site do IBGE, no dia
15 de margo de 1868 que se tornou de fato municipio. Portanto, Serra de So Bento/RN hoje

tem um contexto historico significativo muito importante,
3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAQUIM TORRES
A institui¢io de ensino Escola Estadual Professor Joagquim Torres, localiza-se no

centro da cidade de Serra de Sdo Bento/RN. Na Av. Fausto Mariano das Neves, s/n — CEP

59.214.000. O nivel de ensino que oferece sdo os seguintes: Ensino Fundamental anos finais,
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Ensino Médio e EJA (anos finais do Ensino Fundamental). Periodo que foi registrada
(reconhecida pelo CEE): Decreto n° 8.852 de 19/01/84 — diario Oficial n° 5.739.

Conforme o relato do atual diretor desta instituicio de ensino, Joaquim Torres ¢ em
homenagem a um médico que residia na capital Natal/RN, portanto, sempre os politicos da
cidade colocavam nos prédios publicos nomes de pessoas que tivessem alguma relagcio com a
populacio, mas que nio foi especificada pelos gestores.

Esta escola possui 7 salas de aula, o piso € todo em cerimica, paredes, portas e janelas
todas de cor clara. Ao observamos, podemos constar que € uma instituigio bem conservada,
funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. Esta € a escola com o maior niimero
de estudantes deste municipio recebendo estudantes da zona rural e urbana. A foto 1 mostra o
principal bloco desta instituicio onde fica localizada a direcdo e algumas salas de aula, este
registro fotografico foi realizado pela a prapria autora, no dia que obteve uma conversa formal

com o diretor.

Foto 1: Principal bloco da Escola Estadual Professor Joaquim Torres

Fonte: Autora, Outubro, 2016.

Ndo ha sala de apoio para serem realizadas reunides e outros compromissos
pedagogicos. Por tras da escola existe um espaco amplo que poderia ser aproveitado para a
constru¢io de novas salas de aula ou até mesmo uma irea de esporte. Hi banheiro feminino e
masculino localizados no bloco de cima com acessibilidade, estes sdo utilidade dos alunos. O

banheiro dos professores fica na parte debaixo, ha um bebedouro com 5 torneiras localizado
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no patio coberto préximo & cantina (cozinha), a caixa d'édgua é de alvenaria localizada no
telhado do prédio e possui uma cisterna localizada bem préximo a cozinha.

Ha uma biblioteca funcionando em uma sala adaptada, mas sem bibliotecario.
Também ndo hé auditério e assisténcia psicolégica e social. Sdo cinco servidores auxiliares de
secretaria, quatro deles tem Ensino Médio e um com nivel Superior e pos-graduagao. No total
sdo 16 professores, sendo 2 de Geografia, tem apenas 1 coordenadora pedagogica,
trabalhando no turno matutino. A dire¢do sempre convida os servidores da saide e os
conselheiros tutelares para realizarem palestras. Todo ano letivo ocorre 4 semana cultural,
entre outubro e novembro. A diregdo afirmou que da total apoio para o professor realizar aulas
de campo.

Ao analisar esta comunidade escolar, percebeu-se que os hordrios matutino e
vespertino tém respectivamente 50 minutos por aula. O turno noturno sdo 40 minutos, entao
foi questionado se os alunos da noite eram prejudicados, a direcao afirmou que nio, ja que os
professores deste turno elaboram um projeto para trabalharem tanto na sala de aula, como

também, fora dela.

3.3 RELATO DE CAMPO: A IMPORTANCIA DE UMA AULA PRATICA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Conforme Falcao e Pereira (2009, p. 04) *[...] o espago geografico estd em constantes
transformacdes,” principalmente quando enfatizamos o ensino da Geografia isso é uma de
nossas obrigacdes enfatizar. O aluno, ao vivenciar e analisar seu espago, com certeza, serd
mais critico no desenvolvimento de suas observagdes. Primeiramente, hoje a escola deve
preparar seus alunos a serem mais reflexivos e compreensivos com os obsticulos que a
propria sociedade nos impde, mas tal capacidade reflexiva precisa de um ambiente
democritico que comporte esta tarefa e nio a reprima. Realmente, este ¢ uns dos deveres da
instituicio de ensino, como também, direitos dos alunos a entender seu proprio espago. E
sobre o espaco geografico, Milton Santos (1988) destaca o seguinte:

O espago deve ser considerado como um conjunto indissociavel, de que participam,
de um lado, certos arranjos de objetos geogrificos, objetos naturais e objetos sociais,
e, de outro, a vida que os preenche e os anima, ou seja, a sociedade em movimento.
O conteido (da sociedade) ndo € independente da forma (os objetos geograficos), e
cada forma encerra uma fragio do conteudo. O espaco, por conseguinte, ¢ isto: um

conjunto de formas contendo cada qual fragdes da sociedade em movimento. As
formas, pois, tém um papel na realizagdo social (SANTOS, 1988, p. 10).
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Para a realizagdo de uma simples ida a campo, existe um roteiro a ser seguido. Por ter
presenciado este momento durante o periodo colegial, principalmente no Ensino Fundamental
I1, € percebido que tanto o professor(a) juntamente com o diretor(a), e principalmente os
alunos, sdo envolvidos nesse processo de desenvolvimento. Nesse sentido, afirma Falco e
Pereira (2009, p.10) “O campo se refere a ida dos alunos ao(s) local(is) que foi(ram)
previamente planejado(s) e agendado(s) pela equipe pedagogica envolvida na atividade.”

Entido, € no campo que o aluno coloca em pratica o que ele aprendeu dentro da sala de
aula, com a ajuda do professor(a). Assim, afirma Matheus (2005, p. 52) “O conhecimento
pode ser proporcionado pelo experienciado, inseride num processo de reflexdo, nio como um
objeto puro, mas visto e percebido por nds.” O educador deve motivar o aluno, para que ele
perceba como sujeito ativo nas mudangas vivenciadas.

De acordo com Matheus (2005, p. 56): “[...] ele vai partilhar com diferentes membros
de um grupo social os seus signos, fortalecendo suas relagdes interpessoais com membros,
muitas vezes, de outra cultura, gerando assim uma interagdo social que propicie um novo
resignificar.” Entio, na escola o discente pode entender que ele pertence a uma sociedade
multicultural e esta percep¢ao pode ser estabelecida a um simples roteiro fora da instituigao
de ensino.

Quando desejamos compreender a localidade proxima da escola, jamais podemos
enfatiz-la como uma simples saida na rua, pois durante o processo de ensino e aprendizagem,
o aluno compreende como ele deve agir no espaco corretamente. E dentro da sala de aula,
também existem diversas metodologias que o professor(a) deve trazer para seus alunos, uma
compreensio do espaco geogrifico, sendo este concebido e vivido, compreendendo o lugar e

o mundo através da teoria e da pritica. Assim descrevem Oliveira; Assis (2009):

Instiga & aula em campo, antes de tudo, compreender as diferenciagles entre as
paisagens dos livros diddticos e as paisagens vivenciadas in locn. Estas sdo movidas
e vivificadas pela relacdo dos alunos com as configuracdes Oticas apreciadas sem
recortes (OLIVEIRA; ASSIS, 2009, p. 198).

Diversos questionamentos sobre o sistema educacional ainda hoje sdo argumentados,
principalmente em relagiio a como o ensino de Geografia se coloca diante dos alunos e,
também, da sociedade. O principal papel que a escola deve transmitir € que este espaco seja
um momento de ensinamentos e aprendizagens, de forma que eles reflitam e transformem sua
realidade.

Em minha experiéncia escolar em 2006 tive a oportunidade de participar de uma aula

de campo, como aluna do Ensino Fundamental II, da turma do 9° ano, que em minha opinido
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foi uma aula maravilhosa. Essa experiéncia me permitiu conhecer outra localidade, ver a
vegetacdo e outros assuntos da propria disciplina de Geografia. Como também, durante o
percurso da viagem para chegarmos ao local que foi planejado por este professor, ele sempre
buscava relatar para a turma assuntos que envolvesse principalmente a vegetagdo.

Tudo isso aconteceu no dia 08 de dezembro do ano de 2006, os destinos foram
Apodi/RN e Martins/RN, todas localizadas no estado do Rio Grande do Norte. Até hoje se me
deparo com esses colegas comentamos sobre este dia. Foi um momento que deixou grandes
aprendizados e conhecimentos. Na cidade de Martins/RN os alunos puderam conhecer o clima
serrano, conhecer alguns prédios histéricos, ver a vegetagdo e principalmente apreciar o
mirante, que a noite a populag¢do e os visitantes podiam ver algumas cidades vizinhas, vale
ressaltar que foi a primeira vez de todos nesta cidade, jd em Apodi/RN visitamos o Lajedo de
Soledade, um local também muito bonito e podemos aprender um pouco sobre os estudos das
rochas e sua formacao.

Abaixo segue algumas fotografias registradas pelo o proprio professor de Geografia, o
idealizador desta viagem. A foto 2 foi em Apodi, no Lajedo de Soledade nesta localidade
realizou-se um percurso juntamente com um guia, em que ele mostrou as formacgoes de
algumas rochas , a foto 3 foi em Martins em frente 4 principal igreja da cidade, por dentro €
muito bonita, chegamos meio tarde nesta cidade, no entanto, encontramos alguns locais

fechado e por fim, a foto 4 foi retirada dentro de uma pousada da cidade de Martins.

Foto 2: Lajedo de Soledade, em Apodi/RN

Fonte: SANTOS, Marcos Aurélio Malaquias dos, Dezembro, 2006.



Foto 3: Igreja matriz da cidade de Martins/RN.
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Fonte: SANTOS, Marcos Aurélio Malaquias dos, Dezembro, 2006.

A Pousada da cidade de Martins/RN

Fonte:SANTOS, Marcos Aurélio Malaquias dos, Dezembro, 2006.
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No entanto, o docente tem em mdos varias metodologias que podem ser utilizadas
dentro da sala de aula, como também, fora dela. Primeiramente o contetdo tedrico tem que
ser abordado por todos os alunos. Entdo, a utiliza¢do do livro didatico, data-show, videos e
entre outros, sio recursos didaticos muito importantes que devem ser utilizados em sua
extensdo de recursos ¢ nao apenas como reprodugdo do passado ou mera substituicio da
lousa. Falando de aulas tedricas devemos destacar a aula pratica, que foi objeto de estudo
deste trabalho. Podemos destacar que € um momento importante e bastante relevante para
todos que participem ativamente deste processo. Portanto, a escolha deste tema teve como
principal objetivo mostrar que a aula de campo ela pode sim transformar a forma de pensar e

ver 0 mundo.

3.4 A ESCOLA, A GEOGRAFIA DO PROFESSOR E A TURMA DO EJA 6° COM UM
OLHAR DE UMA PRATICA VIVENCIADA

Durante a realizag@o desta pesquisa, tive o contato com o diretor, a vice-diretora e com
os dois professores de Geografia da Escola estadual Professor Joaquim Torres e com uma
turma, do turno noturno. Nesses encontros conversamos sobre a possibilidade de fazer este
trabalho com eles e obtive respostas que foram suficientes para aprovar a realizagdo desse
estudo. Adiante comec¢o abordando sobre como a dire¢do atuou para ajudar na realizacio
dessa aula de campo.

Obtive conversas formais com o diretor e a vice-diretora. O diretor da Escola Estadual
Professor Joaquim Torres, disse que a escola ajuda sim aos professores na realiza¢do de uma

aula de campo. A vice-diretora nos deu o seguinte registro:

Quando um professor pretende realizar uma aula de campo, primeiramente, ele
elabora um projeto, que chega até a diregio, nos avaliamos e depois aprovamos, a
partir da aprovacio come¢amos ir a busca de um transporte, pois a dire¢io fica
responsavel neste auxilio. (Informacio oral).

A escola durante a realiza¢do desta pesquisa esteve sempre disponivel, a vice-diretora
levou-me a conhecer a escola, fomos visitar todas as turmas do turno noturno, uma por uma.
Durante esta visita pude ver como funciona a relagdo da escola juntamente com a dire¢do, as
salas de aulas nfo estavam lotadas, todas as turmas deste turno sdo pequenas, algumas destas
com apenas 7 alunos. Quando disse que levaria uma turma do EJA para a realiza¢do de uma
aula de campo, a vice-diretora aprovou, disse que essas turmas sdo “um pouco meio que

esquecidas” e este convite € muito importante para eles.
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Realizou-se um questionirio com os dois professores de Geografia da Escola Estadual
Professor Joaquim Torres, sobre a maneira como eles abordam esta disciplina, os dois
responderam todas as perguntas. Eles sio formados em Geografia, pela a Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), um atua a mais de 13 anos na escola e o outro apenas um ano
nesta instituicdo de ensino. Um deles sempre realiza aulas de campo, o outro disse que ainda
nio teve a oportunidade de fazer uma aula diferente fora da escola, devido ndo residir neste
municipio, essa € a principal dificuldade por ele relatada.

Analisando através do questiondrio, avaliei que ambos planejam suas aulas da mesma
maneira, utilizam o livro didatico, internet e mapas. E durante o periodo da graduacao destes
professores, eles tiveram algumas aulas de campo. A partir desta afirmag@o questionei-os por
que um trabalho de campo ¢ importante? Vejamos as respostas obtidas: Professor 1: “Porque
leva o aluno a ter contato com o conteido transmitido em sala, o aluno ver outras
curiosidades, como paisagens distintas das que costumam ver diariamente, construcoes e etc.”
Professor 2:“Porque através da pritica podemos reforgar a teoria, a aula de campo se torna
interessante.”

Diante dessas respostas podemos afirmar que para ambos a aula de campo tem
fundamentacoes consideradas essenciais fora da sala de aula, primeiramente, é interessante,
como também o aluno aprende com outros olhares diversas curiosidades. O professor 1
relatou qual o real motivo da realizagio das aulas de campo: “Acredito no potencial da aula de
campo para despertar o interesse do aluno pela disciplina, pelo conteido que estd sendo
trabalhado e até pela prépria escola.”

A partir destes questionamentos, foi percebida a necessidade de conversar com uma
turma e convidd-la para irmos a campo, sendo eu uma pesquisadora da comunidade, mas nio
servidora da escola com disposi¢do formal para sua realizacio, pois esta institui¢do de ensino
tinha disponivel dois professores de Geografia capacitados para realizarem uma aula
diferenciadora.

No decorrer do processo percebi as dificuldades priticas e politicas que um docente
encontra dentro e fora da sala de aula. Notei que na pratica a aula de campo € considerada
algo simples de se concretizar, mas abordando politicamente de acordo com as normas da
escola, existem alguns impedimentos encontrados desafiando o prdprio professor.
Primeiramente, ele ndo tem autonomia propria para levar sua turma a campo, ele necessita de
um apoio pedagdgico para a concretizagio de seu projeto.

Avaliando os trés turnos desta escola, os turnos matutinos e vespertinos sempre saem

junto com o professor de Geografia, o noturno conforme as respostas dos estudantes, nunca
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foram convidados para essa atividade externa. Devido esta afirmagdo passei a me perguntar
por que somente os alunos da noite nio saem a campo. Serd que era por ndo ter lugares para
irem? Ou seria devido ao desinteresse dos proprios alunos?

Sdo questionamentos considerados importantes e apresentam uma grande seriedade,
pois, podemos trabalhar com a disciplina de Geografia em todo o lugar e a qualquer hora,
portanto, o professor sempre terd uma localidade ou um objeto de estudo fora da sala de aula.
O mais preocupante durante a parte pratica da pesquisa que aconteceu entre agosto até
outubro do ano de 2016 & que no turno noturno todas as turmas estavam sem professores de
Geografia, revelando o oposto do que a vice-diretora afirmou em seu depoimento. Assim,
além das aulas terem 40 minutos, ha falta de professores.

Devido a esta auséncia de professores, resolvi escolher uma turma da noite para
participar da aula fora da sala e da escola. A principio, quando realizei o convite aos alunos do
EJA 6°ficaram surpresos e questionaram, aula de campo. Respondi-lhes sim e que seria uma
aula fora da sala para analisarmos a dindmica do nosso municipio. Esta turma € composta por
7 alunos, a foto 5 mostra os componentes desta turma, faltando apenas um, sobre o convite

todos confirmaram sua presenca, desta ida a campo juntamente comigo.

Foto 5: alunos da turma do EJA 6°, noturno.

Fonte:Autora, Outubro, 2016.

I3

A aula de campo ¢ um Ofimo instrumento, mas sua pratica ¢ uma conquista, pois
encontramos varias dificuldades para concretiza-la. Nio consegui, por exemplo, encontrar
suporte para sua efetivagdo com os dois professores de Geografia dos turnos diurnos. Neste

sentido, ao encontrar as turmas noturnas sem aulas de Geografia, ociosos ou esquecidos como
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a vice-diretora relatou, encontrei adesdo, empenho, boa vontade e interesse. Eles ficaram
muitos satisfeitos com o convite realizado e disseram que nunca tinham feito um
deslocamento para aprenderem determinadas disciplinas disponiveis por aquela institui¢do de
ensino.

Foi neste turno parcialmente atendido em seus direitos que percebi proatividade e
receptividade para a realiza¢do deste trabalho. Justamente com essas pessoas desistentes ou
tiveram dificuldades de seguir aulas em turnos do dia, algumas delas trabalhadoras ou que
perceberam que s6 conseguiriam concluir seus estudos no ensino noturno.

No dia seguinte, conforme combinado estavam todos me aguardando para a aula. Nos
reunimos proximo da sala da dire¢do e saimos em sentido a praga bem proxima desta escola.
A foto 6 mostra o local da realizag¢do desta aula. O percurso durou 6 minutos entre a escola e a
praca, onde paramos 2 vezes para mostrar algumas mudangas acontecidas naquele espago. A
partir destas paradas notei a forma de como eles comegaram a compreender o objetivo
daquela aula. A primeira parada foi em frente 4 escola, perguntei se eles lembravam o que
aproximadamente uns dois anos atrds funcionava de frente desta institui¢do. Uma jovem
descreveu o seguinte: “[...] aqui existia um bar, popularmente conhecido como o bar da
Maria”. Diante deste relato, explanei que hoje a proprietdria daquele bar modificou aquele
espaco, construindo dois primeiros andares e na drea térrea existe um salao que atualmente ela

aluga, ou seja, fez um investimento naquela area.

Foto 6: Praca do ginasio da cidade de serra de Sdo Bento/RN

Fonte: Autora, Outubro, 2016,
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Na segunda parada perguntei sobre outro antigo bar que existia. Todos disseram ter
lembranca e atualmente estd passando por constru¢do, pois ndo sabemos de fato o que serd
finalizado naquele local, de repente, outra jovem disse o seguinte: “[...] aqui do lado
antigamente era a prefeitura, neste casardo onde hoje os donos residem em Natal e passam os
finais de semana nesta casa”. Fiquei bastante realizada com esses relatos, pois entendo que
eles tiveram a compreensio do meu planejamento para aquele percurso em que buscava
retratar que o espaco ¢ modificado dinamicamente.

Ao chegar ao local determinado fiz algumas perguntas, a saber: Por que a paisagem
urbana muda ao longo do tempo? Alguns responderam, outros estavam meio envergonhados e
as respostas foram consideradas simples, mas foram excelentes. Comecei a abordar com eles
sobre como espaco geogrifico ¢ dinidmico, afirmando que o espago é construido e
desconstruido constantemente.

Durante as minhas explica¢des procurei destacar exemplos de dentro daquela localidade
um dos aspectos mais interessante foi sobre a minha seguinte pergunta: Por que o espago €
alterado? Uma jovem de imediato sem medir suas palavras, afirmou o seguinte: “[...] os
politicos mudam porque querem, para nao deixar trabalhos anteriores de outros governantes™.
Pude notar durante esta afirmagao, de como aqueles jovens possuem um senso critico, porém,
nao com muitas fundamentagdes concretas, acreditando que briguinhas de politicos é o
principal motivo das alteragdes do nosso espaco.

Logo em seguida, perguntei a eles sobre as modificagoes do espacgo, se era algo recente
ou se ji acontecia hd anos? Um rapaz respondeu o seguinte: “[...] essas mudang¢as acontecem
ha anos™, de fato ele estd correto, percebendo que a turma se encontrava meio perdida com
esta pergunta, perguntei a eles se todos concordavam com a afirmagio do colega de classe,
dizendo o seguinte: ele estd realmente correto? As duas jovens disseram que sim os demais
continuaram calados.

Entdo lhes relatei que o rapaz estava correto em sua afirmacao, pois desde o surgimento
do homem mais primitivo, ele passou a modificar o meio, por exemplo, através do corte de
uma 4rvore, para construirem suas proprias moradias e suas ferramentas de caga. E disse mais,
a sociedade precisar modificar o espaco para suas necessidades e um dos fatores é referente a
prépria sobrevivéncia.

Escolhi aquela praga por ter sido recentemente modificada e que antigamente naquele
local existia um Club Social onde acontecia eventos de grande e pequeno porte, alguns deles
eram privados, para um determinado grupo de pessoas e outros eram publicos para a

populagdo no geral, porém, com o passar do tempo aquele clube ficou desgastado e ndo estava
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com mais nenhuma utilidade para a populagio. Entio resolveram construir aquela praga que
hoje apresenta algum beneficio para os individuos que residem nesta localidade, pois algumas
pessoas caminham nela e é um local onde as criangas a tarde se retinem para brincarem. Além
disso, também acontecem eventos religiosos, algumas festividades tradicionais, como ja
aconteceu o proprio festival de inverno.

Convidei-os a responder um questiondrio e constatel que apenas dois afirmaram que
fazem leituras frequentes com relagdo a esta disciplina, os demais ndo estudam esta matéria. A
partir desta afirmagdo, fiquei preocupada de como hoje os alunos estdo considerando esta
disciplina, e me pareceu que estudam apenas quando € necessdrio e na maioria das vezes os
alunos apenas decoram o contetido trabalhado em aula.

Na interpreta¢do de outros relatos eles afirmaram que nunca participaram de uma aula
de campo e acreditam que estudar Geografia ¢ apenas para compreenderem o estudo das
localidades, como por exemplo, aprender os nomes das cidades e estados, esta é maneira de
como eles enxergam esta matéria. Supoem diante desses relatos que o ensino de Geografia
para eles advém dos contetidos do livro didatico, sem a explica¢do do local, deixando de
mostrar e abordar temas da nossa propria atualidade e vivéncia. Com essas impressoes,
considero ser uma triste realidade em pleno século XXI, ver o sistema educacional voltado
basicamente para o tradicionalismo, como foi percebido com essa turma. Imagina-se que
quando conseguem um professor, este repassa o contetdo do livro didatico e os alunos ficam
presos no pensamento transmitido pelas as paginas desta obra.

Sobre essa primeira aula de campo realizada, a turma no geral aprovou, sairam da
rotina, aprenderam sobre o local e disseram que os demais professores poderiam fazer este
tipo de aula, seria mais prazeroso essa forma de aprendizado. Na verdade, notei durante o
nosso percurso de como eles estavam meio que perdidos, ndo com relagio ao tema, mas
devido aquela aula ser uma novidade, eles niio sabiam para aonde olhar, era tudo novo, como
também, viamos através dos olhares deles como estavam satisfeito com aquele momento.

Por fim, durante este relato desta experiéncia, pude avaliar que o docente pode
encontrar algumas dificuldades de se trabalhar fora da sala de aula, como também, durante a
realizacio do campo nio pode agradar a turma no geral.

Quando iniciei minha pesquisa fiz um convite a um professor de Geografia para
fazermos uma aula de campo, que em principio demonstrou bastante interesse. Depois ele
mesmo questionou, “[...] serd que conseguiriamos um transporte para deslocar a turma?”
Alguns dias depois esta aula se concretizou, a diregio esteve na atuagio para conseguir o

transporte para a locomogio dessa turma e foram para uma cidade vizinha, porém, ndo estive
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presente. Neste caso faltou a comunicagdo do docente para que eu pudesse participar deste
momento.

Esta aula de campo ocorrida sem que o convite fosse feito mostrou uma desconexdo,
pois na conversa formal obtida com o professor, ficamos certos num periodo entre 15 dias que
noés realizariamos esta aula. Mas o grande receio dele era se irfamos conseguir um transporte
para levar seus alunos a uma cidade vizinha. Depois, na tentativa de conseguir um transporte,
o professor necessitou da dire¢io para conseguir este meio de locomocdo, foram ao campo,
porém o docente ndo me informou desta conquista e ndo pude acompanhar esta turma. Assim,
as turmas da manha e da tarde nao foram organizadas para favorecerem a minha solicitagdo.

O momento politico, em minha compreensdo, pode ter interferido ou algo que
incomodava os professores responsaveis nao tenha sido relatado e assim me auxiliar em criar
uma alternativa. No entanto, as turmas matutinas e vespertinas nio estavam favorecendo a
realizacido de minha pesquisa, transporte inviabilizado e falta de proatividade dos professores
responsdveis me deixava sem a possibilidade de realizar a atividade. Neste instante, de que se
aproxima da politica escolar e das relagdes extraclasse confrontei-me com o fato de que
embora a literatura, a legislacio, a formacgao dos professores e seus discursos tendam para
favorecer a aula de campo, na pritica a realidade esta bastante distante.

Durante minha graduacao fiz algumas aulas de campo, pude notar o quanto elas eram
interessantes, foram abordados assuntos das prdprias disciplinas que estavam estudando
naquele periodo, deixo aqui um exemplo de uma ida a campo, realizada na cidade de
Guarabira/PB, saimos da universidade com destino até a estdtua do Frei Damiao, a aula niao
foi sobre turismo religioso, o professor abordou sobre as estruturas rochosas daquela
localidade. Durante minha graduagfio em Geografia a universidade mostrou o quanto 4 aula de
campo ¢ diferenciadora, mas questiono o seguinte: Por que na pritica a realizagio do campo
torna-se algo complexo?

A aula de campo pode ser tdo intil quanto & sala de aula fechada. Ela ainda é inovadora
e desconhecida, embora seja uma pratica das melhores instituigdes de ensino com mais de 40
anos de adotada. Sua inutilidade pode ser através de como o professor vai abordar o tema
proposto, alguns podem acreditar que apenas sair da escola € considerado um campo, porém,
isto nfio pode ser considerado assim, pois a principal preocupagfio é se o docente aborda
conteudos vivenciados pelos os proprios alunos daquela localidade, estimulando o
pensamento critico e reflexivo.

Estudantes ricos no Brasil fretam avides e partem para outros paises, enquanto nossa

realidade de educagiio com cidades de pequeno porte, mal conhecemos o espago urbano
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imediato, nem suas historias e dindmicas. Os livros didaticos ndo abordam de um modo
particular o municipio que moramos, como também a propria universidade ndo tem sido
efetiva para seus graduandos sobre a maneira de agir dentro da sala de aula e fora dela.
Questiono por que alguns professores, graduados, com uma boa preparacfio, ficam presos aos
livros diddticos, serd que ¢ por falta de interesse? Pregui¢a de prepararem uma aula
inovadora? Estes sdo uns dos questionamentos que a propria sociedade faz diariamente ao ver
como anda o nosso sistema educacional.

Portanto, podemos analisar que a escola, o corpo docente precisa estar em conjunta
unido. A instituicio de ensino no modo em geral tem o objetivo sempre de oferecer
possibilidades aos seus professores, ampliando novos pensamentos e idealizacdes, para
poderem juntos realizar uma educagao mais reflexiva.

Noto que por minha experiéncia,enquanto aluna do Ensino Fundamental 11, embora eu
tenha gostado da aula do ponto de vista de ver o mundo real, mas também havia afeto, alegria
uma melhora na relagao interpessoal. Nos éramos estudante de escola piblica, com poucos
recursos, sendo raro para alguns a viagem de passeio ou férias que ao menos servisse de
experiéncia fora do rotineiro. Afinal eram meus amigos e amigas viajando juntos numa quebra
do cotidiano.

Foram umas das melhores experiéncias que pude ter durante minha vida estudantil
naquela institui¢io de ensino. Portanto, como hoje me encontro na conclusio de minha
graduacio em Geografia, vejo que o professor € considerado o principal mediador dos
conhecimentos repassados dentro da sala de aula. Ele tem em suas mios um leque de
oportunidades de trabalhar esta disciplina. Eu considero a aula de campo uma metodologia de
ensino considerdvel para aprender determinados conteudos que o livro diddtico repete a cada
ano, sem explicagdes de nossa localidade.

A pratica, principalmente do campo, como foi analisada durante minha pesquisa, nfo é
algo tdo ficil de concretizar, mas o professor nfo pode relaxar sobre os desafios que lhe sio
apresentados. Ele tem como o direito de lutar por melhores condigdes de se trabalhar com
seus alunos, pois como educadores podemos convidar nossos alunos para fazerem a diferenga

que hoje a nossa sociedade tanto luta e ainda nio conseguimos ter esta conquista.

CONSIDERACOES FINAIS

A aula de campo pode ser uma metodologia essencial para o ensino da Geografia, ¢ uma

atividade extra, fora da sala de aula que envolve contetdos escolares, sociais e espaciais.
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Deve-se enfatizar que essa atividade pritica transmite grandes conhecimentos para seus
alunos. No processo educacional, inovar ¢ uma das metas mais importantes, no entanto, o
professor deve ser o principal mediador em suas ag¢des metodoldgicas.

No transcorrer desse trabalho houve uma critica ao que se pode considerar “ensino
tradicional” centrado nos livros didaticos e na transposi¢do didatica do conhecimento
cientifico e do conhecimento das matérias escolares, suas dificuldades e necessidades. A aula
de campo surge como inovadora e estimuladora dos estudantes para ver a Geografia como
dindmica e 1til ao cotidiano deles e delas.

O desejo de inovar ndo deve ser entendido como solugdo Gltima para os defeitos do
aprendizado. Ha praticas antigas de ensino de Geografia que podem continuar a ser
prazerosas, como hd inovagdes que podem perder seus efeitos se mal conduzidas.

Este estudo voltou-se inicialmente para o ensino da Geografia e por isso foi
diagnosticado alguns problemas que os proprios professores encontram em seu processo de
formagao, como também, na sua atuagdo como docente. No entanto, percebe-se que os
problemas diagnosticados tém menos importancia ou relagdo com a formacao inicial e na
pratica desses professores.

O estudo de caso da Escola Estadual professor Joaquim Torres, nos fez refletir de como
o sistema educacional de fato funciona, primeiramente, sao grandes os desafios encontrados
dentro e fora da sala de aula. Nesse sentido, se percebe que ao dialogar com os diretores e
professores dos turnos diurnos a escola parecia perfeita, regular e atenta, entretanto, ninguém
comentou que no turno noturno faltavam professores de Geografia deste o inicio do ano
letivo. Se nesse primeiro contato essa informacio tivesse sido passada, bem possivel que os
olhares se voltassem para o ensino da noite logo apds o dialogo.

O que passou a ser inovador ndo ¢ a metodologia de aula de campo, mas olhar a escola
como um todo, com respeito a toda comunidade escolar e lhe oferecer todos os recursos
possiveis, nesse caso, que os estudantes tivessem professores de Geografia, era mais inovador
do que suas priticas. Inovagfio nesse tipo de escola é ser republicana, igualitaria e
democratica.

Apesar de sermos influenciados pela sociedade capitalista, caracterizada pela
desigualdade social, onde cada um é visto pelo que tem, é fundamental que a familia e a
escola trabalhem coletivamente em busca de mudangas essenciais para a formagio mais
critica e reflexiva de nossos alunos, pois a educagio ¢ primordial, para que possamos

contribuir com o modo como a sociedade atua e pensa.
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Ao longo dos anos, a educag¢do passou por diversas mudangas, necessariamente em
busca de uma melhor forma para aprimorar o ensino dentro das escolas. Percebe-se que
houve verdadeiras transformacdes, as aulas tornaram-se mais diferenciadas, com a utilizagio
de novos recursos didaticos. Apesar destes novos métodos ainda vemos o desinteresse dos
alunos, onde estes afirmam que a institui¢do ¢ um espago chato e obrigatdrio.

Essa compreensdo de uma educagio chata e obrigatoria, justamente por ser obrigatoria
que € chata, acaba exigindo de alguns docentes fazer préticas atenuantes como a aula de
campo. Todo potencial da aula de campo ¢ perdido se o estudante a encara como escape,
subterfiigio e trapaca para ndo voltar para um encarceramento provocado por uma escola
repleta de obriga¢oes. Inovar € deixar de ser chata ou inovar ¢ deixar de ser obrigatoria?

Portanto, a partir desta pesquisa podemos analisar que o professor de Geografia
precisa mostrar aos seus alunos outras maneiras de abordar os mais variados temas da nossa
atualidade, o livro diddtico pode ser caracterizado como o alicerce das novas descobertas.
Porém, ver a realidade, vivencia-la, sem divida € uns dos melhores aprendizados. Por fim, a
aula de campo pode mostrar os mais variados assuntos que dentro dos livros didaticos
muitas vezes passam por despercebido.

A aula de campo pode ser inovadora ou conservadora, o uso do livro didatico pode ser
inovador ou conservador, as priticas podem ser repletas de novas tecnologias e ser
conservadora, o fato é que ao adentrar nesta escola foi descoberta uma escola de duas
velocidades, duas preocupagoes, dois projetos politicos que nio se cruzam, nao dialogam,
sendo uma que importa e outra que nio importa. Uma que se mostra e outra que se esconde.

Finalizo percebendo que em minha formagfo a aula de campo era algo para criancas e
jovens e que nunca se teve o debate sobre o planejamento de aula de campo, mas que ainda
que houvesse uma disciplina sobre o assunto, dificilmente seria alertada a dificuldade
politica, o descaso com o ensino noturno e bem provavel que jamais seria proposto aula de
campo para jovens e adultos. Assim, identifico nessa experiéncia que desenvolver
metodologias e abordagens que favoregcam com que a aula de campo chegue aos estudantes
do EJA como algo que ainda pode ser chamado de inovador, nio pela metodologia da aula
de campo em si, mas por ser uma atengdo que nio ¢ dada na mesma importincia que aos

turnos diurmnos.
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APENDICES
APENDICE A - SONDAGEM APLICADA AOS PROFESSORES

1.1dentificacio:
Nome: Sexo: M() F()
Municipio:
2. Curso universitario:
Universidade:
Municipio:
Inicio e término do curso:
Turno:
Institui¢do: Particular () publica ()
3. Trabalho:
Escola:
Concursado () Contratado () outro ()
Séries que leciona:
Turnos:

4, Para o planejamento de suas aulas, quais sdo suas principais fontes de consulta?

5. Durante o periodo em que vocé estava se formando, ou se ainda estd, houve alguma aula de

campo?

6. Para vocé um trabalho de campo é importante?
Sim () Nao ()

Por qué?

7. Ja realizou algum trabalho de campo com seus alunos?
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Sim () Nao ()

Por qué?

8. A escola colabora na realiza¢do dos trabalhos de campo?

9. Vocé encontra dificuldades para a realizagao dos trabalhos de campo? Quais?

10. Solicita alguma atividade aos alunos a partir do trabalho de campo? Qual?

11. Gostaria de falar sobre alguma experiéncia ou acontecimento ocorrido durante a realizagédo

de trabalhos de campo?

APENDICE B- SONDAGEM APLICADA AOS ALUNOS
1. Nome:
2. Série e turno:

3. Vocé considera a disciplina de Geografia importante para seu cotidiano:
() Sim () Nao

Por qué?
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5.
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O que vocé entende por Geografia?

O seu professor de Geografia ja fez alguma aula de campo com vocé?
() Sim () Nao

Onde foi o local desta aula?

Em sua opinido o que uma aula de campo pode representar para o seu aprendizado?

Com relagdo a disciplina de Geografia, seu professor aborda dentro da sala de aula
contetidos sobre a localidade que vocé mora?
Sim () Nao ()

Por qué?

Como vocé estuda a disciplina de Geografia?
() Memoriza os contetidos
() Faz leituras fregiientes

() Nio estuda muito esta matéria



