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RESUMO

Esta pesquisa possui o objetivo de investigar os motivos pelos quais alguns alunos da rede
estadual de ensino buscam uma formacao profissionalizante integrada na area de Informatica.
Em termos metodolégicos, este estudo desenvolveu-se seguindo um caminho de campo,
empirico e exploratério, onde inicialmente realizou-se um estudo bibliogréifico e em seguida
aplicou-se um questiondrio semi-estruturado aplicado aos 38 (trinta e oito) alunos do Ensino
Médio matriculados na Escola Estadual de Ensino Fundamental Normal Gama e Melo
localizada no municipio de Princesa Isabel-PB. Apds reunido os resultados procedeu-se a
andlise dos mesmos. Assim, constatou-se que a motiva¢do econdmica, ou seja, a busca por um
bom saldrio e uma melhor qualificacdo profissional a fim de adentrarem em melhores
empregos, foram os motivos apontados pelos alunos como sendo o motivo pelo qual optaram
por cursarem este curso técnico integrado ao Ensino Médio.

Palavras-Chave: Educacdo Profissionalizante. Informética. Motivacao. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research aims to investigate the reasons why some students of the state education
network seek a professional training integrated in the area of Informatics. In methodological
terms, this study was developed following an empirical and exploratory field path, where a
bibliographic study was first carried out and then a semi-structured questionnaire applied to
38 (thirty-eight) high school students Enrolled in the Gama e Melo State Normal School of
Education located in the municipality of Princesa Isabel-PB. After the results were gathered,
the analysis was performed. Thus, it was verified that the economic motivation, that is, the
search for a good salary and a better professional qualification in order to enter better jobs,
were the reasons pointed out by the students as being the reason why they chose to attend this
technical course Integrated to the High School.

Keywords: Vocational Education. Computing. Motivation. High school.
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1 INTRODUCAO

O principio da Educagdo Profissional no Brasil é remetida aos tempos da colonizac¢io
europeia, no entanto, foi o periodo conhecido como Era Vargas, considerado como um marco
dos primérdios do capitalismo industrial no Brasil, que se notou que o Estado passou a
estabelecer acdes voltadas para a educagdo técnica no pais, com o propdsito de atender aos
propositos industriais do capital.

A partir da década de 1990 com o surgimento de uma politica neoliberalista no Brasil,
reformas estruturais na politica e na economia, assim como também no ambito social
aconteceram e, foi a partir desta década entdo que o Estado voltou sua atencdo com mais
energia para a qualificacio profissional por meio da educacio.

Assim alteracdes legais foram feitas no Ensino Médio por meio da LDB de 1996 que
passou a preconizar-se no Brasil que o Ensino Médio servird de base para preparar o aluno
para o exercicio de profissdes técnicas. No ano de 2004 regulamentou-se novamente o Ensino
Médio Profissionalizante no pais e, por meio do Decreto n° 5.154 passou-se no Brasil a
conceder a Educacgdo Profissional de forma integrada ao Ensino Médio.

Com isso entendemos que o Ensino Profissionalizante foi idealizado no Brasil desde a
colonizacdo para atender aos propdsitos do capitalismo, sendo posteriormente integrado ao
ensino médio, qualificando o individuo para atuar no mercado de trabalho, objetivo claro e
especifico do sistema econdmico contemporaneo capitalista.

Com base no exposto, o objetivo geral deste estudo concentra-se investigar os motivos
pelos quais alguns alunos da rede estadual de ensino buscam uma formacao profissionalizante
integrada na drea de Informatica J& os objetivos especificos sdo: Identificar os motivos pelos
quais os alunos optaram por realizarem um curso profissionalizante integrado ao ensino
médio; Compreender as perspectivas dos alunos que frequentam o curso profissionalizante de
Informatica na modalidade integrado ao ensino médio; Discernir quanto as perspectivas dos
alunos que frequentam o curso profissionalizante de Informatica na modalidade integrado ao
ensino médio no que diz respeito a transformacdo econdmica em relacdo ao contexto em que
estd inserido; e Analisar os resultados obtidos ao longo do estudo, a fim entender os motivos
que levaram os alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Normal Gama e Melo a

cursarem um curso profissionalizante.
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Expde-se que este estudo empirico foi conduzido pela seguinte questdo para
desenvolvimento da pesquisa: “Quais sdo os motivos que levam os alunos do ensino médio a
optarem por um curso técnico profissionalizante?”.

Para que este questionamento fosse respondido, seguimos uma metodologia empirica,
investigativa e exploratoria, onde inicialmente realizamos um estudo bibliografico e em
seguida realizou-se um estudo empirico com alunos do ensino médio que cursam de forma
integrada ao ensino médio o curso Profissionalizante de Informatica disponivel na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Normal Gama e Melo localizada no municipio de Princesa
Isabel, PB. Com essa metodologia proposta conseguindo compilar dados significantes para
responder a problemaética deste estudo, alcancando assim os objetivos deste estudo.

No contexto deste estudo, este trabalho justifica-se pela inquietacdo do pesquisador,
que por trabalhar nesse curso como professor e, sabendo a importancia que a qualificacao
profissional tem para o mercado de trabalho, buscou compreender os motivos, as apreensoes e
as expectativas que os alunos que cursam um curso profissionalizante sentem, e por também
considerar que este estudo poderd subsidiar diagnoses futuras que sejam mais abrangentes, a
fim de trazer para o meio académico o entendimento acerca da educacgdo profissional no
Brasil e como ela se materializa de forma integrada ao ensino médio.

Este estudo estd organizado em Consideracdes Iniciais onde foram apresentados a
problemadtica, a justificativa e os objetivos; o Capitulo I onde referenciou-se
bibliograficamente apreensdes de fontes secunddrias sobre a Educagdo Profissional no Brasil;
o Capitulo II onde foi exposto os caminhos metodoldgicos seguidos neste estudo; o Capitulo
IIT onde analisaram-se os resultados obtidos no estudo por meio de uma abordagem quali-
quantitativa, e onde também se procedeu a discussao desses resultados; e por fim, seguem as

Consideracdes Finais, o Referencial e o Apéndice.
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2 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo buscaremos abordar o que a literatura expde sobre a Educacdo
Profissional no Brasil, percorrendo estudos que tratem sobre a génese da Educacgdo
Profissional no pais desde a Era Vargas, quando o modelo econdmico capitalista passou a
vigorar no pais at€¢ a Nova Republica quando se passou a vigorar no Brasil no pais uma
politica de cunho neoliberal, caracterizada por mudangas estruturais econdmicas, politicas e
sociais.

Em seguida buscaremos aprender sobre o papel social do trabalho enquanto
fundamento da producdo social da vida; as caracteristicas e mudangas politicas, sociais,
publicas e coletivas do trabalho no Brasil; a industrializacdo relacionada a Educacdo
Profissional; e por fim, qual a influéncia que ensino médio técnico exerce sobre o mundo

contemporaneo.

2.1 O principio da educagdo profissional no Brasil.

A Educagdo Profissional é vigente no Brasil, desde os tempos da colonizacio
europeia, e principalmente no periodo tido como Repiiblica Velha' quando o modelo
econOmico capitalista passou a ser predominante no pais, com o propdsito de qualificar os
profissionais atuantes nos ramos econdmicos, viabilizando assim a ascensdo econdmica e
servindo aos propdsitos de Portugal. Isto €, desde seu primérdio a Educagdo Profissional
serve aos propositos do sistema capitalista.

Marx contribui acerca da influéncia capitalista para a génese da educacao profissional
afirmando que,

[...] a producdo capitalista ndo € apenas producdo de mercadorias, é
essencialmente producio de mais-valia. O trabalhador produz ndo para si,
mas para o Capital. Nao basta, portanto, que produza em geral. Ele tem de
produzir mais-valia Apenas € produtivo o trabalhador que produz mais-valia
para o capitalista ou serve a autovalorizacdo do capital. (MARX, 1984,
p.105,6)

. 2 . . N
Foi na chamada “Era Vargas™ que a economia brasileira passou a ser voltada a
industrializagdo, e com isso o papel do Estado foi de fomentar o desenvolvimento econdmico,

usando para isso a educacdo, que passou entdo assumir um papel de grande importincia nesse

! Periodo compreendido entre 1889 e 1930.
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processo de ascensdo econdmica, servindo novamente como ferramenta dos propdsitos
capitalistas. Cunha (2000) contribui escrevendo que foi com a Era Vargas que se passou a
consolidar uma perspectiva da necessidade de um ensino técnico - industrial no Brasil.

Assim durante o governo Vargas, mas precisamente em 1930 quando se criou o
Ministério da Educacdo e Saude Publica e neste se constituiu a Inspetoria Profissional
Técnico para supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices e, com a promulgacio da
Constituicdo de 1937, foi que o Brasil passou a criar e especializar escolas industriais e a
desenvolver aparato legal para a Educagdo Profissional. Podemos citar o artigo 129° da

Constituicdo de 1937 a qual faz referéncia ao ensino profissionalizante e preconiza que,

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas é, em matéria de educacio, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
lhe dar execucgdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associacdes particulares e profissionais. E dever das indistrias e dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operdrios ou de seus associados. A
lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado
sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo poder publico.”. (BRASIL, 1937, artigo 120°)

Ainda no ano de 1937 o governo Vargas promulgou a Lei n°378, que transformou as
Escolas de Aprendizes e Artifices e a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz em
Liceus Profissionais. De acordo com Azevedo; Shiroma; Coan (2012, p.28) a transformacao
das Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais tinha por objetivo “[...] irradiar
no pais o ensino profissional em todos os ramos e graus”.

Assim a partir do governo Vargas o Brasil passou a estabelecer novas condi¢des para a
educagdo profissional, condicdes essas que se perpetuaram durante o governo Dutra, de
acordo com Rodrigues (2007), criou-se o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) e foram instituidas as Leis Organicas do Ensino.

O SENAI foi criado com o objetivo de, conforme descreve Rodrigues (2007, p.165),
“[...] organizar e administrar, em todo o pais, escolas de aprendizagem para industriarios [...],
e também o ensino de continuacdo e de aperfeicoamento e especializacdo para trabalhadores
industriarios ndo sujeitos a aprendizagem”.

Cabe aqui ressaltar que as Leis Organicas do Ensino tratava-se de uma legislacdo que
abrangia pontos acerca da educacio profissionais tais como: o ensino profissional passou a ser
considerado de nivel médio; o ingresso nas escolas industriais passou a depender de exames

de admissdo; os cursos foram divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos do



13

novo ensino médio: o primeiro compreendia os cursos bdsico industrial, artesanal, de
aprendizagem e de mestria. O segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com trés
anos de durag@o e mais um de estdgio supervisionado na inddstria, e compreendendo varias
especialidades. (BRASIL 1942, p.4).

Ainda durante o governo Dutra, no ano de 1946 foram criados o Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servi¢o Social do Comercio (SESC) que juntos com o
SENAI e com as Leis Organicas do Ensino formaram neste periodo uma agdo politica
pedagdgica motivada pela burguesia industrial brasileira que pretendia a qualifica¢do da forga
de trabalho sob a orientac@o das necessidades da industrializacdo (CNI, 2013).

A educacdo profissional incorporada ao ensino médio e preconizada inicialmente pelas
Leis Organicas do Ensino passou entdo a ser estabelecida pelo Decreto — Lei n. 47.038
instituido durante o governo Kubitschek. Isso corrobora com as afirmac¢des de Azevedo;
Shiroma; Coan (2012, p.29) os quais grafam que foi por meio desse Decreto —Lei que passou-
se a incorporar e regulamentar o ensino industrial como um ramo do ensino médio.

Dando continuidade a andlise acerca dos primdrdios da instituicdo do Ensino
Profissionalizante no Brasil passamos agora a apreender sobre este ensino na época ditatorial
brasileira, onde neste periodo aconteceram mais acdes com o objetivo de instituir o ensino
profissionalizante dmbito nacional, servindo sempre aos propdsitos capitalistas e, em 1963
importante acontecimento marcou a instituicdo do EP, a criacdo do Programa Intensivo de
Preparacio de Mao-de-Obra (PIPMO)’ sob o proposito de ajudar e estimular o
desenvolvimento nacional, e para Barradas (1986) este programa visava a realizag@o de cursos
profissionalizantes para trabalhadores pouco escolarizados, com o propésito de encaminhd-los
para o emprego.

Foi também no periodo ditatorial brasileiro que se promulgou a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) em 1971°, que passou a tornar de maneira
compulsoria, técnico-profissional, todo curriculo do segundo grau “em consonancia com as
demandas do mercado de trabalho local ou regional”. Também foram criados os Centros

Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETs), os quais tinham o intento de “organizar e

O Programa Intensivo de Prepara¢io de Mio — de — Obra (PIPMO) foi o braco do Estado na execugio das
politicas de formacdo profissional para os segmentos da economia onde se fazia necessdrio mio-de-obra
semiqualificada e adestrada; e também em apoio a quase todas as politicas de governo que se relacionassem com
treinamento, remanejamento, agenciamento de mao-de obra, além de controle e repressdo. (BARRADAS, 1986)
* A lei 5692/71 tinha como principal preocupacdo a profissionalizagio. Seu objetivo era dar ao nivel médio, uma
terminalidade profissional, de modo a atenuar as pressdes exercidas pelos estudantes que ndo conseguiam ser
aprovados nos vestibulares. Os que precisassem trabalhar abandonariam as escolas ao concluir o secunddrio, ja
que possuiam uma especializa¢do e poderiam enfrentar o mercado de trabalho. Anos mais tarde vird a Lei 7044,
de 18 de outubro de 1982, alterando substancialmente dispositivos da lei 5692/71 (RIBEIRO, 1993)
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ministrar cursos de curta duragdo de Engenharia de Produgdo”, com o objetivo de formar
auxiliares e técnicos de nivel médio, e também, em nivel superior de graduagdo e pds, visando
formar engenheiros industriais, tecnélogos e professores para trabalhar no nivel médio e
tecnolégico (BRASIL, 1971; AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012, p.29).

Desta forma, assim como aconteceu desde os primoérdios da institui¢do do Ensino
Profissionalizante no Brasil, desde a coldonia, passando pela Era Vargas, pelo periodo
ditatorial e com a instituicdo da Nova Repiblica, o que podemos observar que o EP sempre
teve o propdsito de servir aos ideais capitalistas, afim de, suprir as necessidades de expansdo
industrial no pais. Assim o Ensino Profissionalizante no Brasil, desde sua génese, foi

instituido para atender as necessidades de producdo de cada momento histérico do pais.

2.2. Os caminhos da educagdo profissional no Brasil apés a Nova Republica.

Com o fim da ditadura militar iniciou-se no Brasil o periodo conhecido com Nova
Repiiblica’, perfodo este caracterizado pela ampla democratizacio politica do Brasil e sua
estabilizacdo econdmica e, com o fim do periodo ditatorial as estratégias em se instituir
centros de ensino profissionalizante manteve-se, sempre com o propdsito de nutrir o carater
instrumental dessa modalidade de ensino, para o atendimento das necessidades da
industrializac@o no pafs.

Foi na Nova Republica que se promulgou no pais a Constituicdo Federal de 1988,
conhecida com a Constitui¢do Cidada uma vez que trouxe em seu texto a garantia de direitos
sociais para a populacdo brasileira. A Constituicdo Cidada de 1988 tem um capitulo que
pactua a educagao como um direito de todos, e assim no capitulo III se¢ao I da CFB / 1988, o
artigo 205° preconiza que “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade [...]” (BRASIL, 1988).

Na década de 19906, o Estado passou, de acordo com Oliveira (2013) a equacionar

seus problemas e otimizar seus recursos. Foi nesse contexto que passou a vigorar no pais uma

> Teve inicio no ano de 1985 com o fim do periodo ditatorial.

% Os anos 90 devem significar a época da transformacio produtiva, de mudancas qualitativas para alcangar
competitividade no mercado mundial. Daf a importincia atribuida a educacdo que deve estar estreita vinculagdo
com o mundo do trabalho, da producdo. Mais uma vez € necessdrio eliminar a pobreza, sem o que nio € possivel.
o .desenvolvimento. (OLIVEIRA, 1997, p. 83).
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politica de cunho neoliberal, caracterizada pela busca de reformas na estrutura das politicas
sociais, reformas estas que provocaram um demonstre no Estado de Bem — Estar’.

Foi também a partir da década de 1990 que o Estado passou a se preocupar com a
escolaridade e qualificacdo profissional da classe trabalhadora, claro com o objetivo de servir
aos propositos do capitalismo, e surgiram com os anos 1990 alteragdes legais no ensino médio
profissionalizante, o que gerou debates e culminou na aprovacdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases, a Lei n°® 9.394 de 1996.

Antes de irmos adiante, cabe-nos apreender sobre a Lei n° 7.044 de 1982 a qual foi
instituida sobre o propédsito de alterar os dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de
1971, mais conhecida como LDB de 1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2°
grau. A partir desta lei encerrou-se a obrigatoriedade da profissionalizacdo no 2° grau
(BRASIL, 1982).

Continuando, foi na Nova Reptblica em que se promulgou a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) no ano de 1996, e nesta manteve-se preconizado no seu
artigo 36, inciso 2, que o ensino médio servird de base para preparar o educando para o
exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 1996). Assim a LDB de 1996 trds em seu texto a
possibilidade de se articular o ensino médio com a formacgdo profissional reafirmando o que
foi preconizado pelas Leis Orgénicas do Ensino e pelo Decreto — Lei n. 47.038 de 1959, e
negando distincdo explicita criada pela Lei 7.044 de 1982 a qual desvinculou a
obrigatoriedade da profissionalizagdo ao 2° grau.

Acerca das novas alteragdes dispostas pela LDB de 1996 para a educacio profissional
vinculada ao ensino, Carneiro (2002, p.111) escreve que “[...] a habilitagdo profissional [...]
poderd ser feita ou na escola ou em instituicdes especializadas do tipo: escolas técnicas,
centros de formagdo profissional e empresas [...]”.

Ap6s a promulgacdo da LDB de 1996, no ano seguinte, por meio do Decreto n°
2.208% estabeleceu-se o ensino profissionalizante em trés niveis, sdo eles, a saber: o nivel

basico; o técnico; e o tecnoldgico. Por meio deste decreto regulamentou-se o inciso 2 dos

7 . ~ s IS
Acerca disso Salvador (2010) escreve que o que se observa entdo sobre o orgamento das politicas sociais € uma

estagnacdo da alocagdo de recursos para essas politicas, e este pouco investimento resulta em péssima qualidade

dos servicos e a¢des destas politicas, além de uma grande dificuldade em garantir a universalidade dos direitos.

8 O Decreto n° 2.208/1997 regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

% No ano de 1997, essas disposi¢des foram regulamentadas pelo Decreto n°® 2.208, que adicionalmente definiu os
niveis da educagdo profissional: bdsico, destinado a trabalhadores jovens e adultos, independente de
escolaridade, com o objetivo de qualificar e requalificar; um segundo nivel, o técnico, para alunos jovens e
adultos que estejam cursando ou tenham concluido o ensino médio; e o terceiro, nivel tecnoldgico, que dé
formacgido superior, tanto graduacéo como pés-graduacdo, a jovens e adultos.
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artigos 39, 40, 41 e 42 da LDB de 1996, reafirmando a articulagdo da educacdo profissional
com as modalidades de ensino regular, podendo ser esta independente do ensino médio, isto €,
a educacdo profissional passou a ter a possibilidade de ser ofertada de forma concomitante ou
de forma sequencial ao ensino médio e, considerando os seguintes objetivos da educagdo
profissional,

Art. 1° A educacio profissional tem por objetivos: I - promover a transicido
entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com
conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas; II - proporcionar a formagdo de profissionais, aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade
correspondente aos niveis médio, superior e de podsgraduacdo; III -
especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhador em seus conhecimento
tecnoldgicos; IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua inser¢do e
melhor desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL, 1997).

Assim, por meio do Decreto n° 2.208 de 1997'° prescreveu-se que o ensino
profissionalizante é uma modalidade de educag@o que permite a articulagdo entre a escola e o
mundo do trabalho; qualificando, requalificando e reprofissionalizando trabalhadores e
habilitando assim este trabalhador para o exercicio de profissoes.

Em 2004 surge uma nova regulamentacdo para o ensino profissionalizante, o Decreto
n° 5.154, pelo qual volta-se a oferecer a educacdo profissional e o ensino médio de forma
integrada, utilizando a mesma infraestrutura, no mesmo turno e/ou escola € com 0s mesmos
professores. Conforme o Decreto de n° 5.154/04 os cursos técnicos passam a ter trés formas:
integrada, concomitante ou subsequente.11

No mesmo ano, em 2004 surge Parecer CNE/CEB n° 39 que torna aplicdvel o Decreto
n° 5.154/2004 e que atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e para a
Educagdo Profissional Técnica de nivel médio, reafirmando a articulagcdo entre o ensino

profissionalizante e o ensino médio. Lemos no artigo 12° deste Parecer que,

Artigo 12 - § 3° A articulag@o entre a Educacgdo Profissional Técnica de nivel
médio e o Ensino Médio se dard das seguintes formas: I- integrada, no
mesmo estabelecimento de ensino, contando com matricula dnica para cada

' E importante aqui citarmos que nos ano de 1996 e 1997, respectivamente, foram implantados no Brasil, o
Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador (PLANFOR) e o Programa de Expansio da Educacdo
Profissional (PROEP), programas estes voltados a qualificagdo da for¢a de trabalho (FAUSTO; ACKERMANN,
2000)

! Na forma integrada, o aluno, com uma tinica matricula, frequenta curso cujo curriculo foi planejado reunindo
os conhecimentos do ensino médio as competéncias da educagdo profissional. Na forma concomitante, ocorre
uma complementaridade entre o curso técnico e o ensino médio. Nesta modalidade o aluno tem duas matriculas.
Na forma subsequente, o aluno, ao se matricular no curso técnico, ja concluiu o ensino médio. (MANFREDI,
2002)
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aluno; II- concomitante, no mesmo estabelecimento de ensino ou em
instituicdes de ensino distintas, aproveitando as oportunidades educacionais
disponiveis, ou mediante convénio de intercomplementaridade; e III-
subseqiiente, oferecida a quem ja tenha concluido o ensino médio (BRASIL/
MEC, 2004).

No ano de 2006 foi publicado o Parecer CNE/CES 277 pelo qual se estabeleceu a nova
forma de organiza¢do da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de graduacdo encaminhado
pelo MEC com o propésito de ajustar esse tipo de educacdo ao acelerado e progressivo
progresso cientifico e tecnoldgico no pais, estabelecendo desta forma contetddos e eixos
compativeis a medida que as tecnologias evoluem no pais (BRASIL, 2006).

Concluindo a andlise acerca dos caminhos histéricos vivenciadas pelo ensino
profissionalizante no Brasil podemos afirmar que desde a LDB de 1971 quando se estabeleceu
que o ensino médio tornasse profissionalizante, passando pela Lei n° 7.044 de 1982 quando se
estabeleceu diferentes trajetérias para o ensino profissionalizante no sistema escolar
brasileiro, até a LDB de 1996 a qual trouxera uma tnica trajetéria para o ensino médio. Assim
podemos afirmar que o ensino profissionalizante é prestigiando e idealizado para cumprir o
objetivo de integrar o individuo, de forma mais qualificada, em um mercado de trabalho cada
vez mais exigente, concedendo assim a oportunidade de trabalho vinculada a uma tentativa de

elevar o nivel de escolaridade dos trabalhadores.

2.3 O trabalho como fundamento da producao social da vida.

Ao falarmos do papel social do trabalho € importante que primeiro realizemos uma
relacdo do trabalho com a sociedade capitalista, pois € através dele que a sociedade consegue
produzir seus meios de sobrevivéncia. Assim, o trabalho além de ser uma atividade
indispensdvel para a reproducdo social, é também indispensavel para a reproducgdo do capital.

No sentido de fundamentar a producao social da vida o trabalho essa transformacao,
desencadeia e desenvolve a capacidade produtiva nao somente individual, e com isso
possibilita novas formas de desenvolvimento social (LESSA, 2007).

Marx e Engels apontam ao enfatizarem o papel social do trabalho apresentando-o
como o fator que diferencia a natureza dos seres humanos da natureza dos animais, o que
torna entdo o trabalho uma atividade pertencente ao humano, sendo necessariamente entao
uma categoria social. Os autores escrevem,

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao
homem. Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a constru¢do dos
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favos de suas colmeias. Mas o que distingue, de antemao, o pior arquiteto da
melhor abelha € que ele construiu o favo em sua cabeca, antes de construi-lo
em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no
inicio deste existiu na imaginacdo do trabalhador, e, portanto idealmente
(MARX, 1996, p. 297-298).

Assim o trabalho € tido com uma atividade humana, onde a partir dessa atividade
social o homem passa a reproduzir a sociedade. Para Lessa (2007) essa reprodugdo social
“[...], todavia, tem por momento predominante uma categoria que nada tem de natural, que €
puramente social: o trabalho” (LESSA, 2007, p. 86).

Nesse contexto entende-se que o trabalho ¢ uma atividade social e ndo isolada, mas
coletiva, promovendo e reproduzindo a sociedade de forma articulada, com o propdsito entdo
de desenvolver o ser social e a sociedade. Acerca disso Paulo Netto; Braz (2008, p. 34)
reiteram ao escreverem que “[...] o trabalho ndo ¢ apenas uma atividade especifica de homens
em sociedade, mas é, também e ainda, o processo histérico pelo qual surgiu o ser desses
homens, o ser social”.

Compreendemos que foi a partir da produgdo social que os homens se organizaram de
modo a dividirem entre si suas atividades, o que findou a possibilidade de se alcancar os
objetivos desejados, principalmente do que se diz respeito a sobrevivéncia.

Por ser o trabalho uma atividade de reproducdo social e de uma sociedade a tradi¢do
marxista considera que nao ha sociedade sem trabalho e que a condicdo do trabalho deveria
representar a possibilidade de a sociedade potencializar suas for¢cas de um modo tal que todos
os membros dessa sociedade se beneficiassem dos resultados do trabalho humano, sendo este,
portanto uma ferramenta, um instrumento de desenvolvimento das potencialidades individuais
e coletivas.

Importante apontamento vista que o trabalho estimula o desenvolvimento das forgas
produtivas, € ao ocorrer esse desenvolvimento, criam-se condi¢cOes para o aumento da
producdo da riqueza material e do conhecimento necessirio para o desenvolvimento das
forcas produtivas (LUKACS, 1981).

Desta forma o trabalho assume um papel um tanto quanto tendencioso no modo de
producdo capitalista: o de ndo atender exclusivamente as necessidades humanas de
sobrevivéncia, mas também produzir para o capitalismo o lucro, ou seja, qualquer forma de
reproducgdo social s6 terd direito a existéncia se sua producio contribuir para o enriquecimento

do capitalista ja que,



19

[...] para atender as necessidades do modo de producio capitalista, ndo basta
apenas a producdo do valor de uso, pois, produzir bens para atender as
necessidades individuais e coletivas dos homens no sentido apenas do auto
consumo nao gera lucratividades [...] (FERREIRA; TEOTONIO;
BARBOSA, 2013, p.05)

Com base nas apreensoes expostas € possivel compreender que o trabalho, fundamento
para a reproducdo social, ao invés de seguir e se correlacionar com as ideologias da tradi¢do
marxista, na verdade passa a ser uma ferramenta do capitalismo, com o objetivo ndo mais
exclusivo de reproducdo social, mas também e com mais intensidade com o objetivo de

enriquecimento do capital.

2.4 O devir do trabalho no Brasil.

Considerando o trabalho como ato social e atividade publica coletiva, julgamos
importante compreender entdo as caracteristicas e as mudangas politicas, sociais, publicas e
coletivas do trabalho enquanto promotor de cidadania social. Nesse sentido cabe a nds
expormos o devir do trabalho no Brasil.

No Brasil com a mudanca do cendrio politico a partir da década de 1930"*"*'* houve
mudancas significativas na estrutura produtiva da economia brasileira, que por consequéncia
desencadearam mudancas no mercado de trabalho. Uma dessas mudancgas foi, de acordo com
Pauli; Nakabashi; Sampaio (2012) o aumento da demanda por mao de obra qualificada.

O neoliberalismo passou entdo a reforgar a ideologia da escolariza¢do enfatizando que
quanto mais escolarizada e especializada fosse a for¢a de trabalho, melhor seria o
desempenho da economia, a distribuicdo de renda e a qualificagdo dos empregos (NEVES,
2002). Isto é, o cendrio politico — econdmico brasileiro a partir desta década, caracterizada
pelo processo de industrializacdo e a busca pelo desenvolvimento econdmico, motivava a

buscar, segundo Saviani (1994), um patamar minimo de qualificacdo geral, e assim o

"2 Desta forma a condi¢do econdmica-scio-politica do Brasil, desde sua colonizacio, é dominada pelo
Capitalismo, que imp0ds a ampliacdo de um processo de trabalho produtivo, e assim, a Educacdo Profissional
passou a ser uma ferramenta do modelo capitalismo no Brasil.

B3 No governo Collor, no inicio da década de 1990 instalou-se no Brasil o neoliberalismo, uma politica
econdmica que idealiza a nio participacdo do estado na economia, a criagdo do estado minimo e torna mais
eficiente manter e ampliar o bem estar social por meio de privatizacdes e incentivos fiscais para multinacionais
investirem no pafs.

' Destacou-se que as mudancas no modo de producdo capitalista, deveu-se ao esgotamento do modelo
taylorista/fordista e a necessidade de substituicdo desse modelo de gerenciamento técnico-cientifico por outro
denominado toyotismo, que exigiu uma requalificacido dos trabalhadores devido a nova divisdo internacional do
trabalho no sistema capitalista.
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trabalhador motivado por um ingresso e/ou permanéncia no mercado de trabalho e por
saldrios melhores passou a buscar sua qualificacdo.

No estudo desenvolvido por Pauli; Nakabashi; Sampaio (2012) os autores apontam
que neste cendrio houve aumentos expressivos nas quantidades de trabalhadores com
qualificacdo intermedidria em todos os setores, mas diminuicao do valor de seus saldrios e, na
busca por melhores saldrios passaram a buscar melhorias na sua escolaridade e por programas
educacionais voltados para o trabalho.

O que vemos entdo € um cendrio politico e econdmico brasileiro neoliberalista e que
objetiva a obtenc¢do de lucros, fazendo isso por meio de mao de obra qualificada. Diante disso,
o que o Estado fez para qualificar seus trabalhadores? Ramos (2001) aponta que foi a partir de
1990 e diante desse cendrio supracitado que iniciaram-se as primeiras reformas educacionais
no Brasil e idealizadas para atenderem as demandas do processo de reestruturacdo produtiva
do capital ja que era eminente a necessidade de se formar uma nova forma de trabalhador, o
qual precisava adequar-se as exigéncias da producdo, substituindo, por esse motivo, pelo
termo qualificacdo.

Diante desse contexto o que se observou no Brasil foram acdes governamentais'> com
o objetivo de aumentar o nivel de escolarizacdo dos trabalhadores brasileiros. Ou seja, o
Capital e o trabalho qualificado passaram a se complementar, para atender assim aos
propdsitos econdmicos e politicos desse atual momento vivenciado pelo pais. Acerca disso

Holanda; Freres; Gongalves (2009, p.132) escrevem,

A funcdo da educagdo, nessa sociedade, €, primordialmente, justificar as
desigualdades geradas pelo capital, produzir consenso e conformidade na
classe trabalhadora — jd que ela acredita ser de sua inteira responsabilidade
individual a busca pelos meios de sair da condi¢do de miséria em que se
encontra — e, ainda, fornecer as competéncias necessdrias ao processo de
producdo. (HOLANDA; FRERES; GONCALVES, 2009, p. 132)

Com base no exposto, compreendemos o devir do trabalho no Brasil, aprendendo
sobre as mutacdes no trabalho ocorridas com a mudanca do cendrio politico — econdmico na
década de 1990, onde se observou que as relacdes de trabalho passaram a serem influenciadas
e a servirem as forcas produtivas neoliberalistas, assim como também se contatou que através
das mudangas ocorridas no mundo do trabalho nesta época ocasionou o surgimento de um

novo cendrio educacional ainda vigente, que se propde a oferecer aos trabalhadores um

' Preparar os individuos para ocupar uma vaga no mercado de trabalho, no atual contexto histérico, é o objetivo
da educagdo. As leis educacionais sdo modificadas para ajustd-los a 16gica do capital. Sob essa ldgica, a classe
trabalhadora, despojada de tudo, busca na formagdo para o emprego a possibilidade de encontrar fontes de
trabalho e renda, bem como aprender os conhecimentos necessédrios ao processo produtivo e, ainda, desenvolver
as habilidades pessoais que o mercado de trabalho exige (MELLO; TURMENA, 2011, p. 520)
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conjunto de saberes para que este possa ser inserido, ou recolocado no mercado de trabalho e

garantir seu emprego, atendendo as novas exigéncias demandadas pelo capital.

2.5 A industrializacdo e a educagao profissional.

Como j4 sabemos e citamos neste capitulo, a industrializa¢do no Brasil foi fomentada
a partir do governo Vargas, quando o Estado passou a estimular o desenvolvimento
econdmico por meio da massiva e intensa ideia de progresso, modernidade e ordem social,
pois foi nesta década que aconteceu uma crise na economia brasileira, pois cessaram 0s
investimentos estrangeiros e o pais foi obrigado a abandonar a exportacao de suas producdes,
em especial o café, surgindo entdo o capitalismo industrial que se instalou como uma proposta
de se aproveitar os recursos nacionais e fortalecer a economia brasileira, deixando de
necessitar das importacdes e passando a produzir os produtos dentro do pais
(GIAMOGESCHI, 2009).

Para atender aos objetivos propostos pelo capitalismo industrial instalado apds a crise
de 1930, o Brasil, voltou o seu olhar para a Educacdo Profissionalizante, entendendo que esta
seria uma ferramenta de auxilio para esta ascensdo. Assim podemos afirmar, com base no que
afirmam Ferreira; Schenkel (2010, p.01), que a Educacdo Profissional foi utilizada para

auxiliar a industrializa¢@o na sua ascensao, sendo entao

[...] um instrumento utilizado para reforcar e ocultar contradi¢des e dualidades
caracteristicas do sistema educacional do pais ao distribuir de forma desigual as
condigdes de acesso as bases do conhecimento que preconizam o trabalho como

principio educativo. (FERREIRA; SCHENKEL, 2010, p. 01)

Compreendemos entdo que os caminhos da educagdo profissionalizante no Brasil t€m,
desde sua génese, uma tendéncia de modernidade, alimentada pela cultura industrial e pela
ideologia do progresso. Isto €, a educa¢do como um todo, era na verdade uma ferramenta
idealizada e utilizada pelo Estado para atender as novas exigéncias e necessidades da
sociedade moderna industrial, e esta entdo passou a ocupar “[...] o lugar central nessa
proposta” (GONCALVES NETO; CARVALHO apud GATTI JR.; INACIO FILHO, 2005, p-
264).

Machado (1982) complementa este entendimento quando escreve que,

Inicialmente, as industrias que precisavam de uma mao-- mais qualificada
teriam que se voltar para a contratagdo de imigrantes europeus, que
povoavam as cidades, desempenhando, em muitos casos, atividades
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artesanais, ou trabalhavam nas plantacdes, por apresentarem experiéncia e
habilidades adquiridas em seus paises de origem. Com o aproveitamento
maximo desta reserva, iniciaram-se as pressdes no sentido de
profissionalizacdo sistemdtica do trabalhador local. E é para atender as
necessidades concretas da inddstria emergente que surgem e se estruturam os
primeiros cursos técnicos (MACHADO, 1982, p. 31).

Dando sequéncia ao que foi preconizado na Era Vargas, o processo de industrializacio
brasileira manteve-se e, em especifico no ano de 1932 um grupo de educadores redigiram um
manifesto direcionado ao governo e conhecido como o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova. Neste manifesto foi defendido a necessidade de uma pedagogia que fosse voltada a
atender aos objetivos da industrializacdo (SAVIANI et. al., 2004).

A partir dai o Estado entdo passou, cada vez mais, a direcionar a Educacdo para
atender os objetivos do mercado, buscando com isso dispor de mdo de obra técnica e
especializada por meio da Educacdo Profissionalizante. Acerca disso Ferreira; Schenkel
(2010) apontam que o processo de industrializacdo e modernizacdo da sociedade brasileira
exigiu uma atencdao por parte também dos educadores com o propdsito de modernizar a
educacdo profissionalizante'® para atender de forma mais eficiente as demandas da indudstria.

Assim o Estado buscava criar “classes produtoras” (CUNHA, 2000, p.28) e por meio
dessas classes era intento do Estado atender do processo de industrializagdo desencadeado a
partir da década de 1930, buscando aumentar o contingente de profissionais especializados
para a industria, o comércio e servicos.

O processo de industrializagdo ndo se restringiu apenas a década de 1930' e, por longas
décadas até os dias atuais, se observou e se observa essa busca por mao de obra técnica para
atender as necessidade do mercado e tornar o trabalhador apto as novas demandas exigidas
nas formas de producdo instituida pelo capital. Observamos que o Estado e sua busca por
modernizacdo e industrializacdo v€ na Educagdo Profissional a chance de cimentar a
consecucdo do seu desenvolvimento econdmico, € mesmo que enfrentando crises como a de
1970, o capitalismo sempre se manteve impulsionado ao avango e a estimular a Educacdo

Profissional a subordinag¢io ao processo de acumulacdo do capital.

1 Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacio e, nesse mesmo ano, efetivada a reforma educacional,
conhecida pelo nome do Ministro Francisco Campos, que prevaleceu até 1942. Destaque-se da reforma
Francisco Campos o Decreto Federal n.° 20.158/31, que organizou o ensino profissional comercial e
regulamentou a profissdo de contador (FERREIRA; SCHENKEL, 2010, p. 12)

"0 projeto nacional —desenvolvimentista de industrializacdo pesada s6 foi iniciado verdadeiramente pelo
segundo Governo Vargas, com a criagio da Sidertrgica Nacional, a Fébrica Nacional de Motores, a Alcalis, a
Petrobrds e o BNDE, e continuou, depois de breve interrup¢do causada pela sua morte, através do plano de
Metas do Governo JK. (TAVARES, 1999, p. 462)



23

Sendo assim, o capitalismo foi o motor propulsor dos ideais de industrializacdo e
modernizacdo no Brasil, e por meio deste e influenciado por este modelo econdmico,
surgiram propostas e alternativas educacionais profissionalizantes no pais, forcando a escol
“[...] a modernizar-se, a dar mais importancia aos contetidos técnicos e cientificos ao longo
das antigas matérias classicas e literarias” (PILLETTI, 1996, p. 98), buscando assim atender
as necessidades industriais do capitalismo.

Nesse contexto exposto, apreendemos que a industrializacio, o avango tecnoldgico e o
desenvolvimento econdmico reforcaram a necessidade de escolarizagdo dos brasileiros, seja
para cumprir determinados interesses do Estado, ou do mercado. Assim entendemos que o
Estado baseia suas praticas ao atendimento dos interesses do capital quando fomenta a
Educacdo Profissionalizante, e através dessa acdo, o Estado age como instrumento
organizador e impositor dos interesses das elites empresariais.

Concluindo, o capitalismo trouxe ao Brasil as propostas e possibilidades de
industrializacdo e modernizacdo, e para que isso se concretizasse e alcangasse os objetivos, o
ensino profissional passou a ser o protagonista, j4 que era entendido que por meio de uma
mao de obra qualificada era possivel favorecer o crescimento da inddstria e gerar riqueza para
a burguesia capitalista. Assim a industrializacdo promoveu um novo curso para a educacao no

Brasil.

2.6 O Ensino Médio profissionalizante e seu papel no mundo contemporaneo.

Sabemos que a escola enquanto promotora de aprendizagem, também pode promover
e permitir que a formacgao profissionalizante aconteca e por meio de cursos profissionalizantes
integrados ao Ensino Médio, além da aprendizagem, as escolas promovem uma formagao
técnica que prepara os alunos para o mercado de trabalho.
Paro (1998, p.105) complementa sobre a escola enquanto instituicdo promotora de
aprendizagem ao escrever que “Entre essas instituigdes, destaca-se a escola, cuja
especificidade € precisamente de transmissao do saber de forma sistemdtica e organizada”.

Nesse contexto, a escola enquanto promotora e transmissora da aprendizagem e, por

meio do ensino profissionalizante, atua como um protagonista social'® na vida de seus alunos

'8 “No dia-a-dia do ambiente escolar convive-se com a dupla tarefa de proporcionar aos jovens situacdes de
ensino aprendizagem com o objetivo de possibilitar uma formagao cultural e cientifica mais ampla aos alunos
do Ensino Médio [...]” (GOMEZ, 1998, p. 13)
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dispondo a estes ferramentas técnicas e cientificas para que suas perspectivas econdmicas
sejam supridas.

E para atender as demandas da sociedade industrial contemporanea é delegada a
escola, por meio de cursos técnicos integrados ao ensino médio, a funcdo de estimular,
preparar e incorporar o aluno para o mercado de trabalho. E note, fun¢do estd ndo oriunda da
atualidade, mas sim de um contexto histérico que nos remete a década de 1930, quando
falamos do ensino profissionalizante no Brasil.

Gomez (1988, p.15) nos auxilia para uma melhor apreensdo quando escreve a escola,

por meio de um ensino profissionalizante integrado prepara o aluno,

[...] para que se incorpore a vida adulta e ptiblica, de modo que se possa
manter a dindmica e o equilibrio nas institui¢des, bem como as normas de
convivéncia que compdem o tecido social da comunidade humana.
(GOMEZ, 1988, p. 15).

Assim, as escolas por meio de um Ensino Médio proposto, que pelo Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) sugere um curriculo voltado para o desenvolvimento de
competéncias, no qual a interdisciplinaridade e contextualizacdo estejam presentes na pratica
pedagdgica, € um caminho que possibilita as escolas a integrarem um ensino técnico com a
finalidade de educar para a vida, superando o rétulo de ensino preparatério para vestibular.

A LDB de 1996 em seu artigo 35° expde que se deve integrar numa mesma e Unica
modalidade a fim de oferecer, de forma articulada, uma educagdo completa. Isso refere-se ao
ensino técnico, ja que sua finalidade € voltada a preparacdo do aluno para sua integracdo no
mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e
permitam acompanhar as mudangas que caracterizam a producdo no nosso tempo
contemporaneo.

Gandin; Gandin (1999, p. 64) entende que a escola com um ensino integrado técnico é
responsavel por “munir” os alunos com armas modernas, ou seja, com um conhecimento
técnico para que estes estejam preparados para competirem por igual em um mercado de
trabalho cada vez mais disputado, competente e exigente.

Partindo da premissa de que a competéncia exigida pelo mercado de trabalho
contemporaneo € pautada no conhecimento, escolas com um ensino médio técnico preparam
seus alunos enfatizando, promovendo e estimulando habilidades técnicas. E importante aqui
apontarmos que as especializacdes estimuladas e promovidas pelo Ensino Médio Técnico ndo
pode compromete a formacao geral, permitindo que o aluno escolha e exerca qualquer tipo de

atividade, seja ela técnica, seja ela académica (SCARPARI, 2003).
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Acerca do que foi comentado acima podemos complementar com base no que os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) escrevem sobre o ensino médio e seu papel
quando integrado a o ensino técnico,

O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua regulamentacio e de seu
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatério para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir
necessariamente a responsabilidade de completar a educagdo basica. Em
qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar
para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual
prosseguimento dos estudos ou diretamente do mundo do trabalho (BRASIL,
2002, p.8).

Com base na leitura do documento ENSINO MEDIO E EDUCACAO
PROFISSIONAL.: desafios da integracdo de Regattiere; Castro (orgs, 2010) notamos alguns
assuntos pertinentes a serem apontados neste topico. Por meio do documento Politicas
publicas para a educacdo profissional e tecnolégica — Proposta (2004) em discussdo no
documento supracitado observamos que no ambito da educagdo profissional vém debatendo
cada vez mais sobre essa modalidade de ensino, havendo principalmente a defesa de que a
educagdo deixaria de ser apenas profissional, passando a ser tecnolégica também. Sobre isso

esta descrito no documento,

[...] a educacdo profissional e tecnoldgica deverd ser concebida como um
processo de construcio social que ao mesmo tempo qualifique o cidaddo e o
eduque em bases cientificas, bem como ético-politicas, para compreender a
tecnologia como producdo do ser social, que estabelece relacdes
sociohistoricas e culturais de poder (BRASIL, 2010).

No documento “Subsidios para o processo de discussdo da proposta de anteprojeto de
Lei da Educagdo Profissional e Tecnologica”, de 2004, localizamos a justificativa da

necessidade da educacao tecnoldgica no ensino médio com formagdo integrada,

[...] torna-se imperioso explorar os espacos possiveis oferecidos pela LDB,
especificamente, em seus artigos 39 a 42, tentando progressivamente

N

incorporar o ensino profissional e tecnologico a educacdo bdsica para
atender as demandas nio apenas do mundo do trabalho, mas da prépria
sociedade em que (BRASIL, 2004)

Sobre o projeto de tornar a educacdo profissional tecnoldgica, Frigotto; Ciavatta
(2004) apontam que na contemporaneidade o que se observa € uma ruptura do vinculo entre
ensino médio e técnico, e mais, consideram que foco contemporaneo da educacdo

profissionalizante esta voltada para a educag¢do tecnolégica o que parece ser uma boa
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alternativa para os autores, pois estes consideram que uma educagdo politécnica, a qual
combine trabalho, ciéncia e cultura com fundamentos cientifico — tecnolégicos e historico —
sociais, é¢ a melhor alternativa de preparagdo técnica para os alunos no ensino médio.

O “Documento-base do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (Proeja)”, de 2007,
no volume “Educacdo profissional técnica de nivel médio/ensino médio”, reflete a seguinte
preocupacdo: propiciar a elevacdo de escolaridade de jovens e adultos, a par da
profissionalizacdo, integrando ambas as formac¢des em cursos e programas especificos de
educacdo profissional, articulados com o ensino médio.

Portando com base no que afirma a LDB de 1996 sobre ser o desenvolvimento da
habilitacdo profissional no ensino médio uma possibilidade legalmente respaldada e
necessdria aos jovens brasileiros, devendo-se assegurar a formacdo geral, consoante as
finalidades dispostas no art. 35 e aos principios curriculares a que se refere o art. 36 (grifo
nosso), podemos concluir que o Ensino Médio Técnico na contemporaneidade vém se
moldando as necessidades por meio de uma proposta de ensino politécnico e que tem um
papel de grande ressalva: o de contribuir para a transformagao social, uma vez que sendo um
instrumento de aprendizagem profissionalizante necessdrio, ajudard na transformagdo social
dos alunos, e por isso de acordo com Frigotto; Ciavatta (2004) é cada vez mais cursado por
alunos do ensino médio que buscam mudancgas positivas da sua perspectiva social.

Sabemos que existem indmeras propostas de aprimoramento do ensino médio
integrado ao ensino técnico em curso no pais, e estas tem o claro objetivo de promover a
transformacgao social do sujeito por meio de um ensino especializado e profissionalizante,
objetivos estes que permeiam na intencdo de eliminag@o dos processos de exclusdo social e de
promover transformacdes ao que diz respeito também a relagdo econdmica que o sujeito tem
com o contexto em que estd inserido.

Desta forma, aprimorar o Ensino Médio profissionalizante na conjuntura
contemporanea ¢ uma tarefa que deve sim ser realizada constantemente, pois conseguimos
confirmar que por meio do Ensino Médio profissionalizante, é possivel dar aos jovens a
condicdo e o argumento necessdrio para eles legitimarem suas transformacgdes sociais,

econdmicas, culturais e politica.
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3 METODOLOGIA

Para atender ao objetivo geral responder a questdo deste estudo que foi determinada
uma proposta investigativa, e caracterizando-se como um estudo empirico de campo, e
exploratério, com uma abordagem quali-quantitativo.

Para Gil (2007) a pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.
Ja a pesquisa de campo € caracterizada por Fonseca (2002) como um tipo de investiga¢do em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza a coleta de dados junto a
pessoas, utilizando para diferentes recursos de pesquisa.

Quanto a abordagem, este estudo desenvolveu a combinacdo dos métodos qualitativos
e quantitativos, aonde a primeira abordagem se aprofundou na compreensdo de dois grupos
sociais sem representatividade numérica, e a segunda quantificou os dados coletados através
de um tratamento estatistico. Minayo et al., (2005) considera que a combinacdo desses
métodos uma triangulacdo metodoldgica, objetivando contribuir no aumento do conhecimento
sobre um determinado tema, possibilitando assim o alcance dos objetivos tragados e
compreender a realidade estudada. Portando essa interacdo metodoldgica concedeu uma
melhor constru¢do, uma melhor argumentagdo e, por conseguinte uma melhor compreensao
acerca do tema abordado.

O estudo foi realizado junto aos alunos matriculados na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Normal Gama e Melo, localizada na Avenida Presidente Joao Pessoa n° 460,
Bairro Centro, no municipio de Princesa Isabel, estado da Paraiba, apds autorizacdo verbal da
diretora da escola no periodo de fevereiro de 2016 a junho de 2017. Nesta escola é ofertado
um curso Profissionalizante em Informatica a 61 (sessenta e um) alunos do Ensino Médio,
distribuidos em duas turmas de 31 (trinta e um ) e 30 (trinta) alunos cada.

Do montante de alunos que cursam o curso Profissionalizante de Informadtica, o estudo
delimitou-se a amostragem de 38 (trinta e oito) alunos, nimero esse reduzido, pois muitos dos
alunos ndo estdo frequentando com regularidade o curso.

Aos 38 (trinta e oito) alunos foi, aplicado um questiondrio semi- estruturado composto
por 14 (quatorze) perguntas. O critério de inclusdo dos entrevistados fundamentara-se nas
exigéncias de que estes sejam alunos estejam cursando o curso Profissionalizante de
Informdtica ofertado pela escola.

Pretendeu-se, por meio desses questiondrios semi-estruturados, realizar

questionamentos fechados os quais foram claros e em conformidade com o objetivo geral
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deste trabalho, permitindo que os participantes exponham suas opinides e perspectivas acerca
do tema abordado, para que por fim possa-se discutir e concluir o estudo com base nos
resultados recolhidos durante a pesquisa.

A andlise dos dados procedeu-se de acordo com o que preconiza Bardin (2009), em
um passo a passo de um conjunto de técnicas de andlise, utilizando para isso procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo dos contetidos. Portanto a analise dos dados deste estudo
foi dividida nas seguintes etapas, ainda de acordo com a autora, em: Pré Andlise, onde o
material do estudo serd analisado e organizado sob o propdsito de tornar o estudo
sistematizado e organizado; Exploracdo do Material; e por fim o Tratamento dos Resultados.

O tratamento dos resultados procedeu-se por meio da explicitacdo dos dados
quantitativos, que aconteceu por meio de gréaficos relacionados com a descricdo destes. Para
Tripoldi et al., (1981, p. 48) a correlag@o das técnicas estatisticas com a descritiva possibilita a
“verificagdo de hipoteses e a descricdio de relagdes quantitativas entre varidveis
especificadas”.

Ja os dados qualitativos foram tratados através de andlise de contetido, conforme
preconizado por Bardin (2009) que afirma que o processamento de dados se dara através de
um conjunto de técnicas de andlise que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de
andlise e descricao do contetido, utilizando para isso a intuicdo, a andlise reflexiva e a critica,

sob o propésito de enriquecer a compreensao dos dados coletados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds o desenvolvimento de um estudo bibliografico e a exposi¢do dos caminhos
metodoldgicos percorridos procederemos a andlise e a discussdo dos resultados. Em um
primeiro momento iremos analisar o perfil dos alunos, a sua motivacdo e suas perspectivas
sobre o curso Profissionalizante em Informatica integrado ao Ensino Médio, para que em
seguida possamos discutir os resultados obtidos com base na literatura utilizada neste trabalho

para que assim consiga-se cumprir o objetivo e responder a questio norteadora.

4.1 Andlise do perfil dos alunos participantes do estudo empirico

Dos 38 (trinta e oito) alunos participantes, 100% deles possuem uma faixa etdria que
varia de 15 a 18 anos. Sobre a renda familiar, todos os alunos respondentes afirmaram
possuirem uma renda familiar de até um saldrio minimo. Acerca de onde finalizaram o Ensino
Fundamental, a maioria dos alunos afirmaram terem finalizado seus estudos do ensino
fundamental em escolas publicas. Além disso, quando questionados se ja trabalharam, a
maioria afirmou que nunca trabalhou.

Quando questionados se j& haviam cursado anteriormente um curso como
profissionalizante, os mesmos responderam, como demonstrado no Gréfico 01, na sua maioria
(90%), que nunca fizeram outro curso enquanto que apenas 10% dos alunos respondentes
afirmaram terem feito algum curso profissionalizante, e apontaram como sendo o curso de
computacdo, o que nos demonstram que os alunos do ensino médio vém no sistema de ensino
técnico integrado ao ensino médio a oportunidade de alcangar uma satisfatoria qualifica¢ao

técnica para assumirem cargos com eficiéncia no mercado de trabalho.
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Grafico 01: Resultados obtidos com os alunos participantes do estudo empirico sobre ja terem cursado
anteriormente algum tipo de curso profissionalizante.

= Nunca cursaram
outro curso
profissionalizante

M J4 cursaram outro
curso
profissionalizante

Fonte: Pesquisa empirica, UEPB, Patos, 2017.

4.2 Anélise da motivacdo dos alunos pela escolha do curso profissionalizante de Informatica

Aos alunos participantes da pesquisa foi indagado sobre o (s) motivo (s) que os
levaram a escolher esse curso com modalidade integrada ao Ensino Médio. Dos 38 (trinta e
0ito) a maioria afirmou que o que motivou a sua escolha foi a sugestdo dos pais e/ou de
amigos e parentes proximos (50%) e a perspectiva de aprimoramento dos conhecimentos na
drea tecnoldgica para o atual emprego (40%). O restante dos alunos apontaram motivos como
orientacdo vocacional e identificagdo com a drea tecnoldgica e o amplo campo de atuacdo e
expectativa de um bom saldrio. O Gréfico 02 abaixo demonstra os resultados em

porcentuais obtidos com este questionamento supracitado.
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Grafico 02: Respostas dos alunos participantes do estudo quando questionados sobre quais 0s motivos
vocé a escolher curso profissionalizante de Informatica na modalidade integrado ao ensino médio.
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Fonte: Pesquisa empirica, UEPB, Patos, 2017.

Nota-se que a influéncia dos pais, amigos e/ou familiares ainda € forte quando se diz
respeito a escolha da profissio. No entanto, um resultado bastante significativo foi
encontrado, o de que uma grande porcentagem dos alunos foi motivada pela busca de
aprimoramento dos conhecimentos na drea tecnoldgica para o futuro emprego ao escolherem
o curso técnico na drea de Informaética. Isso corrobora com o que afirmaram Pauli; Nakabashi
(2012), sendo essa busca por aprimoramento, ou seja, por qualificacdo, resultado das
mudancas ocorridas a partir de 1930 na estrutura da cadeia produtiva e econdmica brasileira,
onde se passou a exigir mao de obra qualificada.

Em seguida questionou-se sobre o nivel atual de motivacdo ao cursar o Curso
Profissionalizante de Informdtica na modalidade integrado ao Ensino Médio. Os resultados
obtidos foram bastante significativos uma vez que 90% dos alunos responderam sentir-se
motivados, e apenas 10% responderam neutralmente, ou seja, nem motivados nem
desmotivados. Notamos que a maioria se encontra motivado o que nos faz concluir que a
busca por qualificacdo € ainda uma motivacao recorrente aos cursos técnicos, e consideramos
que sobre isto ainda seria recomendado uma diagnose futura para apreender se esse resultado
se deve a satisfatdria relac@o ensino — aprendizagem disposta pelo curso. O Grafico 03 abaixo

expoe esses resultados.
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Grafico 03: Respostas dos alunos participantes do estudo quando questionados sobre qual o seu nivel
de motivacdo ao cursar o curso profissionalizante de Informatica na modalidade integrado ao ensino
médio.

B Motivados

® Neutros

Fonte: Pesquisa empirica, UEPB, Patos, 2017.

Quando aos alunos se questionou se 0s mesmos ja pensaram em desistir do curso em
questdo, 95% deles responderam que nunca pensaram em desistir e 5% responderam que ja
pensaram nessa possibilidade, pois moram na zona rural e t€ém dificuldade de transporte,

resultados estes expressos no Grafico 04.

Grafico 04: Resultados obtidos com os alunos participantes do estudo empirico sobre se os mesmos ja
pensaram em desistir do curso Profissionalizante de Informética integrado ao Ensino Médio.

® Nunca pensaram em desistir  ® Pensaram em desistir

5%

Fonte: Pesquisa empirica, UEPB, Patos, 2017.

Com base nos resultados exposto no grafico 04 podemos considerar que esses estdo
associados com a alta porcentagem de motivacdo que os alunos apresentam com o curso como
descrito anteriormente e exposto no grifico 07, e mesmo que com uma pouca porcentagem de
alunos que cogitaram desistir do curso, notamos que a dificuldade de transporte ¢ um

problema real, e que poderia ser pesquisado em futuros e mais abrangente diagndstico, a fim
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de trazer mais beneficios aos alunos, beneficios estes relacionados com auxilios que
favorecam aos alunos na sua trajetéria de educacdo técnica.

O fato de a maioria dos alunos ndo cogitarem a ideia de desisténcia do curso e se
mostrarem motivados ao cursar o Curso Profissionalizante de Informdtica na modalidade
integrado ao Ensino Médio, nos permite considerar que o Brasil vem, desde 1930, passando
por 1990 quando houve uma mudanca na ordem politica — econdmica do pais, estimulando
por meio de acdes governamentais a qualificar de seus trabalhadores, e essa motivacdo ¢é
descrita por Holanda; Freres; Gongalves (2009), que apontam que este estimulo se
fundamenta na necessidade, por parte do Estado, em justificar as desigualdades sociais, em

produzir consenso e conformidade, e dispor de competéncia ao processo de producio.

4.3 Andlises das perspectivas dos alunos ao cursarem o curso profissionalizante em

informaética integrado ao ensino médio.

Em seguida, para entender a influéncia que a escolha de um curso profissionalizante
de Informética integrado ao Ensino Médio traz para o ambito profissional, questionou-se aos
alunos se os mesmos consideram que se este curso possibilita um conhecimento tedrico —
priatico que o auxiliard no seu desenvolvimento profissional futuro. 100% dos alunos
afirmaram positivamente, considerando que o curso auxiliard sim no desenvolvimento
profissional.

Isso nos permite discutir, com base no que afirma Cunha (2000) quando o mesmo
escreve que por meio do ensino profissionalizante, era objetivo do Estado formar classes
produtoras. Isto €, o conhecimento tedrico — pratico obtido em cursos profissionalizantes
permite o desenvolvimento profissional futuro, pois “criard” profissionais qualificados que
poderdo auxiliar o Estado a atender aos propésitos capitalistas.

Para complementar essa andlise também questionou- se quais eram as principais
contribuicdes que o ensino técnico trds a formacdo profissional deles, e os resultados foram
significativos: a maioria (90%) considerou que o ensino técnico contribuird nas oportunidades
de emprego, e outros (10%) apontaram que este ensino contribuird na sua formacio de

curriculum. Segue a transcricio das respostas de alguns alunos.

“Que com o curso ele pode me possibilitar um emprego que eu esteja mais capacitado de
realizar” (Aluno 01);

“Arrumar um emprego no mercado profissional (Aluno 20)”’;
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“Contribuira na formagdo do curriculo (Aluno 31)”.

Outro questionamento complementa o anterior, acerca de quais as principais
perspectivas que os alunos t€ém com a realizacdo deste curso, onde todos os respondentes
afirmaram que t€ém a perspectiva de aprimorar o conhecimento na area para ficar por dentro

do mundo das tecnologias. A seguir as repostas de alguns alunos para este questionamento.

“De conseguir um emprego logo apos o curso e me aprofundar mais no ramo tecnologico”
(Aluno 01);
“Aprimorar o conhecimento na area” (Aluno 20);

“Aprofundar o conhecimento na area” (Aluno 31)

Os dados obtidos com o0s questionamentos abertos obtidos no estudo empirico nos
permite discutir os resultados com base em um importante apontamento feito por Lessa
(2007), o qual afirma que o papel social do trabalho na vida do individuo faz com que se
desencadeei a capacidade produtiva e o desenvolvimento social. Ou seja, os alunos mostraram
que a escolha pelo curso profissionalizante que estdo cursando se deve ao fato de pretenderem
alcancar objetivos, objetivos estes que estdo relacionados a sobrevivéncia. Luckds (1981)
também afirma algo que corrobora com esse resultado obtido, pois sendo 100% dos alunos
possuidores da perspectiva de que o curso técnico que estdo cursando os auxilie no
desenvolvimento profissional, o autor considera ser o auxilio pretendido, o aumento da
producdo de riqueza material.

A maioria dos alunos afirmou, ao serem perguntados sobre qual Curso de Graduacao
pretendem fazer se tiverem a oportunidade, que pretendem fazer os cursos de Bacharelado em
Direito e de Medicina; poucos responderam que pretendem cursar um Curso de Computacio.
O que notamos com base nos resultados € que alguns querem emprego de imediato, enquanto
outros, com maior expectativa, se preparam para conseguir passar no vestibular com o intuito
de ter emprego melhor futuramente, conforme descreve Scarpari (2003), no entanto sobre esse
resultado consideramos ser um lacuna que poderd ser preenchida por outros estudos mais
especificos, a fim de entender os motivos desses apontamentos.

Para entender a perspectiva de melhoria profissional que pretendem alcangar com o
este curso técnico, aos alunos questionou-se sobre as principais dificuldades objetivavam
eliminar com este curso, ou seja, quais as dificuldades que os alunos sentem e como que

esperam que este curso técnico ajude-os a superd-las e, todos os alunos responderam que
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possuiam dificuldade em programar, construcdo de planilhas, formatacdo de documentos.

E por fim, buscou-se apreender sobre quais principais habilidades os alunos
conseguiram desenvolver ao longo do curso. Todos afirmaram que este curso
profissionalizante os possibilitou a desenvolverem mais habilidades na digitacdo e manuseio
correto de programas.

Isso nos mostra que os alunos buscam mais especialidades técnicas, sendo entdo este
tipo de curso profissionalizante integrado ao Ensino Médio uma forma de ser dar uma maior
importancia a contetdidos técnicos, como também os cientificos e especificos, afirmado por

Pilletti (1996).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que a educagdo profissionalizante no Brasil é, desde a colonizagdo brasileira,
uma ferramenta idealizada para servir aos propdsitos do sistema econdmico capitalista,
entender os motivos que levam alunos do ensino médio a cursarem cursos técnicos /
profissionalizantes ¢ uma forma de compreender as perspectivas desses alunos ao que diz
respeito a transformacdo econdmica que estes cursos permitem ao contexto em que estdo
inseridos.

Por meio deste estudo empirico conseguimos cumprir com o objetivo idealizado, o de
investigar o (s) motivo (s) pela busca dos alunos do Ensino Médio por cursos
Profissionalizantes de Informética na modalidade integrado ao Ensino Médio, e isso foi
possivel devido aos resultados obtidos com o questiondrio semi- estruturado aplicado aos
alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Normal Gama e Melo.

Assim os objetivos foram alcancados, mesmo tendo em vista as dificuldades
enfrentadas como ndo ter abrangido uma amostragem maior, j& que muitos nao estavam
participando frequentemente do curso. Houveram limitagdes também ao que diz respeito ao
fato deste estudo ndo ter abrangido uma totalidade de escolas que dispde de curso
Profissionalizante de Informdtica integrado ao Ensino Médio no municipio de Princesa
Isabel/PB.

Diante disso observamos alguns resultados relevantes, uns que puderam ser
comparados com a literatura pesquisada e outros que exigem uma diagnose posterior. Acerca
do perfil dos alunos respondestes constatou-se que todos possuem uma faixa etdria que varia
de 15 a 18 anos; possuem uma renda familiar de até um saldrio minimo; finalizaram o Ensino
Fundamental em escolas publicas; e nunca trabalharam. Além disso, a maioria dos alunos
responderam que nunca fizeram outro curso do tipo profissionalizante.

Acerca da andlise feita sobre a motivagdo dos alunos pela escolha do curso
profissionalizante de informética, encontrou-se resultados significantes tais como: a maioria
dos alunos foi motivada por sugestdo dos pais, amigos e/ou parentes préximos, no entanto,
encontrou-se uma porcentagem bastante significante de alunos que motivaram-se pelo
aprimoramento dos conhecimentos tecnolégicos a fim de aplica-los em futuros empregos.
Também constatou-se que a maioria estdo bastante motivados com o curso € que nunca

pensaram em desistir do mesmo.
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Analisando as perspectivas futuras dos alunos ao cursarem um curso profissionalizante
de informética observou-se o seguinte: todos consideram que o curso em questdo traz a real
possibilidade de um conhecimento tedrico — pratico que os auxiliard no seu desenvolvimento
profissional; a maioria considerou que este curso contribuird para boas oportunidades de
emprego; a maioria apontou que o curso traz a perspectiva de aprimorar o conhecimento na
area tecnoldgica.

No entanto, mesmo diante dessas perspectivas apontadas pelos alunos participantes do
estudo, poucos alunos apontaram que pretendem cursar um curso de graduacdo na drea de
Computagdo, a maioria apontou que optara por cursos de Bacharelado em Medicina e Direito.

E para entender ainda mais a perspectiva dos alunos respondentes sobre a melhoria
profissional que o curso profissionalizante de computacdo ao qual estdo cursando
possibilitard, questionou-se aos mesmos sobre as principais dificuldades que eles pretendem
eliminar ao cursarem um curso profissionalizante de Informatica. Todos os alunos afirmaram
que pretendem superar dificuldades em relacdo a programas, construir planilhas e formatar
documentos. Além disso, todos afirmaram que o curso ao qual estdo cursando possibilitard o
desenvolvimento de habilidades na digitacdo e manuseio de programas.

Com base na andlise realizada, conclui-se que a busca por melhores empregos, e por
consequéncia a pretensao salarial, sdo os fatores que mais influenciam os alunos que cursam
um curso profissionalizante em Informaética. E devido a isso, os alunos estao motivados e sem
a ideia de desisténcia deste tipo de curso, visto que ele possibilitard além da possibilidade de
melhores oportunidades de emprego, o desenvolvimento de habilidades na drea da
Informatica tal importantes para o desenvolvimento profissional, social e educacional.

Por fim, recomenda-se que sejam feitas mais andlises, de forma mais abrangente e
com um nimero maior de amostragem de alunos e de escolhas profissionalizantes para que se
possa entender em uma maior dimensdo, o que motiva a escolha por cursos

profissionalizantes, sejam cursos na drea de Informadtica, sejam cursos de outras areas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS QUE CURSAM O
CURSO PROFISISONALIZANTE DE INFORMATICA NA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL NORMAL GAMA E MELO

Este questiondrio faz parte de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) da aluna Doménica
Medeiros do Nascimento, aluna do curso de licenciatura em Ciéncia da Computacido da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) Campus VII, orientada pelo professor Jorge
Miguel Lima Oliveira. Este questiondrio tem o objetivo de coletar informagdes relevantes
para a compreensdo do motivo da busca do aluno pelo curso de profissionalizacdo em
informatica, sob o propoésito de elucidar quais as perspectivas do aluno ao escolher este curso
quanto a sua transformagdo politica, social e econdmica.

01. Indique sua faixa etaria.

o Entre 15 e 18 anos
o Entre 18 e 21 anos
o Entre 21 e 25 anos
o Mais de 25 anos

02. Indique sua renda familiar.

o Até um salario minimo

o Entre 1 e 2 salarios minimos
o Entre 2 e 3 salarios minimos
o Mais de trés salarios minimos

03. Como vocé realizou seus estudos de Ensino Fundamental?
o Todos em escola publica

o Todo em escola particular

o Maior parte em escola publica

o Maior parte em escola particular

04. Vocé ja trabalhou em alguma atividade profissional?

o Sim
o Nao Caso a resposta seja sim, qual foi?

05. Vocé ja fez outro(s) curso(s) antes deste?
o Sim
o Nao Caso a resposta seja sim, qual (is)

06. Indique qual(ais) o(s) motivo(s) que levou(aram) vocé a escolher curso
profissionalizante de Informética na modalidade integrado ao ensino médio.

Vocé pode marcar mais de uma opg&o.
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o Sugestao dos pais e/ou de amigos e parentes proximos

o Orientagao vocacional e identificacdo com a area tecnoldgica

o Amplo campo de atuagao e expectativa de um bom salario

o Aprimoramento dos conhecimentos na area tecnoldgica para o atual emprego
o Outros:

07. Atualmente, qual o seu nivel de motivacao ao cursar o curso profissionalizante
de Informatica na modalidade integrado ao ensino médio?

o Totalmente Desmotivado (a)
o Desmotivado (a)

o Neutro

o Motivado (a)

o Totalmente Motivado (a)

08. Vocé pensou em desistir do curso profissionalizante de Informatica na
modalidade integrado ao ensino médio?

o Sim
o Nao Caso a resposta seja sim, porqué?

09. Vocé considera que o curso profissionalizante de Informética, na modalidade
integrado ao ensino médio, possibilita um conhecimento tedrico — pratico que o
auxiliara no seu desenvolvimento profissional futuro?

o Sim
o Nao

10. Quais vocé acredita que sejam as principais contribuicées do ensino técnico para
a sua formacao profissional?

11. Quais sao suas principais expectativas com a realizagao deste Curso?

12. Qual Curso de Graduacgao pretende fazer se tiver a oportunidade?

13. Quais sao as principais dificuldades que vocé tem para o trabalho na area deste
Curso e que vocé espera que 0 curso ajude a supera-las?

14. Quais as principais habilidades que vocés desenvolveu ao longo do curso?




