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MEMORIA E EDUCACAO: TRACOS DA VIDA PROFESSORAL DA EDUCADORA
POPULAR EDJANE DO NASCIMENTO CRUZ

Carlos Antonio da Silva!

RESUMO

O presente trabalho analisa aspectos da trajetoria professoral de Edjane do Nascimento Cruz,
enunciando as relagdes pedagdgicas e as priticas educativas durante o exercicio de sua
docéncia no campo, dando especial atencdo as memorias da mesma enquanto educadora e
gestora da Escola Zumbi dos Palmares, localizada no municipio de Mari, estado da Paraiba. O
aporte fornecido pela Histéria Cultural, sobretudo quando relacionada a drea da educagdo,
permitiram empreendimentos como este, em que a andlise das experiéncias de vida de um
sujeito por meio de suas meméorias possibilita ampliar a compreensao dos processos histéricos.
Dessa forma, promover reflexdes a partir das memdrias de uma educadora popular, auxilia no
melhor entendimento das relacGes pedagdgicas e praticas educativas durante o exercicio da
docéncia no campo.

Palavras-Chave: Memorias. Educadora popular. Educacdo do campo.

1. INTRODUGAO

A historia da educacido do campo no Brasil representa um longo movimento de luta
contra uma variada gama de preconceitos cristalizados pelo senso comum acerca dos sujeitos
que habitam as dreas rurais do pais e, ao mesmo tempo, resisténcia contra a secular
desvalorizacao de que tem sido alvo pelo poder estabelecido.

Descontruir esteredtipos e superar a pauperizagao reservada ao campo pelas politicas
publicas de educagdo é projeto invidvel sem o conhecimento das particularidades desse espaco
e, sobretudo, da vivéncia dos diversos sujeitos sociais que o animam. Nesse sentido, o estudo
das memdrias do/a homem/mulher campesino/a tem muito a dizer sobre as dificuldades que
enfrenta, uma vez que estas preservam trajetorias de lutas e experiéncias passadas, conectando-
as com o presente a partir da percepcdo de permanéncias, rupturas ou possibilidades de
ressignificagdo.

Com base nessa linha de pensamento, o texto seguinte resulta das reflexdes construidas
em torno da trajetoria professoral da educadora popular Edjane do Nascimento Cruz,
enunciando as relagdes pedagdgicas e as praticas educativas durante o exercicio de sua

docéncia no campo, dando especial atengdo as memdrias da mesma enquanto educadora e

! Aluno de Graduagio em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus III/ Guarabira. E-mail:
carlinho.eterno@gmail.com.br



gestora da escola Zumbi dos Palmares — Mari/ PB. Subjacente a isto, pretende-se discutir sobre
a relacdo entre historia, memoria e educacido do campo, ressaltando a sua importancia para os
estudos da Pedagogia, além de refletir sobre os aspectos da profissdo e do trabalho docente nos
seus espagos de atuacdo, sobretudo na Escola Zumbi dos Palmares.

A opcao por tal perspectiva de estudo, relaciona-se diretamente com nossa identificacao
pessoal com a educagdo e docéncia no universo do campo em razdo de nossas raizes familiares
e trajetdria de vida fortemente ligadas as atividades agricolas, bem como com a pretensdo de
aprofundar o entendimento socbre a tematica por meio de especializagao futura. Além disso,
consideramos que o estudo das memorias de uma mulher campesina tem muito a dizer, uma
vez que estas preservam trajetorias de lutas e experiéncias passadas, conectando-as com o
presente a partir da percepcao de permanéncias, rupturas ou possibilidades de ressignificacgao.

Para uma melhor organizacdo, dividimos o nosso trabalho em dois capitulos, a saber:
*“Historia, Memdria e Educagdo do Campo: Uma interpretacdo sobre o tema” e “Com a palavra:
a educadora Edjane do Nascimento Cruz”. No primeiro, fazemos uma relagio entre a
historiografia da educagdo e a memcdria, além de enunciar concisamente os fatores que
impactam a atuagdo docente nas escolas do campo nacionais atualmente. O segundo é uma
discussdo acerca da trajetéria professoral da educadora Edjane do Nascimento Cruz a partir de
suas memorias e falas sobre a sua atuacdo enquanto professora e gestora da escola Zumbi dos
Palmares.

Cumpre observar que o presente trabalho teve como base metodolégica, além de
pesquisas bibliograficas pertinentes ao tema discutido, a utilizagdo da abordagem oral, a partir
do relato fornecido professora Edjane do Nascimento Cruz enquanto docente atuante na Escola
Municipal de educacdo Infantil e de Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares localizada na

cidade de Mari® - PB. Nessa perspectiva, recursos como aplicacio de questiondrio e entrevista

? De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o municipio de Mari encontra-se
localizado na Micromregido de Mari e na Mesorregido da Mata do Estado da Paraiba, possuindo uma area de
aproximadamente 155 km2, o que representa 0.2741% do referido Estado, 0.01% da Regido e 0.0018% de todo o
territério brasileiro. Mari figura no Censo 2010 do IBGE com uma populagio residente de 21.176 habitantes, dos
quais 10.367 sdo homens e 10.809, mulheres, uma densidade demogratica de 136,77 hab./km? e uma populagio
residente alfabetizada de 13.274 pessoas. Estimativas mais recentes apontadas pelo mesmo instituto assinalam
uma pequena variacao na populacdo da cidade, elevando-a para a ordem de 21.703 habitantes em 2014. Segundo o
orgao ritado, a cidade possui um indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM 2010) de 0,548,
caracterizado segundo a metodologia empregada para obtengao do indice, como baixo. Nesses termos, 0 municipio
foi fixado na 5225* posicdo no ranking dos 5.565 municipios do Brasil, aparecendo, por conseguinte em situagdo
inferior aos 93,87% municipios em situacdo melhor e superior no que tange aos 6,13% municipios caracterizados
como em condi¢do semelhante ou pior. No conjunto especifico dos 223 municipios da Paraiba, Mari ¢é situado na
1957 posigan, o que permite aquilatar que 194 (87,00%) municipios estdo em situagdo melhor e 29 (13,00%)
municipios estio em situagdo pior ou igual. A economia do municipio encontra-se fortemente vinculada ao setor
agricola, destacando-se a produgio e a comercializagio de abacaxi, macaxeira, feijdo e inhame. Nio obstante,
conforme apontam dados do Ministério da Previdéncia Social, a cidade se insere no quadro de municipios



gravada por audio foram usados para obtencdo de dados que objetivaram a construir uma

melhor compreensdo sobre a realidade da referida professora na educagdo basica do campo.

2 HISTORIA, MEMORIA E EDUCACAO DO CAMPO: UMA INTERPRETACAO
SOBRE O TEMA

A Escola dos Annales constituiu um movimento de renovacao historiografica originado
na Franga, em fins da década de 20, a partir da criacao da revista Anais de Historia Econdmica
e Social, por Marc Bloch e Lucien Febvre. Em sua esséncia, 0 movimento representou um
questionamento amplo ao paradigma construido em torno da concepgdo positivista de historia
com sua énfase no fator politico e na impossibilidade de didlogo da histéria com outras dreas de
conhecimento. De acordo com Reis (2000, p.15), “[...] o historiador dos Annales abordou a
histéria com um novo olhar”. Através dessa perspectiva, as fontes histéricas foram abordadas
sob novos propésitos e novos problemas, e a historiografia tradicional foi sendo confrontada
com um novo ponto de vista.

Ao longo de suas trés geragdes, o movimento dos Annales aprofundou a ruptura com a
chamada escola metddica, propondo novas fontes e metodologias para a estudo e para a escrita
da Historia e buscando aproxima-la de uma concep¢do multidisciplinar do saber humano. No
fim da década 1980 e inicio da década de 1990, sob a égide da terceira fase do movimento,
ganha corpo o conceito de Nova Histéria Cultural, trazendo consigo novas exigéncias,
questionamentos e abordagens, bem como a introducdo de novos sujeitos e objetos antes
esquecidos, menosprezados ou ofuscados pela visdo elitista da historiografia do século XIX.

Assim sendo, foram assumindo papel central na histdria, personagens como as criangas,
o0s negros, 0s pobres, as pessoas com deficiéncia e as mulheres, resgatando-os como sujeito no
processo histérico e caracterizando-os como produtores de histdrias e feitos importantes de seu
tempo. O surgimento do conceito de histéria vista de baixo reafirmou a preocupagdo da
nouvelle historie com o rompimento da linha dogmatica e elitista, defendida pela tradicional
historiografia. Nesse sentido, o historiador adquiriu maior liberdade tanto na selegdo dos atores
quanto na de materiais de pesquisa, permitindo afirmar que desde o advento do Annales “[...] é
possivel escrever histdria disso ou daquilo, ou seja, o desejo de estudar qualquer coisa nio é
menos relevante que a historia dos grandes homens de dos grandes acontecimentos [...]”

(PINHEIRO, 2011, p. 250). Os costumes, vivéncias, modos de vida, servem como elemento de

brasileiros que recebem mais beneficios da Previdéncia Social do que recursos do Fundo de Participacdo dos
Municipios (FPM).
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estudo para a pesquisa, e “[...] o historiador pode tematizar tudo sob qualquer perspectiva”
(REIS, 2000, p. 114).

O contato com outras areas de conhecimento, principalmente a Sociologia, a
Psicologia, a Filosofia e a Antropologia, sedimentando a nocdo de natureza multidisciplinar do
conhecimento humano, introduziu no horizonte do historiador o interesse pelo estudo da
memdria e a reboque dele os debates sobre a relacdo entre oralidade, testemunho e mneménica.
Para a historiografia, em particular, interessa a memdria enquanto depositaria de experiéncias
passadas e presentificacao das mesmas, podendo apresentar-se de forma documentada ou ainda
através da abordagem oral.

O descortinamento de novos objetos de pesquisa e a ampliacao da concepgdo de fontes
proposto pela Escola dos Annales, refor¢ou dentro da historiografia, sobretudo na historiografia
da educacao, o movimento de ruptura conceitual do campo tradicionalmente visto apenas como
sinénimo de periferia, permitindo enxergd-lo como espago de lutas, producdo de
conhecimentos e cultura.

Com o relevo concedido 3 memoéria e a oralidade enquanto fontes de pesquisa para
profissionais de diversas dreas de conhecimento, os sujeitos sociais campesinos passaram a ter
mais vez e voz, aparecendo como personagens principais em diversos trabalhos académicos,
processo que se completa com o debrugamento cada vez mais frequente da Histdria da
Educacdo e da Pedagogia sobre o mundo agrario, seus sujeitos e saberes.

Entendida como uma forma de luta contra-hegemoénica, a educacio do campo
constituiu-se ao longo do tempo numa negac¢do ao paradigma de educagao ofertado nas escolas
urbanas tradicionais, vistas como centros de disseminacdo de valores favordveis as classes
dominantes e ao modelo de sociedade que as sustenta. Por ter nascido como resisténcia ao
latiftindio, & concentracdo da terra, 3 especulacdo imobilidria, 4 grilagem e a toda sorte de
processos de exclusdo do camponés e contado com o amparo de movimentos sociais também
de oposicdo ao poder estabelecido, a histdria da educagdo do campo no Brasil foi e ainda é
excessivamente marcada por uma série de percalcos de dificil transposicdo.

Embora a temdtica “educagdo do campo” venha obtendo cada vez mais relevo nos
meios académicos e, simultaneamente, se transformado em ponto frequente nas reivindicactes
dos movimentos sociais que lutam pela vida no campo, a realidade das escolas direcionadas a
populagdo camponesa encontra-se muito aquém do almejado.

Pesquisadores que se debrugam sobre o cendrio da educagao no Brasil frequentemente
sdao unanimes ao apontar ndo apenas a precariedade estrutural das instituigtes de ensino no

campo, mas também as dificuldades de natureza pedagogica que as caracterizam. Os problemas
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comumente apontados envolvem desde casos de escolas sem energia elétrica, esgoto sanitdrio,
abastecimento de dgua, biblioteca e ndo acesso a internet, até a subordinacdo ao modelo de
educacdo urbana e auséncia de um envolvimento mais consistente dos sujeitos alvos na
construcdo de uma escola indentitaria. Segundo Satyro e Soares (2007, p.07) a insuficiéncia de
infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade da educacdo. Prédios e instalacoes
inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos esportivos e laboratorios, a falta de acesso a
livros didaticos, materiais de leitura, a relacdo inadequada entre tamanho da sala de aula e o
niimero de alunos, sao problemas que influenciam diretamente no desempenho dos alunos.

No campo, esse cendrio torna-se ainda mais complexo em razdo da frequente e
simultdnea inclusdo de educandos oriundos de diversas séries diferentes num mesmo espago.
Sem suporte pedagdgico adequado e sem uma infraestrutura de apoio eficiente, assiste ao
educador das chamadas salas multisseriadas toda a tarefa de enfrentar perfis discentes com
demandas diversas e mobilizar o ensino de varios conteddos, objetivos e procedimentos sem
negligenciar o processa de aprendizagem dos alunos envolvidos. Com efeito, as salas
multisseriadas sdo comumente apontadas com um dos grandes percal¢os da educagdo do campo
no Brasil, ndo obstante é preciso lembrar que as dificuldades geradas parecem ser um
fenémeno muito mais fortemente ligado a falta de capacitagao dos educadores atuantes para
tais ambientes.

Ximenes-Rocha e Colares (2013, p. 93) explicam que as classes multisseriadas
caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco fisico diferentes séries que sao gerenciadas
por um mesmo professor. Sao, na maioria das vezes, tinica opgao de acesso de moradores de
comunidades rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. As classes multisseriadas
funcionam em escolas construidas pelo poder piblico ou pelas préprias comunidades, ou ainda
em igrejas, barracdoes comunitdrios, sedes de clubes, casas dos professores entre outros espagos
menos adequados para um efetivo processo de ensino-aprendizagem.

Em outros paises, como Finlandia, Suiga, Estados Unidos, Canadd, Grécia, Paquistdo e
Coldmbia, a experiéncia de salas unidocentes tem gerado resultados bem-sucedidos, sobretudo
em razdo da preocupacdo de se apresentar ao professor as téenicas adequadas para fazer
funcionar esse modelo, conforme maostram estudos de pesquisadores como Sigsworth e Solstad
(2005), Mariano e Kirby (2009) e Gordon, Lokisso e Allen (1997). Numa realidade totalmente
oposta, o educador brasileiro de salas multisseriadas carece de orientagdo metodologica
especifica, faltando-lhe apoio pedagdgico e disponibilidade de tempo para planejar. Aqui, as
salas costumeiramente ndo dispdem de recursos didaticos que possam facilitar o trabalho

docente num ambiente naturalmente heterogéneo e dindmico, forgando o professor a trabalhar
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cada grupo em separado, sem cooperacio ou quaisquer formas de articulagio entre os

educandos dentro da ética de ensino urbana. Nesse sentido, Medrado (2012, p.10) explica que

Sem formacao, sem informacao sobre as classes multisseriadas, muitos
professores e coordenadores se sentem desnorteados sem saber como proceder
frente as especificidades da educacao do campo e assim também como
elaborar e desenvolver uma proposta educacional que atenda as necessidades
das series/anos que compdem a multisserie. Sem esse norte, acabam segnindo
o modelo urbanocéntro, planejando série/ano por série/ano, disciplina por
disciplina desenvolvendo assim também suas aulas.

Corroborando essa realidade, Salomdo Hage (2011, p. 100) defende que os professores
das escolas ou turmas multisseriadas enfrentam muitas dificuldades para organizar seu trabalho
pedagdgico em face do isolamento que vivenciam e do pouco preparo para lidar com a
heterogeneidade de idades, séries e ritmos de aprendizagem, entre outras que se manifestam
com muita intensidade nessas escolas ou turmas. Sem uma compreensao mais abrangente desse
processo, muitos professores do campo organizam o seu trabalho pedagdgico sob a logica da
seriacdo, desenvolvendo suas atividades educativas referenciadas por uma visdo de
“ajuntamento” de varias séries a0 mesmo tempo, que os obriga a claborar tantos planos de
ensino e estratégias de avaliacdo da aprendizagem diferenciadas quantas forem as séries com as
quais trabalham, envolvendo, em determinadas situacoes, estudantes da pré-escola e do ensino
fundamental concomitantemente.

Soma-se a esse conjunto de dificuldades, o descaso das politicas publicas de educacdo
em relacdo as escolas do campo, sobretudo no que concerne a formacdo de educadores e a
continuidade das instituicoes de ensino do campo, fato evidenciado pela inquietante tradicdo
politica brasileira de fechamento de escolas e o alto grau de rotatividade de professores no
campo que tém contribuido de maneira numerosa para o analfabetismo camponés.

Nao obstante, a maior dificuldade enfrentada pelas escolas do campo talvez seja a
representacdo socialmente cristalizada de que os sujeitos por elas acolhidos constituem uma
parcela atrasada e apartada das tecnologias e benesses do mundo moderno.

Ao longo da histéria do Brasil, o campo tem sido geralmente representado como um
espaco de producdo primaria, associado sobretudo & pratica da agricultura, pecuaria e
atividades de silvicultura. A reboque de tal realidade, seus habitantes sempre foram pensados a
partir de uma série de esteredtipos e preconceitos. Na literatura, costumeiramente identificado
com personagens como 0 Jeca Tatu de Monteiro Lobato e, consequentemente, como caipira,
preguicoso e analfabeto, o homem do campo também aparece na midia televisiva de modo

caricato, por meio de figuras que acentuam a dicotomia entre o atrasado (rural) e o
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modernizado (cidade). Mesmo com as transformacées que vem sofrendo, com o crescimento e
diversificacdo do agronegocio, avanco do agroturismo, instalagdo de industrias e oferta de
servicos antes observados como exclusivos das cidades, configurando o que autores como
Graziano da Silva (1996) chamam de urbanizacdo do meio rural, o campo ainda € pensado a
partir de uma visdo urbanocéntrica.

E ponto de acordo entre pedagogos e especialistas que, para se construir uma educacio
de fato para o campo, faz-se necessario quebrar esse paradigma tdo cristalizado pelo senso
comum de oposicdo entre a cidade e o campo. A superacdo de tal estigma é essencial para a
compreensao do campo ndao apenas como um espaco geografico diverso do urbano, mas
também como contexto de producido de conhecimentos e cultura especifica, com demandas
préprias e diferenciadas, tornando-o capaz de construir conexdes com o mundo urbano e
arregimentar apoio para sua luta, ao mesmo tempo em que constroi uma identidade particular.
Nao obstante, a implementacdo de uma politica identitdria do campo precisa romper ndo apenas
a dicotomia tradicional entre o rural e o urbano. E necessdrio também difundir a compreensao
do campo como o espago de agdo nao somente do agricultor, como normalmente se concebe,
mas também do indigena, do caboclo, do seringueiro, do quilombola, do roceiro, do pescador,
dos ribeirinhos, do caigara e de uma série de outros sujeitos sociais com histérias, culturas e
questdes proprias, sobrepondo o aspecto humano as ideias restritas de territorialidade e

produgao. Apoiando tal visdo, Fernandes e Molina (2004, p. 68) afirmam que

Esta visdo do campo como um espago que tem suas particularidades e que € ao
mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos com
a produgao das condicdes de existéncia social confere a Educacao do Campo o
papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e espaco no sentido de
contribuir na desconstrugao do imagindrio coletivo sobre a relacdo hierdrquica
que hd entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do jeca tatu, do campo
coma o lugar do atraso.

Os autores citados advogam que a Educagdo do Campo indissocia-se da reflexdo sobre
um novo modelo de desenvolvimento e o papel para o campo nele, devendo fortalecer a
identidade e autonomia das populacdes do campo e contribuir para que o povo do Brasil
compreenda haver uma ndo-hierarquia, mas complementaridade: cidade ndo vive sem campo
que ndo vive sem cidade.

Com a necessidade de se desconstruir a visdo tradicional de campo, é preciso ainda
buscar a construcdo de uma concepcdo pedagdgica totalmente em consondncia com as
especificidades do campo, com aulas, calendarios, metodologias, conteiidos e enfoques

diferentes daqueles que norteiam o ensino urbano. Neste sentido, é preciso que o proprio
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campesino se aproprie dos avancos trazidos por documentos como a LDB e pela legislacdo
educacional vigente para desenvolver na pratica um paradigma de educagdo que caminhe de
encontro a suas aspiracoes e particularidades.

Na secdo textual que se segue, buscaremos melhor refletir elementos da vida professoral
da educadora Edjane Cruz considerando sua trajetoria docente, aspectos profissionais e trabalho
nos seus espacgos de atuacdo, principalmente a escola Zumbi dos Palmares, além de enunciar as

relagbes pedagdgicas e as praticas educativas envolvidas nesse processo.

3. COM A PALAVRA: A EDUCADORA EDJANE DO NASCIMENTO CRUZ

Edjane do Nascimento Cruz nasceu em 30 de agosto 1986, na cidade de Campo Grande,
no Rio de Janeiro. Origindria de uma familia humilde de agricultores, é filha de Manoel Gomes
da Cruz e Maria das Neves do Nascimento Cruz. Foi casada por nove anos e é mae de trés
criangas, das quais um menino e duas meninas. Possui formagdo no magistério e habilitacio em
pedagogia, cursando atualmente uma especializagdo em psicopedagogia numa universidade
privada. E professora desde meados do ano de 2002, no entanto exerce atualmente o cargo de
gestora na Escola Zumbi dos Palmares, localizada na regido rural do municipio de Mari, na
Paraiba.

Sua historia sempre esteve muito associada ao campo e suas lutas, seja por suas raizes
familiares ligadas ao mundo rural ou por sua militdncia no Movimento dos Sem-terra, tendo a
docéncia acontecida em sua vida como resultado de sua ligag3o muito préxima com esse
espaco. Em nossas conversas, a professora revelou que ser educadora era um sonho de infancia,
mas que ganhou corpo somente ap6s mudar-se para o assentamento Zumbi dos Palmares, onde

vive até hoje.

Eu lembro que brincava muito de escolinha com as amigas e morava no sitio e
sempre admirei minhas professoras e com meus 12 e 13 anos gostava muito de
ta nas escolas. Morava perto da escola e eu gostava de estar 1a ajudando em
alguma coisa que fosse necessario: auxiliando a professora, pintando capinha
de prova no hordrio oposto que eu estudava, sempre com admiracdo muito
grande pela escola. Eu acho que nao sou professora por acaso. Sempre tive
isso dentro de mim. (Edjane do Nascimento Cruz. Entrevista concedida em 18
de abril de 2018).

Apesar de evocar memorias infantis para sugerir uma suposta disposicdo natural ou
vocagao precoce, em outro momento a fala da professora mostra que tornar-se pratica o tipo de

profissional que idealizava quando ainda crianca foi, em verdade, efeito das necessidades e
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demandas da comunidade a que pertence, numa época em que estd ainda encontrava-se em
construcdo, sem escolas e com nimero consideravel de criancas necessitando de um processo

de educacio formal que as conduzisse a uma melhor compreensao de seu meio e identidade.

Desde crianca achava muito bonito a profissao de professora. Iniciei o
magistério logo depois que terminei o colegial, mas ndo imaginei que ia
exercer a profissdo tao rapido mesmo antes de terminar o curso. Logo que vim
morar no acampamento, tinha muita crianca na comunidade. Era preciso
organizar essas criangas num espago educativo que trouxesse elas para que
elas ndo ficassem tdo soltas sem fazer nada. Como fazia o magistério, iniciei
organizando essa escola do acampamento. Foi muita rica essa experiéncia
porque a medida que eu estudava, minhas praticas de professora também
exerciam essa pratica numa realidade bem diferente do que eu estudava.
Aprendi a conhecer o movimento, a pedagogia do movimento sem-terra
praticando essas atividades e precisava contextualizar elas com a realidade
com a qual elas viviam com uma pedagogia diferenciada, porque elas
precisavam se reconhecer como sem-terra. Mas nio um sem-terra que ndo
tinha mas sim um sem-terra como identidade até porque na cidade de Mari era
uma realidade nova. Os sem-terra tinham acabado de chegar e essas criancas
precisavam compreender porque dessa luta, porque elas participavam dessa
luta. Também tive que aprender como lidar com essa realidade do mesmo
jeito. Era novo para elas e também era novo para mim. Tive a oportunidade
aprender e crescer junto com elas. (Edjane do Nascimento Cruz. Entrevista
concedida em 18 de abril de 2018).

Nesse ponto, comeca a se desvelar a ideia de coautoria defendida por Alessandro
Portelli (2010) quando se refere a um texto produzido a partir do encontro entre perguntador e
perguntado. As memdrias, muitas vezes vistas como propriedade do individuo inquirido e com
significados estritamente subjetivos e acabados, ganham novos contornos e adendos ao se
tornarem elementos compartilhados com o inquiridor. A conversao das mesmas em material de
pesquisa conduz a desvelamentos ndo apenas para o pesquisador, mas também para o sujeito de
origem, que, uma vez provocado, passa a reconhecer dimensoes até entdo nao acessadas em
suas reminiscéncias. Sobre esse processo de atribuigao de sentidos a8 memoria e uso de fontes

de natureza biografica, Biserrra (2017, p. 97) explica que

[-..] guando nos debrucamos sobre a vida de alguém ou quando esse alguém se
debruca sobre a propria vida, estamos ao mesmo tempo implicados nessa
relagdo (eu e outrn), isto é, ao passo que buscamos compreender o individuo
(eu e outro) ou grupo, também estamos nos entendendo e estamos sendo
formados pela historia do outro ou pela nossa prépria historia, tendo em vista
que o sujeito aprende de si mesmo nessa relacao.

A fala da educadora Edjane do Nascimento Cruz reforca constantemente a fragilidade e

a ainda pouca preocupagdo nos cursos de formacdo superior tradicionais no que se refere a



16

educacdo do campo. A percepcdo de que a teoria ofertada convencionalmente nas academias
volta-se de modo mais excessivo para a construgdo de um perfil de professor ndo voltado ou
pensado para o campo pode ser ratificada pelo curriculo e conteudos oferecidos historicamente
nas licenciaturas do pais. Ao mesmo tempo, demonstra que a formagdo do educador do campo
da-se sobretudo nas praxis, no contato direto com a cultura, a identidade e os saberes que esse
territério abrange.

Por outro lado, as memorias da educadora se consubstanciam em um discurso fortemente
assentado sobre um senso de pertinéncia. Diferentemente de um profissional da educacdo
importado da cidade, temos aqui um sujeito social que nao apenas possui ascendéncia familiar
de raizes camponesas e que construiu sua identidade em meio a um movimento historicamente
associado a terra, mas também construiu-se enquanto educador e cidaddo na vivéncia do
universo do campo, podendo conectar de modo empirico a teoria formalmente adquirida na
academia com a realidade de sua prépria histéria, alimentando-a com exemplos factuais,
biograficos, vividos.

Durante a entrevista, em meio a referéncia as dificuldades e percalgos de se desenvolver
um projeto de cardter pioneiro, percebemos na fala da educadora a sensacao de pertencimento a
que antes nos referiamos por meio de certas expressdes e trejeitos corroborados por olhares as
vezes embargados. Ao mesmo tempo, a rememorac¢ao de todo esse processo denotava a altivez
sobria e carregada de contentamento tipica de quem idealiza, planeja, desbrava caminhos e

alcanga metas, tornando-se representativo em seu meio.

A escola, o espago educativo era uma area improvisada, era um galpdo de casa
de farinha. Tentamos moldar esse espaco e construir um espago educativo e
com o decorrer do tempo fazendo para melhorias no espago. Quando o
acampamento iniciou-se seu espago educativo num galpdo de casa de farinha
com cadeira doada, caderno, lapis tudo que tinha era doado e minha familia
sempre apoiou nas minhas decisdes pai e mde achavam interessante a
profissdo de professor. (Edjane do Nascimento Cruz. Entrevista concedida em
18 de abril de 201B).

Nao obstante, a fala da professora, por mais carregada de emotividade e orgulho quando
associada a lembrancas de sua trajetoria até tornar-se educadora do campo, desvela também
uma faceta aparentemente incomoda de sua histéria. A dedicacdo precoce a um projeto de
educacdo em um local, onde de inicio ndo havia nenhuma oferta de instrucdo formal a criancas
em idade de alfabetizacdo e a militdncia social ativa, bem como esforco continuo para

capacitacdo pessoal, gerou dificuldades na criacdo dos proprios filhos. Nesse sentido, esse
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aspecto da sua trajetoria referenda a propria histéria da mulher na busca de superar a situacédo
de simples apéndice do homem lhe reservada pelo secular modelo patriarcal de sociedade e
sobretudo no que toca a insercdo profissional. A luta pela conquista de novos espacos pela
mulher pode significar muitas vezes a redugdo do tempo em domicilio e, por conseguinte,
diminuigao do exercicio pleno de convivéncia materna. Segundo a professora, o papel de seu
ex-companheiro, Gilmar Felipe Vicente, foi essencial para que ela pudesse conciliar a educagdo
filial com o trabalho.

Na verdade, meus trés filhos ainda sao pequenos. O mais velho tem 10 e a
menor tem 06 anos entdo os cuidados ainda sdo presentes em minha vida, é
algo que ainda estd mais préximo. Mas tive muita dificuldade por questio de
trabalho, porque tinha que trabalhar e cuidar deles. O meu companheiro
sempre me ajudou nas atividades com as criancas para que eu pudesse
trabalhar. (Edjane do Nascimento Cruz. Entrevista concedida em 18 de abril
de 2018).

Um ponto importante que permeia todo o relato da professora Edjane é a sua
compreensdo do que é educacdo do campo e, por conseguinte, seu esforco frequente de
definicdo do que julga ser o perfil adequado de educador campesino, algo muitas vezes
explicitamente exposto em seu discurso, outras vezes tdo somente indiciado, sugerido, mas nao
menos inteligivel. Conforme ela afirmou, o campo demanda um perfil de profissional
constantemente comprometido como o estudo da realidade prépria desse espaco geogriéfico,
seus aspectos humanos e suas facetas culturais singulares. Nesse sentido, seu pensamento vai
de encontro as criticas comumente construidas sobre a politica comum de importacao de
modelos urbanos para o campo, secundarizando ou mesmo ignorando por completo as
especificidades desse ambiente. Com base nesse entendimento, a professora discrimina as
atribuicoes necessarias para atuar na educacao do campo, enfatizando a importancia de

formacdo do profissional que pretende a ela se dedicar:

Tem que ser um professor que sinta a necessidade de estudar o campo, porque
a educagdo do campo vem sendo construida a partir de estudos. Ela ndo € sé
vivenciar a realidade: a gente precisa estar disponivel a se desafiar a construir
esses novos conhecimentos, pois para ser um professor de educacdo do
campo, precisamos passar por um processo de formagdo e um dos grandes
desafios que eu encontro haje nas escolas do campo, que eu vejo, que eu sinto,
¢ a formacdo do professor para trabalhar a proposta do campo, de estudar a
especificidade do campo, de estudar a agricultura familiar, de estudar o porqué
ndo usar o agrotdxico e de estudar o que é a agroecologia. E um estudioso do
campo. (Edjane do Nascimento Cruz. Entrevista concedida em 18 de abril de
2018).
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Além da dificuldade relacionada a oferta deficiente de formacdo apropriada para os
educadores, a professora enfatiza o olhar desigual conferido normalmente pelo poder
estabelecido ao campo no que se refere a outras reivindicacdes ignoradas pelas politicas
publicas de educacdo, partindo da experiéncia observada na escola Zumbi do Palmares, na qual
hoje é diretora, como pardmetro de argumentacdao. Em sua visao, as escolas do campo,
diferentemente das situadas no meio urbano, sido desprotegidas pelo poder piblico, esquecidas,
fato que pode, segundo ela, ser observado de modo claro na qualidade da merenda oferecida, na
inexisténcia de um supervisor pedagogico exclusivo, na ndo disponibiliza¢ao de um técnico
agricola para melhor orientar os trabalhos priticos da escola, na forma “urbana” como as
instituicGes campesinas s3o inseridas nas festividades escolares municipais e nos programas de
melhoramento fisico das institui¢des de ensino.

Um exemplo pratico de tal perspectiva costuma ocorrer anualmente, quando a secretaria
de educagio do municipio a qual a Escola Zumbi dos Palmares encontra-se ligada empreende
as comemoracoes alusivas ao dia nacional do livro no més de abril. As escolas do municipio
sdo comunicadas de que precisam elaborar uma apresentagdo em piblico a partir de uma obra
literdria previamente escolhida por uma equipe de técnicos e coordenadores pedagogicos, sem
nenhuma consulta s institui¢cdes de ensino ou participa¢do das mesmas. Nessas ocasides, por
via de regra, as escolas do campo recebem a incumbéncia de trabalhar com livros
completamente desconectados de sua realidade e precisam enviar representantes a sua geréncia
na tentativa de conseguirem uma mudanga, nem sempre obtendo éxito.

Nesse contexto, a professora advoga que as escolas rurais chegam mesmo a ser tratadas
pelo poder politico local como destinos de punigao para profissionais considerados adversdrios,
o que em Ultima andlise aumenta ainda mais o nimero de perfis sem identidade com o campo,
favorecendo préticas pedagdgicas desconectadas e alta rotatividade profissional.

No repertdrio de dificuldades que acometem as escolas do campo, a professora lembra
ainda a existéncia das salas multisseriadas, que considera um grande entrave ao
desenvolvimento de uma pratica educativa verdadeiramente comprometida com o cendrio
campesino, mas ao mesmo tempao as classifica como uma necessidade para a sobrevivéncia de
escolas localizadas em assentamentos como a sua ou em guaisquer dreas rurais, dado o niimero
restritn de alunos que as frequentam. Com efeito, uma realidade sempre utilizada como
justificativa pelas secretarias de educagdo para a ndo contratagdo de professores diversos para

as institui¢des de ensino do campo.
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Nos, como professores, enfrentamos muitas dificuldades tanto sociais como
no que compete ao ensino e aprendizagens das criancas. Em relacio a minha
pratica da educacao do campo, por mais que o debate tenha avancado muitas
das escolas do campo ainda sdo um pouco esquecidas. Elas sdo
desvalorizadas. Precisava ser melhor, dava pra ser melhor. Entdo como
professora do campo ainda enxergo muitas dificuldades ainda. Umas
dificuldades eu também as vejo como necessidades. E o caso das salas
multisseriadas. Elas existem ainda no campo, existem aqui na escola Zumbi.
Sdo uma dificuldade por conta que o desenvolvimento da aprendizagem ndo
rende tanto quanto se fosse uma série s6. O professor nao consegue atender
todas essas necessidades e desenvolver praticas que melhorem esse
desenvolvimento de aprendizagem. Porém ela é necessdria para que nao haja
fechamento das escolas. Hoje em dia, muitas escolas multisseriadas estio
sendo fechadas pelo processo de nucleacdo para justificar que ndo existe
multisseriado. Mesmo sendo algo ruim, eu vejo necessario para que as
criancas permanecam na sua localidade. (Edjane do Nascimento Cruz.
Entrevista concedida em 18 de abril de 2018).

Uma breve andlise de dados acerca da infraestrutura da Escola Zumbi dos Palmares no
Projeto Politico Pedago6gico da institui¢do e em sitios especializados na compilagdo de dados
oriundos de censos educacionais tais como Qedu e Inep, revela um quadro deficiente de
funcionamento escolar. E perceptivel a auséncia de biblioteca, laboratério de informatica ou de
ciéncias, quadra de esportes, sala para a diretoria e sala para professores. Nao hd abastecimento
de dgua ou recolhimento de lixo pela prefeitura, sendo 0 mesmo queimado. A escola possui
acesso a internet, porém apenas um computador destinado exclusivamente a uso administrativo.
Em termos de acessibilidade, ndo existe quaisquer dependé&ncias ou equipamentos na escola
que sejam acessiveis aos portadores de deficiéncia.

Cumpre observar que as dificuldades enfrentadas pelos professores do campo em seu
cotidiano ndo podem ser compreendidas apenas como efeitos de politicas piblicas deficientes,
ingeréncia de administradores ptiblicos ou fatores exteriores. Um dos grandes desafios da
Escola Zumbi dos Palmares atualmente & contribuir para demover a mentalidade de alguns
membros da comunidade que a cerca muitissimo permeada por valores e incultagdes oriundas
da educacgdo urbana tradicional. Mesmo intimamente ligados a luta pelo acesso a terra e a
movimentos sociais de combate ao modelo capitalista de sociedade, muitos assentados acabam
por incorporar representagdes tipicas do paradigma educacional que combatem, desenvolvendo
grande preocupacgdo com conceitos, nimeros, aspectos avaliativos convencionais e aulas
restritas an ambiente escolar, concebido, ao que parece, como ftnico local passivel de gerar

aprendizagem.

Eu vivo numa experiéncia de construcdo de um processo de luta. A escola
também estd pautada na luta e os pais cobram muito da escola, cobram bons
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resultados, bons desempenhos de aprendizagem, eu ainda sinto dificuldade,
por exemplo, a gente quer dar uma aula de campo, mas os pais ndo enxergam
que aquela visita a reserva serd importante para a temadtica que esta sendo
trabalhada, ndo querem deixar os meninos irem. Eles ndo compreendem a
importancia daquela caminhada para os meninos, de chegarem até aquela
localidade e aprender na pritica com a natureza. E mais uma questio de
formacdo mesmo. Entdo eu ndo culpo so o poder piiblico. Precisaria que a
prapria pessoa do campo tivesse conhecimentos dos seus direitos, de ter uma
escola do campo digna e quando falo digna com uma melhor estrutura, melhor
merenda, com melhor embelezamento, com melhor parque, melhor horta, com
a melhor dgua, com a melhor experiéncia em mudas, em sementes, que
trabalhasse tudo isso. Poderia ter mais investimentos do poder piiblico para
melhorar tudo isso, mas se a prépria comunidade tomasse para si essa
necessidade de ter essa escola melhor, juntos daria para fazer, porque juntos
dar para fazer muitas coisas sem necessitar do financeiro. Mas, muitas vezes, a
comunidade ndo se dispde a fazer por falta de conhecimento. Acha que a
escola e responsabilidade do poder publico. Ha falta do poder publico, mas
falta mais os pais tomarem para si a responsabilidade de melhorar. Exemplo: a
escola estava coberta de mato. A gente chama os pais para ajudar a limpar e
eles dizem que ¢ responsabilidade do poder piblico, pois o poder piiblico ndo
manda. Ha duas semanas atrds quem limpou a frente da escola fui eu e o vigia.
Che Guevara, diz que a melhor maneira de dizer é fazer. Se os pais pensassem
no que era o melhor para os seus filhos, melhorava muita coisa. (Edjane do
Nascimento Cruz. Entrevista concedida em 18 de abril de 2018).

Ha nesse panorama uma situacgao, segundo nos desvela a fala da professora, carregada de
ambiguidade. Existe uma forte cobranca dos pais em relacdo a manutencdo na comunidade de
uma escola comprometida com os saberes do campo, no entanto, percebe-se que os mesmos
ndo exercitam a identidade requisitada, afastando-se muitas vezes dos principios que
conduziram a luta pela terra, pela construcdo do assentamento e da propria escola Zumbi do
Palmares. Nas palavras da propria educadora, “eles se voltaram para sua individualidade apenas

como agricultores, entdo eles perdem um pouco dessa identidade™.

A gente passa a cobrar deles. A escola trabalha esse vinculo tanto do campo,
como a identidade sem-terra, tendo em vista que dentro PPP o iiltimo tema a
ser trabalhado vai falar sobre a luta pela terra e a formacdo da identidade sem-
terra. Acaba nos trabalhando, mas os pais acabam perdendo um pouco essa
identidade. Onde isso s6 surgiu porque existe assentamento hoje. A escola
cobra mais dos pais duque os pais da escola. (Edjane do Nascimento Cruz.
Enrrevista concedida em 18 de abril de 2018).

Ao mesmo tempo em que percebe a imperatividade de transformar a mentalidade de parte
de sua comunidade como um dos caminhos para a promogdo de uma educagdo de melhor

qualidade na instituicdo em que trabalha, a professora entrevistada também reconhece a

necessidade dos proprios profissionais da educagdo locais assumirem uma postura mais ativa
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em seu dia a dia, trazendo para a concretude o que em teoria foi construido coletivamente no

projeto politico-pedagogico de sua escola.

Para melhorar o ensino nas escolas do campo, precisa mudar muitas coisas.
Primeiro a gente precisa se esforcar mais um pouco, nés mesmo profissionais.
Acredito que quando a gente quer, a gente faz acontecer. Vejo que na teoria,
nas discussoes, é tudo lindo, mas nas questdes praticas a gente ndo consegui
fazer. Vou citar um exemplo bem simples: tem dentrao do PPP da escola o
projeto de embelezamento da frente da escola onde trabalho e isso a gente vem
tentando desde o ano passado. Esse projeto envolve os pais, alunos e todos
que compdem a escola e se for colocar na ponta do lapis nao falta muito, falta
pouco. O que estd faltando mesmo é determinacdo nossa mesmo de querer
fazer. Tem algumas coisas que é material para comprar, mas quando a gente
quer mesmo, a agente faz. Vai mudar quando a gente mesmo disser e fizer. O
apoio do poder em querer ajudar conta muito nessa questao de reforgar o
trabalho, porque quando tem a poio da secretaria e do poder puiblico municipal
(que ndo apoia nesse sentindo) pois se tivesse, ia haver uma cobranga por
resultados e a gente ia ficar com isso na cabega “temos quer fazer, o povo ti
cobrando™ e nos iamos nos desafiar a estudar sobre tudo isso. Os professores
sdo esforcados, mas tem muitas coisas que tem no PPP da escola que ndo esta
sendo posta em pratica porque esta faltando interesse, acho que a formacéo, a
questdo de mais investimento. Se o poder municipal tivesse mais interesse em
querer mudar a realidade da educacio do campo com certeza mudaria a
realidade dos homens e mulheres do campo. (Edjane do Nascimento Cruz.
Entrevista concedida em 18 de abril de 2018).

Em verdade, é possivel perceber que a exposigdo da professora sobre as dificuldades que
caracterizam cotidianamente seu oficio enquanto educadora do campo reproduz a sensacdo de
desamparo de grande parte dos profissionais de escolas de mesma tipologia espalhados por
todo o pais. Os percalcos identificados na Escola Zumbi dos Palmares sdo certamente tragos
perceptiveis em diversas outras escolas do campo brasileiras. A situacao da educacao do campo
é complexa e demanda estudos constantes para sua melhor compreensao.

De um lado temos a auséncia de politicas publicas, que respeitem as especificidades do
campo, com administradores piblicos que burlam com frequéncia os direitos conquistados
pelas escolas rurais, mesmo quando estes estdo assentados na Lei de Diretrizes e Bases,
impondo-lhes falta de infraestrutura minima de funcionamento e baixa ou inexistente oferta de
formacao aos professores. Num outro extremo, temos o professor mal remunerado, obrigado a
lidar com salas multisseriadas sem nenhum preparo prévio e que, muitas vezes, mesmo forjado
profissionalmente pela luta no campo, sente-se desmotivado em meio a falta de suporte e
recursos para seu trabalho. O resultado de tal panorama pode ser o esvaziamento do que a
escola possui de mais importante na luta contra as tentativas insistente que o sistema faz

constantemente no sentido de torni-la, como diria Gramsci (1991), um simples aparelho
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ideolégico a servico dos interesses do estado: a capacidade de seus profissionais e da
comunidade que os acerca de resistirem a desmotivagdo ante ao mar de percalgos que os
cercam.

Subjacente a essa realidade, a memoria da professora entrevistada opera sempre a partir
de comparativos entre passado e presente, revelando além de contentamentos, muitas
expectativas e frustacdes: a casa de farinha e a escola atual; a marcha pela reforma agraria de
Goiania até Brasilia, em 2005, e as constantes idas reivindicatorias, nem sempre vitoriosa, a
secretaria de educacdo local; a esperanca instigada pela militdncia no movimento sem-terra e o
desalento pelo afastamento de muitos que a acompanharam dos principios encampados pela
luta no campo. A narrativa da educadora constitui assim um relato composto por angustias,
dissabores, inseguranca e projecoes para o futuro. Trata-se de um didlogo entre o outrora vivido
e 0 agora, muitas vezes romantizado, perpassado por idealizacoes comuns a todo ativista, mas
ao mesmo tempo consciente das limitagoes do sujeito de quem se origina e da necessidade de
pensar a educagdo no campo como um processo de construgao social permanente, com a

caracteristica resistente de um constante vir a ser.

4 CONCLUSAO

A narrativa construida ao longo deste trabalho possibilitou um conhecimento mais
préximo dos problemas que afetam o desenvolvimento da educagao do campo. Foi possivel
perceber por meio da experiéncia aqui relatada, que as adversidades que os/as educadores/as
campesinos/as enfrentam em seu cotidiano sdo em grande parte semelhantes as enfrentadas
pelas institui¢des piiblicas de ensino urbanas, no entanto intensificadas pela negligéncia com a
qual o campo vem sendo tratado no pais historicamente.

E inegivel que a falta de infraestrutura, investimento nas politicas de formagio de
professores ou acdes consistentes para que aquelas que jad existem funcionem de fato. Nao
obstante, o que inferimos a partir das memodrias da professora Edjane do Nascimento Cruz é
que, subentendido as queixas e correta identificacdo da origem das causas de muitos dos
percalgos que perpassam o oficio de educador campesino, hd também um componente de
desmotivacgdo da prapria comunidade local. A Escola Zumbi dos Palmares possui um projeto
politico pedagdgico bem elaborado e passa por propostas realizaveis que podem contribuir para
a melhoria do ensino que oferta e da comunidade em que estd inserida, porém adota, muitas
vezes, a mesma postura de engavetamento, seguida por grande parte das escolas urbanas do

pais.
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Numa escola campesina, sobretudo, ndo se pode reduzir um instrumento de acdo
importantissimo como um PPP a um mero documento escrito para corresponder as demandas
burocraticas de uma secretaria municipal de educacdo. Em verdade, reproduzir vicios que
tipificam o modelo de educacdo ao qual tanto se opde a pedagogia campesina esvazia ou, pelo
menos, desanima a luta da escola do campo por reconhecimento de suas especificidades.

Desta forma, percebemos que, além da necessidade de mais politicas publicas, e
investimentos que correspondam aos sonhos do camponés e auxiliem na promocao da
valorizacao dos sujeitos que animam seu universo com sua multiplicidade de géneros, racas,
etnias, comprometimento e vivéncia pratica dos projetos que os diversos sujeitos sociais
envolvidos na luta pela melhoria do campo constroem coletivamente € condi¢do sine qua non
para a mudanga que se deseja.

As memorias da professora Edjane do Nascimento Cruz, aqui utilizadas como base para
nossas reflexdes, sdo uma reafirmacdo perseverante de que a educagdo, sobretudo em sua
vertente campesina, é um processo de natureza coletiva. Seu éxito estd intrinsecamente ligado a
capacidade de mobilizagao social em torno de um projeto que necessita ser alimentado
frequentemente pela esperanca na transformacdo social que se ambiciona alcangar e na
resisténcia as tentativas de desmobilizagdo constantes instituidas pelo sistema de poder
estabelecido. A nosso ver, essa é uma licao que a comunidade em torno da escola Zumbi dos

Palmares precisa reaprender, espelhando-se no exemplo positivo da professora Edjane.

ABSTRACT

The present work analyzes aspects of Edjane do Nascimento Cruz teaching trajectory, stating
pedagogical relationships and educational practices during the exercise of her teaching in the
field, paying particular attention to her memories as an educator and manager of the Zumbi dos
Palmares School, municipality of Mari-PB. The contribution provided by Cultural History,
especially when related to education, allowed ventures like this one, in which the analysis of
the life experiences of a subject through his memories allows to broaden the understanding of
historical processes. In this way, promoting reflections from the memories of a popular
educator, helps in the better understanding of pedagogical relationships and educational
practices during the exercise of teaching in the field.

Keywords: Memories. Popular educator. Education of the field.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e esclarecido da educadora Edjane Cruz

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa intitulada Memdria e Educacao: tragos da vida profissional da educadora
popular Edjane Cruz, estd sendo desenvolvida por Carlos Antonio da Silva, estudante do Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, Campus I1II/ Guarabira/ Paraiba, sob
orientacao do Professor Marcelo Saturnino e coorientagdo da professora Ingrid Biserra.

O objetivo é analisar a trajetoria profissional de Edjane do Nascimento Cruz a partir das
memdrias desta educadora popular.

Solicitamos a sua colaboragio por meioc de uma entrevista com perguntas
semiestruturadas e gravacdo de dudio para servir apenas os fins académicos dessa pesquisa,
sendo, portanto, publicada enquanto trabalho de conclusio de curso, artigo em avento
académico ou em revistas cientificas.

Estamos disponiveis para quaisquer esclarecimentos e a qualquer momento a senhora
pode desistir da participagao.

Assim, declaro estar de acordo com o exposto acima e consinto participar da pesquisa e
ter elementos da mesma publicados posteriormente. Recebi também uma cdpia deste

documento.

Cﬁx{uo‘ mll /@tu?» /BJ’D&ML

Onentadora

Pesquisador responsavel

_".D;}--kcuwc #QDM__&&E%

Participante da pesquisa
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APENDICE B - Roteiro das questdes semiestruturadas

. Qual o seu nome completo, local e data em que nasceu?
. E casada ou j4 foi?
. O seu companheiro a incentiva (ou incentivava, caso seja separada)?

. Tem filhos/as?

1
2
3
4
5. Como foi educar e cuidar dos/as filhos/as exercendo a profissao docente?
6. Qual a historia da origem da sua familia?

7. Qual o local onde mora e onde trabalha atualmente?

8. Qual a etapa da educacao basica a qual leciona?

9. J4 atuou em outras escolas ou em outra etapa ou modalidade?

10. Desde quando atua como docente?

11. O que a motivou ser professora?

12. A sua familia contribuiu para essa decisdo? Como esta lidou com isso?

13. Para vocé, o que & ser professora (em especial do campo)?

14. E possivel lembrar de alguma experiéncia na infancia ou adolescéncia que possa ter sido
significativa para exercer o magistério?

15. Onde vocé estudou a educacdo basica? Tem lembrangas dessa época (estrutura,
professores/as, praticas, material didatico)?

16. Vocé possui formacao superior?

17. Qual a sua drea de formacgao e em qual instituicao se formou? Ha quanto tempo?

18. Ha algo relevante nessa formagao superior que gostaria de destacar?

19. Apés a graduacdo, houve outros investimentos na sua formacao, principalmente no tocante
a formacdo para a educagdo do campo?

20. Como € ser professora e principalmente ser uma professora do campo? Quais os
desafios/dificuldades?

21. Quais as lembrangas que vocé considera marcantes na sua trajetdria docente?

22. Como foi/é o trabalho pedagdgico na escola Zumbi dos Palmares?

23. No tocante as politicas piiblicas de educagdo, como vocé interpreta o apoio e a atengdo (ou
a falta destes) dada pelo poder, inclusive local, estabelecido as escolas do campa?

24. Ha diferengas, a partir da sua experiéncia, entre o tratamento dado as escolas do campo e as
escolas urbanas pelos gestores e secretdrios de educagao? Em caso afirmativo, poderia

exemplificar tal dicotomia?
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25. A senhora também vivencia a experiéncia de dirigir uma escola do campo. Em tal ambiente,
quais os maiores problemas que enfrenta como gestora de uma escola rural?

26. Qual o perfil dos/as seus/uas alunos/as?

27. Ha uma demanda dos pais e das mdes, dos/as alunos/as e da comunidade rural que
professores/as do campo respeitem a realidade local?

28. O material didatico ofertado as escolas do campo respeita as caracteristicas do piblico a ser
atendido ou ainda carregam uma linguagem comum a educacdo urbana?

29. Em sua opinido o que precisa mudar para melhorar o ensino nas escolas do campa?



