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A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e  realidade se  prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a
percepgdo das relagdes entre texto e contexto.

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente projeto tem como foco praticas que contemplem o letramento literario e incentivem
a leitura, por meio de uma sequéncia didatica, utilizando como material a ser trabalhado a obra
de Bartolomeu Campos de Queirds. Nosso objetivo, é proporcionar aos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental II do Educandario Cecilia Meireles, situado na cidade de Guarabira-PB,
atividade de “Circulo de leitura” em aulas de literatura que privilegia a pratica da leitura e
interpretacdo de textos literarios. Pretendemos trabalhar o ensino-aprendizagem da literatura
através de um plano proposto por Cosson (2014) para o “Circulo de leitura™, o qual é composto
por etapas com o ato de ler, com o compartilhamento e com o registro. Segundo Cosson (2014),
a primeira ctapa ocorre sobre “encontro inalienavel do leitor com a obra”, a segunda “¢ o
didlogo fundante da leitura” e, por ultimo, 0 “momento em que os participantes refletem sobre
o modo como estdo lendo e o funcionamento do grupo, assim como sobre a obra e a leitura
compartilhada” (COSSON, p.168-171). Desse modo, foram trabalhados quatro passos:
motivacao, introdugdo, leitura e intepretagdo. Portanto, discutimos no desenvolvimento deste
trabalho, a partir do referencial tedrico baseado em Cosson(2006 -2014) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), alguns temas relacionados a importancia da leitura, influéncias
tecnoldgicas no hdbito da mesma e o método do ensino com base no Plano Nacional do Livro
didatico. Também fizemos algumas consideragtes sobre a leitura da obra de Bartolomeu
Campos de Queiros através do circulo de leitura literaria sugerido como estratégia escolar,
promovendo na formacao do(a) leitor(a) o habito pela leitura. Concluimos que é possivel
utilizarmos a obra de Bartolomeu Campos de Queiros, utilizando a forma proposta por Caosson
como estratégia de letramento literdrio, pois, na optica do letramento literario, a leitura vai além
do conhecimento sobre literatura. De acordo com Cosson, é uma experiéncia que explica o
mundo através de palavras que sdo superiores aos limites de espago e tempo.

PALAVRAS-CHAVE: Circulo de leitura. Letramento Literario. Leitura.



ABSTRACT

The present project focuses on practices that contemplate literary literacy and encourage
reading, through a didactic sequence, using the work of Bartolomeu Campos de Queiros as a
material to be worked on. Our objective is to provide students of the 6th grade of Elementary
Education of Cecilia Meireles, located in the city of Guarabira-PB, activity of "reading circle"
in classes of literature that privileges the practice of reading and interpreting literary texts. We
intend to work teaching-learning literature through a plan proposed by Cosson (2014) for the
"Reading Circle", which is composed of steps with the act of reading, sharing and registration.
According to Cosson (2014), the first step is about "the reader’s inalienable encounter with the
work,"” the second is "the foundational dialogue of reading” and, finally, the "moment when
participants reflect on how they are reading and the working of the group, as well as the work
and the shared reading "(COSSON, p.168-171). In this way, four steps were worked out:
motivation, introduction, reading and interpretation. Therefore, we discuss in the development
of this work, based on the theoretical framework based on Cosson (2006-2014) and the National
Curriculum Parameters (1998), some themes related to the importance of reading, technological
influences in the habit of reading and the method of teaching with based on the National
Textbook Plan. We also made some considerations about the reading of Bartolomeu Campos
de Queiros’ work through the circle of literary reading suggested as a school strategy, promoting
in the reader's formation the habit of reading. We conclude that it is possible to use the work of
Bartolomeu Campos de Queirés, using the form proposed by Cosson as a strategy of literary
literacy, since, from the perspective of literary literacy, reading goes beyond knowledge about
literature. According to Cosson, it is an experience that explains the world through words that
are superior to the limits of space and time.

KEYWORDS: Reading circle. Literary Literature, Reading,.
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1. INTRODUCAO

Em todo momento que buscamos compreender o mundo em nossa volta, no desejo de
decifrar e interpretar os sentidos das coisas que nos rodeiam, seja em relacionar a ficcdo com a
realidade, no contato de um livro, ou de perceber o mundo sob diversas perspectivas, estamos,
de certa forma, lendo, embora muitas vezes sem darmos conta disso.

A leitura é um processo no qual o(a) leitor(a) tem a capacidade de compreender e
interpretar um texto e acontece através da interacdo entre autor-texto-leitor, em que o autor
passa uma mensagem que sera captada pelo seu receptor.

Para compreender um texto, o(a) aluno(a) deve se utilizar de um conhecimento prévio.
Segundo Kleiman (2010, p.13) “o leitor utiliza na leitura o que ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida”. Ou seja, a leitura ¢ considerada uma somatdria de
conhecimentos.

Surge, portanto, uma grande dificuldade no aprendizado da mesma, que € a falta ou
insuficiéncia desse conhecimento. Dessa forma, é imprescindivel um trabalho voltado para a
ampliacdo ndo s6 de uma nocdo linguistica, mas principalmente, do conhecimento de mundo.
Contudo, a influéncia miitua entre pais e professores(as) é muito importante para essa
finalidade. Freire (1989) relata que enquanto lia o que escrevera se inseria em um processo que
envolvia uma compreensdo critica em que, ao ler, ndo se esgotava apenas na decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipava e se alongava na inteligéncia
do mundo. Ele ainda afirma:

Ao ir escrevendo este texto, 1a "tomando distancia” dos diferentes momentos
em que o ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro,
a “leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura
da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacdo, foi a leitura da
“palavramundo”. (FREIRE, 1989. p.9).

Durante o ensino fundamental e médio, enquanto aluna, pude notar que é muito
complexo os(as) professores(as) ensinarem assuntos como interpretagdo textual, pois, além de
envolver a decodificagdo linguistica, o(a) aluno(a) precisa de sua prépria experiéncia com a
leitura, sendo ela de extrema importdncia para integrarem-se ao mundo leitor. Talvez, muito
embora reconhegamos os esforgos de algumas escolas piiblicas e privadas em disponibilizar
recursos para desenvolver o habito de leitura, ainda estamos muito longe de alcancar uma
politica de leitura que desenvolve realmente o habito de ler.

Pensando na complexidade que é o processo da aquisi¢do da leitura, viemos a partir
deste trabalho, pensar em uma proposta de acesso a literatura, tendo como documento norteador

o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL que foi instituido desde 2006 e mais recentemente
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em 2011 pelo decreto de n® 7.5559. Tem como diretriz uma politica voltada a leitura e ao livro
no Brasil, mais particularmente a biblioteca e a formacao de mediadores(ras), no caso do nosso
trabalho, visamos uma proposta de mediacdo a partir de uma obra de Bartolomeu Campos de
Queirds (2007).

Acreditamos que a leitura é decisiva para a promocdo da inclusao social, sobretudo em
uma populagdo do interior da Paraiba, que sobre com a restrigio de bons programas de
democratizagao do livro, faltam projetos de formagao de leitores(as) a partir da biblioteca da
cidade de Guarabira, como também ainda € precario o acesso a uma politica de leitura dentro
das escolas publicas.

Diante do que foi exposto, preocupadas com o acesso a literatura de qualidade, o
presente trabalho tentou responder a seguinte pergunta:

Como e desenvolver uma pratica de leitura em sala de aula do Ensino Fundamental 1T
de uma escola da rede privada, na cidade de Guarabira, a partir de uma obra de Bartolomeu
Campos de Queiros?

Para isso, foi necessdrio desenvolver atividades, em que objetivamos colaborar com a
composicdo do conhecimento, valorizando e despertando a interdisciplinaridade e o senso
critico do aluno (a), também estimulando o gosto pela leitura, em uma sala de aula com
adolescentes do 6° ano do Educandario Cecilia Meireles no Bairro Novo situado em Guarabira-
Paraiba, agreste paraibano.

Para organizar a pesquisa com vistas a alcangar o objetivo geral, prevemos os seguintes
objetivos especificos: compreender a complexidade para a constitui¢do do processo de leitura;
conhecer o género literdrio adotado por Bartolomeu Campos de Queirds e propor um plano de
prdtica e incentivo a literatura literdria a partir das suas obras, ser executado no Educandario
Cecilia Meireles.

Para pensar na proposta que serd apresentada, teremos como documento os Pardmetros
Curriculares Nacionais (Lingua Portuguesa) e um autor literdria ligado a especificidade do texto

literdrio, Cosson (2006 - 2014).
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ler: uma tarefa complexa

Em 1997 foi constituido o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tendo como
principal objetivo tornar popular o acesso a cultura e promover o incentivo a leitura nos(as)
alunos(as) e professores(as) por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia.

De acordo com o PNBE, em 2003, o Brasil possuia 31.162.624 estudantes matriculados
e 149.968 estabelecimentos publicos de ensino fundamental. Dentre estas instituicoes
educativas, apenas 34.307 possuem bibliotecas. Evidencia-se, portanto, um amplo desfalque no
que diz respeito a leitura na escola.

Apesar de a pesquisa ter sido realizada no ano de 2003, esta situacdo ainda perdura nos
dias atuais. De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2017), disponivel no portal Qedu, das
183.743 escolas publicas e privadas, apenas 36% possuiam bibliotecas. O que revela, mais uma
vez, as dificuldades, existentes no Brasil, em relacdo aos espacos de leitura.

Segundo Freire (1989, p. 15), “A compreensdo critica da alfabetizacdo, que envolve a
compreensao igualmente critica da leitura, demanda a compreensdo critica da biblioteca. ™
Apesar das distribuicdes de livros, no intuito de incentivar a leitura, ha contrastes tanto com a
situacdo estrutural das escolas, quanto com o mau uso dos acervos. De acordo com Alves,
(2013, p.36), “devemos ler ¢ levar ao espago escolar toda a manifestacdo artistica, de qualquer
grupo ou classe social, veiculada por diferentes suportes — oral ou escrito”, ou scja, toda
experiéncia artistica de um grupo transmite um conhecimento caracteristico do mundo,
entretanto, é preciso ouvir a experiéncia do outro como diferente nio como menos universal ou
“menor”.

Outro fator que estabelece a falta de interesse na leitura entre os(as) alunos(as), é que
no ambiente familiar, muitos pais ndo leem e nio estimulam os(as) filhos(as) a tal ato, pois eles
também ndo foram estimulados a isto. Dessa forma, sdo poucas as familias que tem o habito de
ler em casa. Portanto, o ambiente escolar deveria ser o local de maior motivacdo a leitura, ndo
enfatizando apenas a gramadtica, mas, estimulando os alunos a lerem um bom livro, gibis,
revistas, jornais etc.

Infelizmente, no Brasil, a leitura ainda é privilégio das classes mais favorecidas.
Antunes, em seu livro “Lingua, texto e ensino”, afirma que os meninos pobres sdo levados a se
convencerem de que tem “dificuldades de aprendizagem” e, portanto, ndo nasceram para

leitura. (2009, p. 186)



Podemos perceber que as possibilidades sdo mais restritas aos(as) jovens de familias
vulnerdveis, em situacdo de pobreza, pois além de ndo possuirem acesso aos privilégios que
jovens de escolas particulares tém, as condi¢bes financeiras dos familiares os obrigam a iniciar
a vida profissional mais cedo, dificultando assim seu desempenho escolar. Ressaltando
também, que pode ocorrer que os pais sejam semianalfabetos e ndo tém condigdes nem mesmo
de ajudar o(a) filho(a). Mas isso ndo é determinante, de acordo com Lahire (2004), a presenca
de um capital cultural familiar s6 se constitui com sentido, caso a familia tenha condigGes de
transmiti-lo, em virtude do tempo e oportunidade de originar efeitos de socializagdo
perduraveis.

Muitas vezes, existem familias que investem em livros, ebooks, jornais, revistas, mas
nio ajudam na descoberta deste equipamento cultural, as vezes, por falta de aptidao ou de
oportunidade, como diz Lahire (2004,p.73), torna-se “um patrimoénio cultural morto, ndo-
interiorizado e inadequado”.

Existem outras familias, que apesar de ndo terem condic¢des, contribuem para estratégias
de interiorizacdo de patriménios culturais para seus(suas) filhos(as), sendo possivel que isso
aconteca por meio de didlogo e demonstrando interesse sobre a importincia da escola e
consequentemente do valor dado a cultura letrada, sendo portanto, complexo o entendimento
sobre o sucesso escolar e a aptidao de leitura.

Todavia, diante dessas circunstdncias de desigualdades de oportunidades de
aprendizagens, muitos professores relatam o fato de haver, dentro de sala de aula, alunos(as)
que encontram dificuldades ao ler. E uma pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro, em 2016,
em sua 4° edi¢do, num levantamento chamado de Retratos da Leitura no Brasil, 30% da
populacgao brasileira nunca comprou um livro e 44 % nao 1é. Isso se da a partir da falta de
incentivo tanto na escola quanto em casa. Além disso, vemos gue os pregos de livros, muitas
vezes, chegam a ser abusivos, ficando assim inacessivel para a populacgdo da classe C.

Contudo, essa realidade pode ser mudada com o incentivo da pratica da leitura, em que
pode ter solucdo dependendo de um conjunto de agdes pelos quais somos responsaveis.
Entretanto, cabe a triade governo, escola e pais, a busca pela melharia do estimulo a leitura no
pais. O governo poderia reformar a administragdo de recursos, refletindo em bibliotecas
escolares bem equipadas e com funciondrios especializados em leitura; a escola precisaria de
autonomia para trabalhar com metodologias adequadas com os(as) alunos(as), pois, hoje, o que
é produzido em sala é resultado de controles e normas, enfatizando apenas notas; e os pais
deveriam despertar nos(as) filhos(as) o prazer de ler, com conversas e discussdes a respeito do

que se leu e atentar ndo apenas pela quantidade de livros adquiridos, mas pela qualidade.
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Na sociedade, é importante que o individuo saiba ler, sendo assim, é imprescindivel que
haja nas escolas trabalhos voltados a leitura. Enquanto o(a) aluno(a) 1€, os valores e sentidos
que sdo transmitidos nos textos entram em contato com as perspectivas e concepgoes acerca
dos acontecimentos do mundo, da vida e das pessoas. Portanto, a leitura em sala de aula cuida
para que o sujeito se integre nas praticas sociais de leitura que acontecem em todas as areas que
eles circulam, seja no trabalho, no shopping, no restaurante, em uma parada de 6nibus, enfim,
em qualquer lugar.

Sendo assim, considerando essas exposicoes, nota-se que especificamente no ensino da
leitura existem ainda problemas a serem observados na busca de solugGes. O modo como é
abordado o tema em sala de aula, por exemplo, e as dificuldades encontradas nos alunos de
produzir e de compreender textos, sdo alguns deles. Sabe-se que o ensino hoje, no Brasil, ainda
enfrenta grandes obstdculos, mas queremos destacar que se os alunos puderem contar com a
escola e com professores comprometidos, com uma visdo diferenciada para o ensino da leitura,
espera-se assim, que a escola consiga alcancar a necessidade deles, principalmente na fase
inicial de aprendizado.

Castrillén (2011) afirma que, s6 quando a leitura se constituir numa necessidade sentida
por grandes setores da populagdo e seja considerado um instrumento para seu beneficio e que
haja interesse em apropriar-se dela, poderemos pensar numa democratizacao da cultura letrada.

Cosson (2014) declara que as maiorias das escolas brasileiras, quando existe biblioteca,
estd relacionada a sala de livro didatico, faltam funciondrios preparados para o incentivo da
leitura, apresentando livros antigos, confundindo-se com obras raras. Este cendrio ocorre, tanto
em escolas piiblicas quanto as privadas.

A intencdo das atividades de leituras nas aulas é de que os(as) alunos(as) sejam livres
para ler o que se tém vontade, ou seja, a motivagdo do(a) professor(a) em levar textos
interessantes e ndo muito cansativos, faz com que eles(as) ndo se sintam presos(as) e
obrigados(as) a fazerem a leitura solicitada. Freire (1989) declara: “Creio que muito de nossa
insisténcia, enquanto professoras e professores, em que os estudantes ‘leiam’, num semestre,
um sem-nimero de capitulos de livros, reside na compreensao errénea que as vezes temos do
ato de 1er(1989, p.12)”. Dessa forma, niio desperta o prazer nem o aprendizado, apenas uma
leitura mecanicamente memorizada. Ler também é saber argumentar e ter sua prapria opinido,
Freire diz:

Quando aprendemos a ler e a escrever, o importante é aprender também a
pensar certo. Para pensar certo devemos pensar sobre a nossa pratica no
trabalho. Devemos pensar sobre a nossa vida diaria. [...] Aprender a ler e
escrever ndo é decorar ‘bocados' de palavras para depois repeti-los. (FREIRE,
1989).
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Por conseguinte, o(a) estudante que passa a ter um gosto pela leitura é aquele que 1€
compreende o que esta escrito, O(a) professor(a) pode se utilizar de diversos géneros textuais
na sala de aula, seja contos, fabulas, romances, cronicas, etc. No entanto, é necessario levar o(a)
aluno(a) a pensar e argumentar.

Baseado nisso, é fundamental uma leitura feita com atencdo em sala de aula,
considerando o que ha no titulo, nas figuras, nas entrelinhas, enfim, em tudo que desperte a
curiosidade do(a) aluno(a). Logo, quem passa a ter o habito de ler apresentara um desempenho
melhor, interpretando, analisando e produzindo de maneira eficaz, se posicionando diante dos
fatos e acontecimentos.

Somando ao que vimos anteriormente, o ato de ler demanda outras habilidades
cognitivas. Dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA - 2014) verificou-se que 57%
de criancas de Escolas Publicas brasileiras estdo abaixo do rendimento inadequado. Estes
resultados dificultam a ampliacdo e alcance de metas do Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2014 — 2024), que é um plano decenal que tem grandes desafios a ser cumprido, dentre elas, o
de alfabetizar na idade certa. Vejamos os indices apresentados no aspecto de leitura (BRASIL,
2015).

Quadro n° 1 —Indice de leitura da ANA (2014)

Disciplina Percentual Niveis
Leit 62,4% Adequado
e 37.6% Inadequado

Fonte: INEP: Ministério da Educagao

Este dado é preocupante, pois revela a dificuldade que os(as) professores(as) enfrentam
dentro da sala de aula. Os dados apresentados sio de criangas matriculadas no 3° ano do Ensino
Fundamental, oriundas da Escolas Ptiblicas do Brasil, mas sdo dados alarmantes visto que estao
numa fase da aquisigao de leitura e que muito provavelmente carregardo dificuldades ao longo
de todo o processo de escolaridade.

Em relacdo ao mimero de adolescentes que chegam ao Ensino Fundamental II, que
conseguemn compreender textos curtos e escrevem ainda é muito grande, sio chamados

analfabetos funcionais.

2.2 Influéncias tecnologicas e desenvolvimento do habito na leitura

Deparamo-nos com vdrios aparelhos digitais e internet disponivel, a educagdo pode ter
uma grande ajuda trabalhando com essas ferramentas, quando usadas para leituras, pesquisas,

analises etc. Pois, os(as) alunos(as) estardo integrados com o mundo real através do virtual,
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adquirindo conhecimentos por meio de uma atividade ativa e criativa, se tornando mais
participativo e aprendendo melhor interagindo e pesquisando.
De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s):

O computador, em particular, permite novas formas de irabalho,
possibilitando a criacdo de ambientes de aprendizagem em que os alunos
possam pesquisar, fazer antecipacdes e simulagdes, confirmar ideias prévias,
experimentar, criar solugbes e construir novas formas de representacdo
mental (BRASIL, 1998, p.141)

Contudo, é preciso que o(a) aluno(a) seja orientado(a) pelo professor(a) enquanto a
realizacdo de uma pesquisa, pois, ao ler diversas obras na internet, é necessdrio filtrar as
informagdes expostas e ndo apenas copiar e colar, mas, ler e refletir o que esta sendo pesquisado.
Cabe também ao(a) docente ensinar que o computador € um instrumento que auxilia nas
leituras, pesquisas, analises de obras, mas que ndo pode ser o livro substituido por ele, visto que
muitos optam pelo resumo, sinopse e ndo pela obra completa.

A internet e as ferramentas que a compde sdo um complemento no ensino e permite
gerar ambientes de aprendizagens, fazendo com que surjam novos modos de pensar e aprender.
De acordo com Frées:

Os recursos atuais da tecnologia, os novos meios digitais: a multimidia, a
Internet, a telemdtica, razem novas formas de ler, de escrever e, portanto, de
pensar e agir. O simples uso de um editor de textos mostra como alguém pode
registrar seu pensamento de forma distinta daquela do texto manuscrito ou
mesmo datilografado, provocando no individuo uma forma diferente de ler e
interpretar o que escreve, forma esta que se associa, ora COMO causa, ora Como
consequéncia, a um pensar diferente. (FROES, 1996, p.02)

Sendo assim, precisamos compreender que as novas tecnologias, quando usada, ndo é
apenas uma ferramenta neutra de apresentagao de conteido, mas, modificadora do ser,
possibilitando novas formas de aprender.

Diante disso, é fundamental que o(a) professor(a) reflita sobre essa nova realidade e
repense sobre as prdticas de construir novas formas de a¢ao. No entanto, de acordo com 0s
PCN’s (1998, p.153), “as propostas didaticas que utilizam as Tecnologias da Comunicacao e
Informacgao como instrumentos de aprendizagem devem ser complementados e integrados com
outras propostas de ensino”, ou seja, para garantir que o(a) aluno(a) obtenha um resultado maior
na aprendizagem, é aconselhdvel que o(a) professor(a) introduza contextualizacdes
considerando os interesses e condicdes de aprendizagem de cada aluno(a).

Além dos PCN's, temos como documento norteador da escola atualmente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNC), seu objetivo & sinalizar percurso de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) estudantes ao longo da Educagao Basica, capazes de garantir, aos(as)

alunos(as), como parte de seu direito & educacdo, possam desenvolver algumas aptiddes. Na
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area de linguagem, dominar, progressivamente, a fala, a leitura e a escrita. Por se tratar de um
documento novo, aprovado em dezembro de 2017, optamos pelos PCN’s como documento

norteador nesta pesquisa.

2.3 O ensino da lingua portuguesa tendo por base o PNLD (Plano Nacional do
Livro Didatico)

Apds alguns anos de avaliagdes realizadas pelo PNLD, é esperado que as coletdneas de
Lingua Portuguesa, no ensino fundamental, reproduzam um trabalho de reflexao com os eixos
de ensino: a oralidade, leitura, producéo de texto e conhecimentos linguisticos.

Leitura, producio e compreensdo textual, sdo praticas que requerem um método de
construcdo do conhecimento escolar a partir de novas reflexdes sobre o funcionamento e
caracteristicas da linguagem em uso, tal como a organizacdo dos conhecimentos linguisticos
que sdo importantes para os anos do Ensino Fundamental.

Cada vez mais, os jovens precisam se apropriar de forma critica, ética e até mesmo
estética, de idealizagbes humanas e culturais que envolvam a linguagem escrita, oral ou de
diversas maneiras comunicativas, entretanto, trabalhar com variados tipos de géneros e
multiplos letramentos, passou a ser um grande desafio para o ensino no presente século.

Sendo assim, o Ensino Fundamental deve assegurar aos(as) alunos(as) um dominio da
leitura, escrita e oralidade suficiente para discursos basicos do exercicio de cidadania e do
mundo do trabalho, principalmente no que refere-se ao uso da literatura em lingua portuguesa,
pois, o processo de formagdo do(a) leitor(a), do autor critico de textos e do emissor eficiente da
linguagem oral em ocorréncias piiblicas ou privadas, sao de responsabilidade maior acs anos
do Ensino Fundamental. Entretanto, o(a) professor(a) tem por tarefa estabelecer exercicios que
envolvam em seus(as) alunos(as) a competéncia da leitura, escrita, fala e escuta, ampliando a
capacidade de pensamento sobre as caracteristicas e o funcionamento da lingua e da linguagem,
desenvolvendo os conhecimentos relacionados a linguagem oral, sendo a uso escolares, formais
ou publicos. Trabalhar com oralidade na escola é uma habilidade que requer estimulo para
despertar o interesse entre os alunos de ter um hdbito pela leitura. O(a) professor(a) pode
desenvolver vdrias formas de atividades que irdo contribuir para o aprendizado do educando.

Pensando até mesmo em turmas de pré-escola, Trevisan (2011), afirma que, brincadeiras
contadas, como muisicas e cantigas de roda, ou faladas, como trava-linguas e parlendas, sempre
sdo bem recebidas. Sabendo que, uma rela¢do entre a fala e a escrita que justificam o estudo da

oralidade numa perspectiva mais abrangente do que uma simples leitura. Segundo Marcuschi
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(2005, p.1) *o estudo da oralidade pode mostrar que a fala mantém com a escrita, relagoes
mutuas e diferenciadas, influenciando uma a outra nas diversas fases da aquisi¢do da escrita. ™
No entanto, em rela¢do a oralidade, as praticas de leitura e de producdo textual na escola
ocorrem em diferentes momentos, como por exemplo, em uma produgdo de um sarau, ou, na
organizacdo de uma pega teatral, em que necessitam de um trabalho ligado a escrita e a
oralidade. E mesmo que a escola ainda trate pouco sobre o texto oral, é necessario e cada vez
mais urgente, no que diz respeito as questoes socioculturais, atentar a escuta reflexiva de
cancoes, poemas, entrevistas etc. Desse modo, o Ensino Fundamental, referente ao trabalho
com o0s géneros orais, precisa de um curriculo mais explicito, sendo elementar que os livros
didaticos de portugués apontem propostas fixas e apropriadas para o estudo da linguagem oral.
Contudo, O PNLD, busca trazer colecoes que construam ideias didatico-pedagdgicas que
oferecam o crescimento das habilidades e discursos relacionados ao uso da linguagem oral em
situagdes formais e piiblicas, podendo vivenciar e refletir sobre outras situagoes do uso da
mesma. Logo, é indiscutivel que a escola abra as portas para valorizar e trabalhar com as
variacgoes e heterogeneidades linguisticas, pois sdo fundamentais para a inclusdo social.

No que concerne ao trabalho com a leitura, a mesma precisa-se encontrar relacionada
ao ensino de produgdo textual. Porém, € perceptivel que raros sao os estudos reservados as
produgdes de textos no dmbito escolar, uma vez que este eixo nao recebe a aten¢ao necessdria
no curriculo habitual. A vista disso, as colecdes de lingua portuguesa, segundo 0 PNLD, devem
promover atividades que abordem produgdes e concepgdes textuais COmO um processo,
objetivando formar produtores, desenvolvendo competéncia na escrita e na leitura. Portanto,
especificamente nos 6° e 7° anos, esse trabalho é efetuado com adolescentes, que ainda
encontram-se no processo de estabilizagdo da alfabetizagao e requerem vdrias situagdes em que
a producdo da escrita cause sentido, e seja considerada como um objeto de ensino, fazendo com
que a leitura, através desse processo, seja contemplada também como ferramenta de estudo.

Nessa perspectiva, as atividades de escrita, leitura, produgdo e compreensdo oral, em
ocasides contextualizadas de uso (ressaltando que seja utilizado textos com assuntos gue
estejam presentes no cotidiano dos(as) alunos(as), para os incentivarem) devem ser
preferenciais no ensino-aprendizagem dos anos de Ensino Fundamental e na proposta
pedagdgicas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados a eles(as).

Entretanto, ultimamente tem sido muito questionado o ensino de Lingua Portuguesa.
Observam-se nos livros que tratam do ensino em sala de aula, diversos comentarios usuais,
como por exemplo: “a gramatica nio pode ser ensinada em frases isoladas™, “o ensino de

literatura torna-se importante porque ele introduz os(a) alunos(as) no universo da leitura”, Em
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vista disso, de acordo com o percurso dos estudos académicos, veem-se muitas teorias de como
um(a) professor(a) precisa ensinar. Mas, quando ingressamos na sala de aula, vemos que as
aulas ndo seguem totalmente esse padrdo. O que estd sendo questionado é a necessidade de se
criar um curriculo que trabalhe a interdisciplinaridade atrelada a realidade dos{as)
alunos(as),onde os professores(as) devam ter capacidades de mobilizar multiplos recursos
tedricos e praticos, para responder as diferentes demandas das situagtes vivenciadas em sala.

Sendo assim, nos perguntamos se ha possibilidades de modificar a escola, visto que a
escola que existe hoje é atrelada a um tradicionalismo estabelecido pelo sistema educacional e
pela sociedade.

O ensino para uma melhor compreensdo dos(a) alunos(as) tem que ser ligado de um
ponto a outro no decorrer dos anos, nio se pode ensinar predicativo do sujeito, por exemplo,
sem que o aluno saiba o que é sujeito e também nado se pode ensinar somente gramdtica, é
necessario que o(a) aluno(a) tenha conhecimentos de leitura e produgdo de textos. S3o esses
problemas que estdo na maioria das escolas brasileiras, sendo elas ptiblica ou de rede privada.
E, segundo Ligia Chiappini (1998, p. 11), alguns desses problemas de ensino, como por
exemplo, o tradicionalismo do(a) professor(a), que realiza a repeti¢do dos roteiros do livro
didatico, executando os exercicios que lhe sdo impostos, ou que trabalha a leitura como uma
simples verbalizacdo oral de textos, onde a compreensao deixa muito a desejar, nao podem ser
analisados sem considerar as condigdes materiais precarias das escolas que também dificultam
o ensino e aprendizagem. Entdo, ndo compete apenas culpar os(a) professores(as), por,
responderem sozinhos(as) aos insucessos da escola, pois atrds deles(as) estdo as politicas
educacionais, a formagdo profissional insuficiente, os baixos saldrios, a falta de condigdo de
trabalho, de estrutura, de coordenagao, de acompanhamento pedagdgico e também de interesses
vindos dos(a) alunos(as).

Todavia, ainda de acordo com Ligia Chiappini (1998), mesmo as escolas particulares,
as quais oferecem melhor saldrio aos professores e contam com alunos(as) cujos pais tém mais
recursos, incidem na maior parte dos problemas de aprendizagem com os trabalhos com os
textos e linguagem.

A partir do que jé foi citado neste trabalho, para que se alcance a evolugado de uma leitura
eficaz, nota-se a necessidade de estimular a utilizacdo dos métodos de leitura no ambiente
escolar, para isto, o(a) professor(a) precisa assumir seu papel de encaminhar os(a) alunos(as) a
uma leitura significativa, posicionando-se sempre como mediador(a), no entanto, neste

momento, consideramos uma possibilidade de trabalho com letramento literario em circulos de
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leitura, consoante a com Cosson (2014), que contribui para o desenvolvimento da capacidade
leitora do(a) aluno(a).

O letramento literdrio, de acordo com Cosson (2006), é proposto para enfrentar
situagdes de arrogdncia, indiferenca e desconhecimento da literatura na escola. Segundo ele, a
arrogancia de achar “desnecessario” o ensino da literatura, acarreta em a mesma ser tratada
como complemento da disciplina de Lingua Portuguesa por ser uma simples leitura no ensino
fundamental ou por ser restrita apenas a historia literdria no ensino médio, reservando a
disciplina Literatura apenas uma aula por semana e assim considerando a biblioteca um
deposito de livros. Cosson (2006) afirma que o letramento literario se refere ao processo de
escolarizacao da literatura, ou seja:

[...]busca formar uma comunidade de leitores, que como toda
comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem seus membros no
espaco e no tempo. Uma comunidade que se constrdi na sala de aula,
mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto
deles, uma maneira propria de ver e viver no mundo. (COSSON, 2006,
p. 06)

Cosson (2014), em seu livro “Circulos de leitura e letramento literdrio™, propde circulas
de leitura, em que os compartilhamentos de textos e as praticas de leituras entre um grupo de
pessoas sao fundamentais para comentarios, discussoes e argumentacdes sobre o que € lido.

Os circulos de leitura podem ser classificados em wés tipos: os estruturados, os
semiestruturados e os abertos. Nos estruturados, os leitores(as) seguem um plano com
atividades bem definidas; nos semiestruturados as atividades sdo controladas por um condutor
que prepara e orienta todo o processo; ja nos abertos, também considerados de nao estruturados,
as leituras sdo conduzidas de forma coletiva. Na proposta do plano de leitura a ser aplicado na
sala de 6° ano do ensino fundamental, serd trabalhado o circulo semiestruturado. Portanto,
acreditamos que criar esse tipo de projeto na escola e anunciar sua importancia, ¢ um modo de
dar oportunidade a novos aspectos de incentivo a leitura.

Quando ainda era aluna do ensino fundamental e médio, pude notar que, na escola, ndo
havia o cuidado de levar o(a) estudante a refletir sobre o texto que foi lido, mas apenas
responder questdes previamente elaboradas, a qual chamamos de compreensao textual. E, de
acordo com Kato (1995, p.4), “outro aspecto que s¢ observa em nossa escola ¢ a excessiva
preocupacdo com a escrita ¢ a pouca atengdo que se da para o desenvolvimento da leitura”

Contudo, constantemente, professores(as) indagam questdes acerca da leitura, de como
desenvolver alunos(as) leitores(as), ou como proporcionar a leitura literdria em sala fazendo
com que eles(as) compreendam o que leem e criem o habito de ler e, ainda, como promover a

leitura literaria onde os(as) estudantes dividem seu interesse e atencao com tecnologias como,
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TV, internet, celular, videogames etc. No entanto, faz-se necessdrio elaborar estratégias
propondo trazer de volta o interesse da leitura, com ato de prazer e condigdo para promogdo da
cidadania e emancipagdo social, obviamente, isso ndo depende sé da escola, mas de todo um
sistema que engloba também politica publica e familia.

Segundo Cosson, para que se tenha prazer pela leitura, é indispensavel que o(a) aluno(a)
passe pelo letramento literario.

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada néo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacio sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizacao. (COSSON, 2006, p. 23)

A escola tem um papel fundamental nessa ocasido e talvez, de fato, seja ela que tenha
mais responsabilidade pela formacao e fortalecimento de alunos(as) leitores(as) criticos e
cidadaos atuantes.

Cosson defende que:

Na escola é preciso compartilhar a interpretacio e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de
que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura. (COSSON, 2006, p. 65)

Sendo assim, no letramento literdrio ndo se pode requerer apenas que o alunos(as) leiam
uma obra e a partir dela faga uma prova, por exemplo, pois a leitura é formada além de métodos
que a escola cria para a competéncia da leitura literdria. Souza e Cosson afirmam que:

[...] o objetivo maior do letramento literério escolar ou do ensino da literatura
na escola é nos formar coma leitores, ndo como qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular
seus instrumentos culturais e construir com eles um senrido para si e para o
mundo em que vive. (SOUZA; COSSOM, 2011, p. 106)

O hébito de leitura reitera o prazer de ler. E na leitura que o individuo usa sua
imaginacao e se envolve nas suas emocgoes. Nabokov (1981, p. 99) diz que “no ato da leitura ¢
preciso perceber ¢ apreciar cada detalhe™. No entanto, ndo ¢ apenas para decodificacio, para
manipular instrumentos culturais, mas para relaxamento, construcdo, diversdo e satisfacdo.
Sendo assim, na escola, o trabalho com a leitura deve estimular o(a) aluno(a) a ler e sentir
deleite por tal ato.

E importante uma intensificacao do trabalho voltado a leitura, pois o aprendizado da

mesma reflete na vida do(a) aluno(a) em relacdo ao seu contexto social, seja na compreensio

de assuntos distintos, ou na possibilidade do contato com ouras culturas, na formacdo de ideias
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ante os debates de um respectivo tema, ou na informagdo dos fatos ocorrentes no mundo, além
de ter um vocabulario enriquecido e uma escrita com mais destreza e expressao.

Para isso, fazemos uma pergunta norteadora: Como e desenvolver uma pratica de leitura
em sala de aula do Ensino Fundamental Il de uma escola da rede privada, na cidade de
Guarabira, a partir de uma obra de Bartolomeu Campos de Queiros?

No préximo topico, abordaremos sobre o conhecimento do género literario adotado por

Bartolomeu.

2.4. Decifrar o caminho das letras a partir de Bartolomeu Campos de Queiras

Bartolomeu Campos de Queirds nasceu na cidade Pard de Minas em 1944, viveu a
infancia em Papagaios (MG), aos 6 anos de idade perdeu sua mae. Foi autor de histdrias infantis
e juvenis, educador, museografo, ensaista, critico de artes e escreveu poemas. Morreu em 16 de
janeiro de 2012 aos 67 anos.

Assim fala da cidade onde nasceu:

Nasci em uma cidade pequenininha no interior de Minas Gerais. Era uma cidade
que tinha rés ruas. A rua de cima, a de baixo e a do meio. Hoje o poder piiblico
ja chegou 14, e a rua de cima agora se chama Visconde do Rio Branco. A do
meio, Juscelino Kubitschek; e a outra, Benedito Valadares. O poder piblico
entra e tira aquilo que o povao criou e pée o nome que ele inventa, pois precisa
homenagear alguém, independentemente da cultura daquela gente (QUEIROS,
2011).

Publicou 43 obras, algumas delas premiadas internacionalmente. Escrevia quando
estava exilado na Franga, para aplacar a solidao, na década de 1960. Intensificou sua produgao
literdria na Francga.

Utilizou-se da arte como parte integrante do processo educacional. Tendo cursado o
Instituto de Pedagogia em Paris, participou de importantes projetos de leitura no Brasil, como
o ProLer e o Biblioteca Nacional, também, foi um dos principais idealizadores do “Movimento
por um Brasil Literdrio” — MBL e escreveu o Manifesto por um Brasil literdrio, em 2009.
Bartolomeu acreditava que a formacao de um(a) leitor(a) ndo era apenas responsabilidade da
escola, mas de uma sociedade inteira. Com esse movimento ele conta com pessoas que
indiquem livros, criem grupos de leitura, que possam ajudar e que acreditam que a literatura é
boa e faz bem.

A partir de 20089, iniciaram painéis, debates, documentdrios sobre literatura, culminando
em 2015, no Rio de Janeiro com o 1° Semindrio Brasil literdrio denominado: “Que € isso que a

literatura — e s6 ela — tem a oferecer que nos pde em movimento?™.



Suas obras alcangaram leitores(as) de diferentes idades e regides. Com criatividade e
fantasia, também se utilizando das metaforas, Bartolomeu nem sempre foi identificado como
autor apenas para criancas, pois nos seus textos, a nobreza de seus personagens e a elegincia
na sua escrita, conquistou leitores mais maduros. O género predominante utilizado em suas
obras é a prosa poética.

A prosa poética tem como uma das caracteristicas principais, o acolhimento de textos
maiores, sendo narrativos ou ndo, e recorre a figuras especificas da poesia, como a metafora, a
aliteracdo, a soncridade, a elipse etc. Entretanto, o uso desses elementos submete-se a uma
cadéncia mais alongada do discurso.

O livro “Grande Sertao: veredas” de Guimaraes Rosa também é considerado uma prosa
poética, pois é uma obra com um plano narrativo levada ao estado da poesia, ou seja, ele
consegue atribuir uma carga poética desenvolvida na prosa.

Segundo Fernando Paixao (2013, p. 154):
Ao discutir a distingdo entre a prosa poética e 0 poema em prosa, Luc
Decaunes observa que “a prosa poética tem sempre alguma coisa de
aventuroso, de aberto, de inacabado. Rio amplo ou torrente, ela se vale de um
horizonte varidvel. Ela so é detida, limitada, quando cessa o fluxo interior que
a originou”."Em sintese, seria regida por_ um principio andlogo ao que se
manifesta no romance ou no conto. (PAIXAO, 2013, p.154)

Considerando esse género, resolvemos utilizar uma das obras de Bartolomeu, apés a
leitura de treze livros do autor. O que me instigou foi a sensibilidade do autor na utilizagdo de
uma linguagem enriquecida de poesia, enfatizando a fantasia e a imaginacao, fazendo com que
o(a) leitor(a) interaja com o texto e se envolva a ponto de desejar novas leituras. Bartolomeu,
na revista “PALAVRA™ (2012, p. 17), afirma que, “‘a literatura é feita de fantasia™. O valor da
linguagem utilizada em seus textos, amplia o universo cultural dos(as) leitores(as) levando-
os(as) a desvendar o enigma que esta disfarcado entre as palavras. Bartolomeu menciona o seu
avd como influéncia em sua escrita com metdforas: “Meu avo tinha um encantamento com as
palavras. Eu fui aprendendo com ele a cultivar esse encantamento™ “[...] ja fui criado com a
metdfora. Tive uma infancia junto com as metdforas™ (QUEIROS, 2012. p,16).

O livro escolhido para a elaboracdo do plano de leitura foi “Ah! Mar! . Selecionamos
por acreditar que tem um tema atraente e de 6timas ilustragdes. Ao trabalhar com ele, buscamos
estimular nos alunos(as) o gosto pela leitura, desenvolver a competéncia leitora dos mesmos e
a sensibilidade estética, como também a imaginacdo, a criatividade e o senso critico, e assim,

refletir sobre as representagdes das emogdes humanas no texto.

I DECAUNES, Luc. “Introduction” In Le Poéme en prose — Anthologie. Paris, Seghers, 1984, p. 16.
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Bartolomeu ndo tem preocupag¢do em escrever para um publico alvo. Ele considera que
“se tiver destinatirio, ndo é mais literario” (p.18). Em suas palavras diz:

Se entrar no escritorio e pensar: vou escrever um texto para crianca, ja me
distancio dela. Ja me coloco no lugar de adulto, me distancio da infancia.
Tenho muito medo do “escrever para crianga”. Parece que estou em um lugar
muito legal, que estou bem feliz, bem disposto, alegre e vou ensinar esses
“coitadinhos™ a chegar nesse lugar em que estou. Fu tenho horror disso. Quero
mostrar para a crianga que também cresci, mas tenho muita inseguranca, muita
tristeza, muita alegria, muita saudade. [...] (QUEIROS, 2012, p.18)

Sendo assim, apresentar suas obras a alunos(as) de 6° ano, com faixa etaria entre 10 a
13 anos, & muito significativo para o desenvolvimento de suas emogdes enquanto leitores(as).

“Meu avo tinha um encantamento com as palavras. Eu fui aprendendo com ele a cultivar
esse encantamento” dizia Queirds (2012. p,16), talvez seja este encantamento que desejamos

quando escolhemos o livro.
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3. METODOLOGIA

Diante dos objetivos que foram tragados e no intuito de responder, como podemos
desenvolver uma pratica de leitura no 6° ano em uma turma do Educandéario Cecilia Meireles,
na cidade de Guarabira, a partir de uma obra de Bartolomeu Campos de Queirds, por meio do
livro “Ah! Mar! , tracamos um percurso metodoldgico. Para isso, planejamos um Plano de
Leitura baseado na proposta de Cosson (2014), que orienta que o “Circulo de leitura™ seja uma
pratica que privilegie grupos de leitores(as), possuindo um cardter informativo e social da
interpretacdo de textos, fazendo com que a leitura em grupo estreite os lagos sociais, reforce
identidades e a solidariedade entre as pessoas. (COSSON, 2014, p. 139). Portanto, acreditamos
que os “circulos de leitura” vao além da escola por promover a leitura literdria, assim como a
formagdo do(a) leitor(a) e o desenvolvimento do hébito de ler.

A pesquisa ora apresentada foi de abordagem qualitativa, descritiva, por ser uma
investigacdo a partir de uma aplicacdo de proposta de uma obra de Bartolomen Campos de
Queirds numa sala de 6° ano em uma escola particular do municipio de Guarabira/PB.

Como afirma Oliveira (2010), a pesquisa qualitativa é um processo por meio do qual se
pode refletir sobre determinada realidade, que utiliza métodos e técnicas para compreender o

objeto de estudo, e analisa-la, no nosso caso especifico, a pratica de leitura de uma sala de aula.

3.1 Universo da pesquisa

Para viabilizar nosso estudo, escolhemos uma sala de aula do 6° ano, com um nimero
de 13 alunos(as) com idades que variam de 10 a 13 anos, predominando o niimero maior de
meninos, sendo assim 8 meninos e apenas 5 meninas, de etnia mista entre mulatos(as),
brancos(s) e negros(as).

A escolha da turma se deu pelo fato de considerar a possibilidade de ter condigoes de
aplicar o plano de leitura com mais eficacia, visto que este grupo de alunos(as) se mostraram
interessados no processo, como também, por ministrar aula de lingua portuguesa nesta turma
nos quatro dias por semana, facilitando assim, o contato e garantindo a conclusdo da proposta

apresentada.
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3.2 Técnicas e instrumentos

Para isso, contamos inicialmente com a observagao da turma, verificando a dindmica
dos (as) alunos(as) para que pudéssemos pensar em uma proposta de trabalhado compativel
com o interesse dos mesmos.

Foi utilizado um livro “Ah! Mar!”, de Bartolomeu Campos de Queirés, por considerar
um tema atraente e de 6timas ilustragdes. Com os temas abordados de amor, imaginacdo,
sensibilidade, percepgao e sentimento do mundo. Como recurso, foi utilizado os “Circulos de
Leitura™ — semiestruturados propostos por Cosson (2014).

Foi dividida em 4 etapas a sequéncia didatica, sendo esta aplicada no tempo de aula

adotada pela escola (45 minutos), totalizando 180 horas de atividade.

Quadro n°02 — sequéncia do plano de leitura

Sequéncia Tempo Atividade

1°dia 45 minutos Apresentagio da obra e leitura da mesma

2° dia 45 minutos Registros das fichas de funcoes.

3° dia 45 minutos Roda de debate e explanacao do género

4° dia 45 minutos Exposi¢do, em “Circulo de leitura™, do que foi
apurado.

Total 180 horas

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

3.3 Procedimentos éticos

Quanto aos procedimentos éticos, esta pesquisa seguiu o necessario para permitir que
os sujeitos da pesquisa fossem preservados. Ndo se utiliza no nome dos(as) alunos(as) e tdo
pouco utilizamos fotografias, muito embora temos clareza de que seria enriquecedor para a
fidedignidade do processo.

Para iniciar a pesquisa, foi anunciado a turma onde trabalho, como professora de lingua
portuguesa, a apresentacio do Plano de Leitura (APENDICE 1) (demonstrando a proposta
sugerida).

Para iniciar a pesquisa, foi necessario a autorizacdo da Diretora de escola, sendo
utilizado para isso uma Carta de Anuéncia que tem como objetivo deixar claro o que a
pesquisadora tem como intengdo de pesquisa, este encontra-se no apéndice por se tratar de um

documento elaborado pela pesquisadora (APENDICE 2)
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3.4 Coleta dos dados

A coleta dos dados foi feita sempre no final de cada etapa (4) e anotadas no didrio de
campo (um caderno), que constou todas as observagdes do que foi possivel coletar na pesquisa
de campo, considerando registros significativos para ajudar na constru¢do do relatério de
resultados.

A partir da aplica¢do deste “Circulo” foi que pudemos fazer a coleta de dados, para isso
foi elaborado um plano para ser utilizado com a turma. Para Andrade (2010, p.137)

a coleta de dados constiti uma etapa importantissima da pesquisa de campo,
mas nio deve ser confundida com a pesquisa propriamente dita. Os dados

coletados serdo posteriormente elaborados, analisados, interpretados [..]
Depois, sera feita a discussdo dos resultados da pesquisa, com base na analise
e interpretacdao.

3.5 Analise dos dados

A partir da proposta, verificamos como os(as) alunos(as) receberam a obra a partir da
exposicdo em “Circulo de leitura” e comparamos com o que diz Cosson e os Pardmetros
Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa, sendo estes nossos referenciais tearicos, tanto para
pensar a pratica em sala de aula, como também para analisar o que encontramos a partir da
nossa proposta.

Através deste trabalho buscamos compreender a complexidade para a constituigdao do
processo de leitura, conhecendo o género literario adotado por Bartolomeu Campos de Queiros,
propondo e aplicando um plano de incentivo a literatura literaria a partir das suas obras, sendo

executado no Educandério Cecilia Meireles.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste trabalho, propomos um plano de incentivo a leitura literdria a partir da obra de
Bartolomeu Campos de Queiréds, executado no Educanddrio Cecilia Meireles, com alunos do
6° ano do ensino fundamental II, tendo como proposta os “Circulos de leitura™ baseados numa
atividade idealizada por Cosson em 2014, cujo o objetivo dos Circulos “era oferecer a
comunidade secunddria a experiéncia da leitura literaria de textos contemporaneos”.

Usamos este formato pensado por Cosson (2014), para levar uma proposta de letramento
literdrio para uma escola de iniciativa privada e responder a seguinte questdo: como podemos
desenvolver uma prdtica de leitura em uma sala de aula do Ensino Fundamental II de uma escola
da rede privada na cidade de Guarabira, a partir de uma obra de Bartolomeu Campos de
Queirds?

A escola comporta uma sala de 6° ano sendo apenas esta de ensino fundamental L
Também, ndo tem biblioteca, mas funciona uma sala de video com materiais tecnoldgicos.

Antes de aplicar o plano de leitura, observamos a turma para melhor planejamento de
trabalho com a mesma. Analisamos aspectos sobre o contato com a leitura dentro e fora da
escola, como também questdies comportamentais para saber como eles(as) receberiam uma
proposta com “Circulo de leitura™.

A escolha do Educandario Cecilia Meireles fai por ja esta inserida no trabalho como
professora de lingua portuguesa.

Baseado nos recursos que Cosson (2014) sugere para que aconteca no “Circulo de
leitura™, fizemos nosso Plano de leitura. O mesmo foi realizado em 4 aulas com 45 minutos
cada, divididos em quatro dias, num total de 180 min.

Doze alunos(as) participaram das etapas. Apenas uma aluna teve falta nas atividades. A
turma é composta por 13 alunos(as), sendo B meninos e 5 meninas, com faixa etaria entre 10 e
13 anos, de etnia mista entre mulatos(as), brancos(s) e negros. A maior parte dos(as) alunos(as)
sdo moradores de areas nobres da cidade.

O mimero de alunos(as) foi considerado muito bom para iniciar a proposta, em se
tratando de um publico adolescente, e apesar da transicdo entre o 5° e 6° ano, em que eles(as)
ainda estdo se adaptando a rotina de professores(as) diferentes em cada disciplina, adquirindo
ainda maturidade para lidar com as novas mudancas, a turma mostrou-se receptiva. Tivemos
alguns impasses com relacdo as questdes comportamentais, como conversas aleatdrias e o ndo
respeitar a vez do outro falar, mas nada que saisse de controle ou impedisse 0 andamento da

aula.
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No primeiro momento percebi entusiasmo com relacdo ao novo, todos(as) curiosos(as)
e atentos(as) ao que seria trabalhado. Depois de uma conversa informal, explicando a atividade,
apresentei o livro a ser lido e discutido. Sobre isto, o PCN relata que:

[...] ao propor atividades de leitura convém sempre explicitar os objetivos e
preparar os alunos. E interessante, por exemplo, dar conhecimento do assunto
previamente, fazer com que os alunos levantem hipéteses sobre o tema a partir
do titulo, oferecer informagdes que situem a leitura, criar um certo suspense
quando for o caso, etc. (BRASIL, 1998, pag. 45)

Antes de comegar a atividade, tinhamos em mente a sequéncia do letramento literdrio a
partir do que é proposto por Cosson (2006), que se constitui por quatro passos: motivacdo,
introducdo, leitura e intepretagdo. Para ele, é importante promover uma situaciao em que os(as)
alunos(as)devem ser capazes de responder uma questao ou posicionar-se diante de um tema,
assim constrai-se a motivagdo.

Na proposta do plano de leitura, trabalhamos com o circulo de leitura semiestruturado,
em que eu, como professora condutora, organizei as atividades e orientei o processo de leitura
com os(as) alunos(as) .

A turma foi dividida em 4 grupos de 3 pessoas. Fiz a apresentagdo da obra e perguntas
sobre o conhecimento do autor, através de outras obras ou internet. Todos(as) responderam que
“ndo”, entdo apresentei informagdes sobre o mesmo.

Apesar da importdncia do legado deixado por Queirds, ainda percebemos, sobretudo no
Nordeste, o quanto suas obras sdo desconhecidas e infelizmente fica mais dificil o contato com
seus livros e, por conseguinte, a leitura dos mesmos em sala, muito embora seja uma leitura
atraente.

No primeiro momento, pedi que fizessem uma previsibilidade a respeito da historia
partindo do titulo da obra. Na opinido deles(as), qual seria esse livro? Quais personagens
poderiam compor a histéria? Onde possivelmente poderia acontecer o enredo? Obtive respostas
como: “€ um livro sobre o mar’; “talvez tenha algum peixe como personagem™; “acho que a
histéria é em uma praia muito distante”.

Na introducdo, como o proprioc nome ja diz, apresentamos o autor e a obra. De acordo
com Cosson (2014, p.834), “independente de introduzir a obra, o professor ndo pode deixar de
apresentd-la fisicamente aos alunos [...Jpode-se fazer uma ceriménia para separar a leitura
daquela obra das atividades usuais.”

A apresentacdo fisica do livro, aos(as) alunos(as), constituiu apos eles(as) receberem a
obra. Foi observada a capa do livro, onde foram questionados(as) a respeito da estética e do
titulo. Apos as hipdteses levantadas sobre o desenvolvimento do texto, e as observagdes daos

elementos paratextuais, solicitei que cada grupo comecasse a leitura do livro. Nesse momento
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foi feita uma leitura silenciosa, caminhei pela sala até que os grupos concentrassem e ficassem
atentos a mesma. Percebi neles(as) expressoes de indignagdo pelas impossibilidades
encontradas no texto (como querer navegar no mar e ndo poder), de deslumbro por ler sobre o
amor pelo mar e até de conformidade por aceitar a situagdo do “marinheiro™.

E interessante que o aluno nao se sinta vigiado durante a leitura, o professor, de acordo
com Cosson (2014), ser um(a) mediador(a), que podera equacionar questdes que podem ser
desde a interacdo com o texto, a desajustes que pode vir a levar o abandono do livro, até a
questdo do ritmo de leitura.

Apds todos(as) terminarem de ler, como registro das leituras, utilizei as fichas de fungao
citadas por Cosson (2014). Estas foram expostas no quadro/lousa e reescritas no caderno dos(as)
alunos(as) (APENDICE 3). As fichas foram preenchidas no segundo dia da sequéncia. As
fungodes contempladas para as anotagdes foram: relacionar a obra por completa, ou algum trecho
com a vida ou com o momento; fazer perguntas aos colegas relacionada a obra; analisar sobre
a acdo das personagens, sobre o porqué de algum acontecimento; explicar uma passagem
escolhida seja por sua beleza, por ser dificil de entender ou por ser essencial para compreender
o texto; pesquisar o significado das palavras consideradas dificeis; sintetizar o texto lido a partir
de filetes de papel com a sequéncia do livro enumerada (oralmente); descrever algumas cenas
principais; caracterizar um perfil do personagem mais relevante; perceber a beleza do desenho
do livro. Apesar de a turma estar dividida em grupos, a ficha foi preenchida individualmente.

No terceiro momento, seria a interpretagdo, organizamos uma roda de debate. Foi
questionado quais passagens mais gostaram durante a leitura do livro e por qué?;Se,
identificaram com o personagem principal e por qué? Se, entenderam toda a narrativa e
qual parte foi mais dificil para a compreensao, por qué?.

Este é 0 momento que segundo Cosson (2014) chama de encontro do(a) leitor(a) com
sua obra. E momento em que o(a) leitor(a) se encontra ou se perde diante da leitura.

Sobre as discussdes da leitura e, acredito que, principalmente em uma obra com o uso
de metaforas, o PCN orienta que:

Nos casos em que ha diferentes interpretacdes para um mesmo texto e faz-se
necessario negociar o significado (validar interpretacdes), essa negociacao
precisa ser fruto da compreensdo do grupo e produzir-se pela argumentacdo
dos alunos. Ao professor cabe orientar a discussdo, posicionando-se apenas
quando necessario; (BRASIL, 1998, p. 45)
Durante os debates, a maior parte da turma, demostrou gostar das visitacdes dos
marinheiros sob os delirios do personagem principal, pois afirmaram que os marinheiros
traziam contorto a ele por ndo conseguir ver o mar, assim como diz na passagem do livro: “Eu

nio conhecia o amado, mas recebia molhadas noticias de 14.” (QUEIROS, 2007, p. 30).
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Houve comentarios sobre o desfecho do enredo, em que o personagem principal relata
um dia ter visto o mar. Ali eles sentiram satisfacdo pela conquista do personagem.

“Eu vi, um dia, o mar, no lugar onde ele estd. Pisei manso sobre as dguas para nio
quebrar o espelho. Provei seu gosto de sal — definitivo batismo. Reparei suas areias lavadas, e
a paixao me falou: ha mais azul depois do mar. E 0 meu mar de mentira sempre foi maior que
o mar de firmes verdades” (QUEIROS, 2007, p.39).

E sobre todo o sentimento de amor pelo mar, retratado na obra, os(as) alunos(as) fizeram
uma alusao a seus amores, uns também pelo mar, outros, pelo o universo, pela lua ou por alguns
animais que ndo poderiam ter etc. Surgiram comentdrios como: “Professora, também tenho
amores que nfo posso ter. Meus pais ndo deixam eu criar um cachorrinho.”; “Ah, professora!
Eu amo a lua, mas ndo posso chegar 14, mesmo podendo enxergar ela”; “Eu gosto muito do
mar. Ja fui na praia, mas eu queria viajar em um navio. ™

Essas comparacgdes feitas fortaleceram a compreensao do texto. Passagens isoladas do
livro, onde hd uso de imagens e apenas uma frase na folha, chamaram a atengao na leitura por
portar um sentimento maior em cada palavra, como por exemplo, “Eu guardava um amor sem
nunca ter visto o amado.”(p.15).

Por, a obra, ser carregada de metdforas, os(as) alunos(as) sentiram um pouco de
dificuldade na percepg¢ao do que estava sendo lido, principalmente na primeira pigina, pois era
um primeiro contato com o género prosa poética. Sobre a literalidade do texto, o PCN menciona
que “¢ importante que o trabalho com o texto literdrio esteja incorporado as préticas cotidianas
da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.” (BRASIL, 1998, p.
29). Contudo, durante a leitura, foi questionado o porqué de tanta “enrolacfo™ (expressdo de
uma aluna) para o personagem falar de seus sentimentos. Também questionaram palavras muito
cultas e que eles ndo entendiam os sentidos, como por exemplo “descortinaram-se mais
espinhacos™ (p.7). Passagens também como “As dguas passaram devagar sem acordar a
madrugada, mas eu nfo devo me lembrar™ (p. 8); “o vento soprando ondas de nuvens, estrelas
escondias no siléncio do firmamento[...]” (p. 10); “Eu queria ser marinheiro, embrulhado nas
espumas de suas ondas[...]” (p. 18) e, “As dguas sdo muito abertas para quem, por veredas,
aprendeu a caminhar. © (p. 39), fizeram com que eles relessem os trechos a fim de tentar
entender o que estava sendo abordado. No fim da leitura, conseguiram absorver o que o autor
quis passar no texto e perceberam todo o sentimento transmitido pelo personagem. Um aluno
disse “Professora, depois de ler todo o livro a gente consegue entender o que o marinheiro sente.
", Entretanto, quando interpretamos uma obra, ao terminar um livro, nos sentimos tocados pelo

que ele traz ou nos revela, dizer como o livro nos afetou, no caso o género poético novo, suscitou
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diividas por se tratar, por vezes, abstrato demais. E papel da escola, compartilhar e ampliar os
sentidos trazidos e constituidos individualmente (COSSON, 2014). Assim vamos formando
uma “‘comunidade leitora”.

Traduzir as metdforas é fundamental para o processo de interpreta¢do, e a (re)leitura
estimula o pensamento e a imaginacao do leitor(a),”a metafora estd inserida na leitura para
construcdo de conhecimentos.” (AMARAL, 2009, p.312).

Para que a turma se inteirasse mais sobre o género, fizemos uma explanacdo sobre a
prosa poética e reconhecemos os elementos da narrativa na obra (narrador, enredo, personagens,
tempo e espaco.).

No iltimo momento, preparamos uma exposi¢do em circulo, onde os alunos(as)
revisaram todas as anotagoes feitas para cada fungio contemplada, em que cada um apresentou
aos colegas seus registros e comentdrios feitos a partir da leitura da obra. .

Figura n° 01 — Registro da ficha de funcdo de uma aluna
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Fonte: Acervo de pesguisa (2018)

Essa exposicdo foi feita oralmente, um(a) aluno(a) por vez se posicionou em frente ao
quadro/lousa, para relatar o que tinha absorvido da leitura. A sequéncia para a apresentacdo foi
a partir do interesse de cada um. Eles(as) se prontificaram a apresentar sem eu precisar fazer a
indicacdo de alguém. Houve euforia por parte de alguns que se identificavam com as analises
de quem estava apresentando, assim, a todo momento quem estava a frente era interrompido
por comentarios do carater: “"Eu também pensei assim”; “fiz desse jeito”;, “essas palavras
também eram dificeis pra mim”. Todavia, era pedido siléncio na hora da apresentacdo.

Diante das frases expostas durante a apresentacdo oral dos alunos, verificamos que a

obra motivou a participacdo. Grandes aprendizagens ocorreram, como o aprendizado do que é



metafora, a percepgdo de que somos movidos por desejos que as vezes ndo alcangamos.
Verificamos que a prosa poética de Bartolomeu Campos de Queirds mobiliza o(a) leitor(a),
questiona, possibilita ver além do espaco da sala de aula.

Por fim, foi um trabalho muito proveitoso, pois foram estimulados ao desejo de novas
leituras e compartilharam de suas experiéncias como leitores(as).

Enquanto professores(as), nos deparamos com algumas dificuldades no ensino de
literatura e consequentemente de leitura, a respeito disso Cosson afirma que “muitos problemas
que enfrentamos no ensino de literatura advém da dificuldade de identificar, compreender e, na
medida do necessario, separar os modos de ler” (COSSON, 2014, p. 92). Sendo assim, é
primordial um trabalho voltado a propostas de leituras em sala de aula e até mesmo
extraescolares, pois uma atividade de leitura independe de grupos de alunos que se retinem para
discutir a leitura de uma obra. (COSSON, 2014).

Os quatro passos da sequéncia do letramento literdrio, motivacdo, a introdugao e a
leitura, s3o elementos que a escola traz para interferir do letramento literdrio, mas a histéria
do(a) leitor(a), suas relagdes familiares e outras oportunidades que eles(as) conseguem ter sao
pecas fundamentais no fortalecimento desse habito.

Assim a sequéncia diddtica proposta encerrou-se com o ultimo momento, a
interpretacdo, apontando o desejo de continuar as leituras do mesmo autor. Sabemos que a
interpretacdo, foi compativel com a escolaridade, com o resultado de uma pritica de anos
anteriores. Fica a certeza que poderiamos ir além, mas como comego, foi o que se tornou
possivel.

Poderiamos levar os(as) alunos(as) para ver o mar, fazer leituras de alguns fragmentos
do livro a beira mar, sentir o que o marinheiro sentiu indo em busca do desconhecido,
materializar este sonho, de tal modo a possibilitar um trabalho extraescolar, ampliando seus

conhecimentos e despertando sensibilidades a uma experiéncia literaria
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho tivemos o intuito de apresentar uma proposta de pratica de leitura, para
aperfeicoar o ensino da literatura, tendo como base o “Circulo de leitura” pensado por Cosson
(2014), para ser desenvolvida com turmas do Ensino Fundamental Il a partir de uma obra de
Bartolomeu Campos de Queirds. Acreditamos ser necessdria a busca de praticas gue
proporcionem o letramento literario e também esteja em acordo com os conhecimentos obtidos
pelos estudos feitos enquanto académicas. A vista disso, consideramos que os circulos de leitura
estejam introduzidos a essas novas prdticas.

Para promover o habito de ler, e colaborar na formagao do(a) leitor(a) e a leitura literaria,
os “Circulos de leitura™ possui uma abrangéncia que vai além das atividades escolares. Cosson
(2014) declara que “ler nio tem contraindicagdo, porque € o que nos faz humano™ (p.179).

Entretanto, entendemos que as obras de Bartolomeu Campos de Queirds, estabelecem
um 6timo meio para motivar as leituras de textos literdrios tanto em escolas de rede privadas
quanto em publicas, possibilitando entdo o letramento literario.

A fundamentacdo desse trabalho é baseada na observacao da falta de interesse de leitura
nas escolas, sabendo que é uma realidade deparada por muitos professores da drea. Nota-se, no
decorrer desse projeto que é possivel mudar essa realidade, pois, pressupomos a afirmativa de
que, o trabalho e a atitude do(a) professor(a) na sala de aula, enquanto agente de mudanga,
refletem uma compreensdo da realidade social dos(a) alunos(as), a favor de melhorias no
ensino. O(a) professor(a) é peca fundamental nessa mudanga. E em se tratando do(a)
professor(a) de lingua, entendemos que ele tem um papel relevante no processo e podem
desenvolver no aluno(a) uma competéncia critica para ler.

O objetivo desse trabalho foi abordar questdes de formacdo de leitores criticos e
conscientes, através da obra de Bartolomeu Campos de Queirds em circulo de leitura, proposto
por Cosson(2014), esperando que os(as) alunos(as) reflitam, questionem, posicionem-se,
construam, ajam e transformem. Assim, temos uma grande oportunidade de atingir novas
perspectivas para a preparacgdo do leitor enquanto individuo critico socialmente.

O objetivo desta pesquisa foi alcancado, através de leituras focando no trabalho em sala

de aula, bem como a escola como um todo.
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APENDICES
APENDICE 1 - PLANO DE LEITURA

Apresentacao do Projeto

Aqui consta uma sugestao de atividade, como sequencia didatica, com a finalidade de integrar
os alunos aos assuntos discutidos na obra de Bartolomeu, através da leitura, sem desperdicar as

possibilidades que o livro oferece.

Livro: Ah! Mar

Autor: Bartolomeu Campos de Queiros
Iustrador: André Neves

Editora RHJ LIVROS

Ano de edigao: 2007

Edicao: 1°

Sinopse da obra

Quem vive entre montanhas ama mais o mar? E possivel amar o mar sem nunca o
conhecer? E possivel navegar a distancia? Essas sdo perguntas que permeiam este livro, como
permeiam também o amor, seus encantos e mistérios. 'Ah! Mar' é um poema em prosa de um
marinheiro das montanhas em busca de seu desejo maior, encontrar seu mar. E um livro sobre

os desejos, 0 amor e as impossibilidades.

Objetivos:

e Estimular o gosto pela leitura;

e Desenvolver a competéncia leitora;

e Desenvolver a sensibilidade estética, a imaginagdo, a criatividade e o senso critico;
e Conhecer as caracteristicas da prosa poética;

e Refletir sobre as representacdes das emogdes humanas no texto;

e Reconhecer e analisar os elementos da narrativa (narrador e seu ponto de vista,

tempa).

Desenvolvimento: 4 aulas (45 min./cada)

1° etapa:



Formar a turma em circulo; antes da Leitura, fazer a apresentacdo do livro aos
alunos(as); pergunta-los(as) se ja conhecem o autor, através de outras obras ou internet;
apresentar informacdes obre o autor; pedir aos mesmos que facam uma previsibilidade a
respeito da historia partindo do titulo do livro. Na opinido deles, qual seria esse livro? Quais

personagens poderiam compor a historia? Onde possivelmente poderia acontecer o enredo?

2° etapa:

Apds os questionamentos, trabalhar com o livro, primeiramente mostrando a capa e
pedindo que os alunos(as) fagam uma leitura visual e reflitam a respeito da imagem vista; fazer
a leitura do livro com a participagao deles(as); depois apresenta-los(as) as fichas de fungdes que

deverao contemplar, enquanto fazem anotagdes:

e Relacao da obra ou de algum trecho com a vida e 0 momento;

e Elaborar perguntas para os colegas sobre a obra, tal comao “por que os personagens
agem desse jeito?”, “Qual o sentido deste ou daquele acontecimento?”

e Andlise sobre a acdo das personagens, sobre o porqué de algum acontecimento;

o Explicacdo de uma passagem escolhida seja por ser bonita, por ser dificil de entender
ou por ser essencial para compreender o texto;

e Pesquisar o significado das palavras consideradas dificeis;

e Sintetizar o texto lido;

e Descrever algumas cenas principais;

o Caracterizar um perfil das personagens mais relevantes;

e Perceber a beleza do desenho do livro.

3° etapa:
Organizar uma roda de debate entre o professor e os alunos(as), questionando quais
passagens mais gostaram durante a leitura do livro “Ah! Mar!”, por qué?; se, identificaram o

personagem principal? Por qué?;se, entenderam toda a narrativa. Qual foi a parte mais dificil

para a compreensao? Por qué?

Fazer uma explanagao sobre o género do livro — prosa poética; reconhecer os elementos

da narrativa.
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4° etapa: (avaliacio)

Preparar uma exposi¢io em “Circulo de leitura”, revisando todas as anotagoes feitas

para cada func¢do contemplada, em que os alunos(as) apresentardo aos colega seus registros e

comentdrios feitos a partir da leitura da obra.

Recursos utilizados:

Livro, papel sulfite e caneta para as anotagoes.



APENDICE 2 - CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

llma Sr. Profl. (ﬁmmﬂrga g;f;tr HO ( Ll/maab

Solicitamos  autorizagdo  institucional para  realizagio  da pesquisa  intitulada  “NOS
CAMINHOS DA LEITURA POR MEIO DA OBRA DE BARTOLOMEU
CAMPOS DE QUEIROS", a ser realizada no EDUCANDARIO CECILIA MEIR ELES,
pelo alunofa.) de graduagdo LYEDJA RIBEIRO DE OLIVEIRA (Matricula: 122451 578),
sob orientagio do Prof{a). MA. ANA RAQUEL DE OLIVEIRA FRANCA, (Matricula:
328000) responsivel pelo projeto, com o(s) seguinte(s) objetiva(s):

Compreender a complexidade para a constituigio do processo de leitura; conhecer o
género literdrio adotado por Bartolomen Campos de Queirds; propor um plano de incentivo 2
literatura literdria a partir das suas obras

Sendo assim ¢ preciso ter accsso a sala de aula do 6° ano do Educandério Cecilia
Meircles. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagiio para que o nome desta instituigio conste no
reletorio final, bem como futuras publicagdes em eventos e periddicos cientifico.

Salientamos ainda que tais dados serfio utilizados somente para a realizagio
deste estudo OU serio mantidos permanentemente em um banco de dados de pesquisa,
com acesso restrito, para utilizagfio em pesquisas futuras.

Na certeza de contarmos com a colaboragio e empenho desta

Diretoria/Coordenagiio/Chefia, agradecemos antecipadamente a atengdo, ficando 4
disposigio para quaisquer esclarecimentos adicionais que se fizerem necessérios.

Guarabira, {0 dc_tlgg:ﬁl_dﬁ J018

Aogadio. Ritseans de Ofivuna
Pesquisador(a) Responsivel pelo Projeto

T O

Orientadora da pesquisa

) Concordamos com a solicitaciio ( ) Niio concordamos com 2 solicitacio

EDUCANDARIO CECILIA
- MEIRELES LTDA

42



43

APENDICE 3 - REGISTRO DA FICHA DE FUNGAO DE UMA ALUNA
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