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Corpos que carregam histdrias e memdrias,
marcas que anunciam e denunciam, que falam,
mesmo sem palavras. Creio que essa dimensdo
de acolhida, respeitosa e amorosa, do corpo do
outro, sobretudo quando esse outro tem uma
historia-memoria  social de  wvioléncia,
mutilacdo e insensibilidades em relagdo ao seu
corpo e aos corpos dos seus iguais, é uma
chave para a permanéncia e o sucesso das
nossas criangas, em especial, as criangas
negras na escola. (TRINDADE, 2013, p. 148-
149).



RESUMO

Ao longo da histéria, os corpos dos negros foram invisibilizados. Isso comecou no periodo
escravista, quando seus corpos foram arrancados de suas raizes, e eles chegaram ao Brasil
apenas com esse. Durante essa trajetoria, foram tratados de forma cruel e desumana. No
entanto, fol com esse mesmo corpo que resistiram, lutaram por liberdade e dignidade e
instituiram valores e saberes que enriqueceram a cultura brasileira. A corporeidade é um
desses valores que esta voltado para a valorizacdo do corpo como um espaco de expressdao
cultural e identitdria. Entretanto, as dimensdes corporais dos negros vém sendo atacadas e
inferiorizadas pelo racismo e pela discriminacdo que foram disseminadas na sociedade, que
introjetou no negro tudo o que é negativo e ruim. Consequentemente, eles passaram a negar e
a rejeitar as proprias caracteristicas diacriticas. Esses atos se reproduzem no espago escolar,
em que se lida com a formagdo e o desenvolvimento humano, e onde a crianga constréi sua
identidade. E como é uma institnicdo social, seu papel é de tratar dessas questoes que
envolvem a sociedade. Este trabalho teve como objetivo analisar de que forma a escola tem
contribuido para construir uma imagem positiva do corpo e da corporeidade da crianga negra,
considerando essas dimensdes essenciais na formacdo da identidade negra. Quanto aos
objetivos especificos, consistiram em investigar como 0s professores compreendem e
enxergam a corporeidade das criangas negras; verificar se o corpo docente desenvolve
atividades e contetidos que permitem o desenvolvimento da corporeidade como elemento de
fortalecimento identitdrio; e constatar se a cultura afro-brasileira estd presente no espago
escolar. O aporte tedrico foi construido a partir das propostas de estudiosos como: Munanga
(2006), Gomes (2006), Rodrigues (2012), Chiavenato (1980), Trindade (2013), Silva (2014),
Chiavenato (1980), Andrade (2005), Rodrigues (2012), dentre outros, que realizaram estudos
sobre essa temdtica. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, na seguinte tipologia: é
uma pesquisa de campo, cujos dados foram coletados no campo objeto do estudo, onde
ocorrem os fendmenos que sdo o alvo da pesquisa (ANDRADE, 2010); também se configura
como um estudo de caso, uma vez que foi realizado em apenas uma instituigdo. Quanto aos
instrumentos, procederam-se da seguinte forma: aplicacdo de questionario com 16 questGes
fechadas e abertas e uma entrevista semiestruturada para os sujeitos envolvidos na pesquisa.
Os resultados apontaram que a instituicdo escolar ainda ndo realiza trabalhos voltados para o
desenvolvimento e a valorizacdo do corpo e da corporeidade da crianca negra, que,
cotidianamente, é vitima de prdticas racistas dentro do préprio ambiente escolar, o que resulta
em isolamento e baixa autoestima, bem como ainda é evidente a existéncia de uma
corporeidade silenciada e ignorada.

Palavras-chave: Corporeidade. Crianga negra. Espago escolar.



ABSTRACT

Throughout history the black people had his body invisiblized, beginning in the slavery
period, in which their bodies were torn from their roots. Coming to Brazil only with it, during
this trajectory they were treated in a cruel and inhuman way. However, it was with that same
body that they resisted and fought for freedom and dignity, as well as instituted values and
knowledge that enriched the Brazilian culture. Corporeity is one of these values, which is
focused on the valorization of the body as a space for cultural expression and identity.
Nevertheless, the corporal dimensions of blacks have been attacked and inferiorized by racism
and discrimination that has spread in society, which has introjected into blacks everything that
is negative and bad, resulting in them the denial and rejection of their own diacritical
characteristics. Considering that these acts are reproduced in the school environment, which
deals with the formation and development of human along with the construction of the child's
identity and for being a social institution, school has as its role to deal with these issues,
which involve society. Therefore, the present study aims to analyze in which way the school
has contributed to the construction of a positive image of the body and the corporeity of the
black children, considering these dimensions as essential in the formation of black identity. It
has as specific objectives: Identify how teachers understand and see the corporeity of black
children; to verify if the teaching staff develops activities and contents that allow the
development of corporeity as an element of identity strengthening; to verify the representation
of Afro-Brazilian culture in the school environment. The theoretical framework will be built
up based on the proposals of scholars such as Munanga (2006), Gomes (2006), Rodrigues
(2012), Chiavenato (1980), Trindade (2013), Silva (2014), Chiavenato (2005), Rodrigues
(2012), among others, who carried out studies on this subject. This research presents a
qualitative approach, in the following typology: it is a field research, in which the data is
collected, that is carried out in the field object of the study. This field is the place where the
phenomena targeted by the research occur (ANDRADE, 2010). It is also configured as a case
study, since this was done in only one institution. Tn respect to the instruments, they were
applied as follows: application of a questionnaire with 16 closed and open questions, as well
as a semi-structured interview for subjects involved in the research. After analyzing the data it
was found that the school institution has not yet developed works directed on developing and
valuing the body and corporeity of the black children, who are daily victims of racist practices
within the school environment. As results it brings isolation and low self-esteem, as well as a
muted and ignored corporeity. In face of these results we expect that this study can contribute
to broadening the view of scholars and professionals on the relevance of introducing activities
based on the development of corporeity as a construction of identity along with the formation
of an antiracist society.

Keywords: Corporeity. Black children. School environment
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1 INTRODUCAO

Os corpos negros vém carregando marcas de violéncia, mutilacdo e insensibilidade
desde o periodo da escravidio, quando muitos negros eram traficados, escravizados e tratados
como mercadoria e viviam de forma desumana. Apesar de todo o sofrimento e das forgas
contrdrias, os africanos se estabeleceram no Brasil, instituiram e recriaram suas expressoes
culturais, o que contribuia para a constru¢ao dos valores civilizatorios afro-brasileiros e o
enriquecimento da identidade do Brasil. Nesse sentido, a populagdo negra faz parte da
construcado historica, cultural e social do nosso pais, porém, infelizmente, ndo € tratada nem
reconhecida como merece.

E comum ouvirmos discursos de que vivemos num pais de grande diversidade racial,
onde todos, independentemente de cor, raga e etnia, tém direitos iguais, de que o governo
criou politicas de inclusdo do negro em diversos segmentos da sociedade e vem trabalhando
seriamente no combate ao racismo e a discriminagdo racial. Apesar de alguns avangos, o
negro enfrentou e ainda enfrenta intimeras dificuldades para viver dignamente na sociedade,
porquanto o racismo e os atos de discriminagdes ainda existem nos dias atuais e tornam mais
dificil a vida deles.

Segundo Nicodemos (2014), as caracteristicas fisicas sdo determinantes e exercem
forte influéncia na vida social. Infelizmente, em pleno Século XXI, o Brasil ainda enfrenta
muitos problemas relacionados a questdes étnico-raciais e predomina a ideia de que existem
culturas inferiores, e de que a cor da pele e o cabelo sdo determinantes para que a raga seja
considerada superior ou inferior.

Fomos educados em uma sociedade eurocéntrica e estereotipada, onde a ideologia do
branqueamento predomina, e o branco é exaltado, enquanto marginaliza e inferioriza a
corporeidade negra devido as suas caracteristicas corporais. Isso resulta na negacio da propria
cultura e ndo aceitagdo da identidade negra. E para se sentirem aceitos, tendem a se adequar
aos padroes estéticos valorizados socialmente. Essas representagdes negativas dos atributos
corporais do negro estdo presentes na escola, que, como um espaco de construgdo da
identidade dos individuos e de formagdo de valores, tem o dever de trabalhar a diversidade
étnico-racial, e valorizar a corporeidade negra com estratégias pedagdgicas é uma alternativa
para romper as concepgoes estereotipadas e inferiorizadas do negro. Para isso, foi
implementada a Lei n°10.639/03 (BRASIL, 2003), em 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei
n°9394/96 (BRASITL, 1996) - Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - que determina

a inclusdo de assuntos culturais e a historia dos afrodescendentes nos curriculos oficiais de
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ensino fundamental e no médio, para resgatar a contribuicdo dos negros na construgdo e na
formacdo da sociedade brasileira.

Assim, considerando o exposto, perguntamos: Sera que a escola tem possibilitado aos
alunos negros a construgdo de uma imagem positiva de si mesmos, de seu povo, de sua
cultura e de estética, enfim, de sua corporeidade? Propaga-se na sociedade uma imagem
negativa e estereotipada dos negros que, geralmente, sdo representados de forma pejorativa e
inferiorizados. Essas ideias e representacoes se refletem na escola, que, muitas vezes,
reproduz o estereotipo sobre o corpo negro, através dos livros didaticos, de praticas e de
palavras discriminatorias, até mesmo devido a falta de didlogo e de discussao sobre questdes
raciais, e as imagens e as decoragoes em que predominam apenas pessoas brancas fazem com
que o aluno nao se identifique nem se reconheca, internalize um sentimento de incapacidade e
rejeite suaraca.

E fundamental levar essa temaitica para dentro da escola e encard-la com mais
seriedade, no entanto, existemn escolas que nao abordam essa temdtica como deveriam e/ou até
chegam a negar e a se preocupar muito mais em disciplinar e padronizar. Isso reforga a
inferiorizagdo e as representagdes negativas do corpo negro. Sabemos, também, que os
professores encontram muitas dificuldades para trabalhar com questdes étnico-raciais e que
necessitam de uma formacgdo com abordagens significativas e aprofundadas para identificar
ideias racistas e preconceituosas nos materiais didaticos e propor alternativas pedagdgicas que
contemplem a diversidade.

Entdo, este trabalho tem o objetivo de analisar de que forma a escola tem contribuido
para construir uma imagem positiva do corpo negro. Para isso, elencamos os seguintes
objetivos especificos: identificar como os professores compreendem e enxergam a
corporeidade das criangas negras; verificar se o corpo docente desenvolve atividades e
contetidos gue permitem o desenvolvimento da corporeidade como elemento de
fortalecimento identitdrio; e constatar se a cultura afro-brasileira e representada no espago
escolar.

Quando nos referimos a corporeidade, entendemos que ela ndp se limita as
caracteristicas fenotipicas do individuo, porquanto também envolve o ser em sua totalidade,
suas historias de vida, seus valores, suas crengas e sua identidade. Segundo Azoilda Loretto
Trindade (2013), nossos corpos trazem vivéncias e marcas que expressam, que traduzem,
mesmo sem palavras, na maioria das vezes, através de gestos, aquilo que sentimos e

desejamos.
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Portanto, este trabalho poderd contribuir para que os educadores reflitam sobre a
relevancia de trabalhar essa temdtica com os alunos e criar estratégias pedagdgicas para
introduzir a questio racial no espaco escolar de forma significativa, valorizando e
reconhecendo a importancia da populagao negra na construgdo do pais. Além disso, trabalhar
a valorizac¢ao da corporeidade negra na sala de aula é contribuir para ressignificar esse corpo e
dar voz ao que ja chega a escola se sentindo fracassado e excluido.

O interesse pela tematica surgiu quando, durante minha trajetoria escolar, presenciei
diversos atos de preconceito e discriminagao direcionados a uma amiga negra, que lhe
deixaram sequelas dolorosas até hoje. Ao ingressar na universidade, deparei-me com a
tematica, pela primeira vez, de forma reflexiva e critica, por meio dos estudos e das
discussoes durante a disciplina “Educacio de Afrodescendentes’, e desenvolvi um trabalho
sobre a importancia de se valorizar a corporeidade negra no ambiente escolar. A partir de
entdo, apaixonei-me pela temdtica e, ao lhe dirigir um novo olhar, compreendi as
consequéncias que o racismo ocasiona na vida das vitimas desse tipo de violéncia e a
importincia de se discutir sobre essa pratica na escola, para que possamos construir uma
sociedade sem desigualdade social e racial e que respeite as diferencas.

No que diz respeito ao tipo, este pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, em
que o pesquisador ndo se preocupa com dados numeéricos, mas em compreender determinado
grupo ou situagao social. Trata-se uma pesquisa de campao, que se configura como um estudo
caso, porque so6 foi feito em uma instituicao escolar. A revisao de literatura foi feita com o
fichamento dos textos académicos e a leitura de livros, com o apoio dos referenciais teéricos
propostos por Munanga (2006), Gomes (2006), Rodrigues (2012), Chiavenato (1980),
Azoilda (2013), Silva (2014), Andrade (2010), Brasil (2003), entre outros. Para coletar os
dados, fol aplicado um questiondrio com questdes de cunho pessoal, formal e profissional e
empregado um roteiro de entrevista visando aprofundar a tematica.

Quanto & estrutura, este trabalho foi dividido em quatro capitulos, incluindo esta
introducdo. O segundo traz um breve histérico sobre o negro no Brasil, com &nfase na
trajetéria de um corpo torturado e utilizado como instrumento de resisténcia contra a
escraviddo, e tece algumas consideracdes sobre a ideologia do brangueamento como uma
teoria racista que refor¢ou e impregnou, na veia brasileira, a inferiorizacdo do corpo negro.
Para finalizar este capitulo, apresentamos uma breve discussdo sobre o corpo e o cabelo
crespo, que sdo simbolos da identidade negra.

O terceiro capitulo traz uma abordagem sobre a educagdo das relagdes énico-raciais e

sobre a Lei n® 10.639/03, aporte legal que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histdria
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da Africa e dos africanos no curriculo escolar, uma discussdo a respeito da corporeidade negra
no contexto escolar e de que forma os esteredtipos se reproduzem nela e uma reflexdo sobre o
papel da escola na construgdo de uma imagem positiva da cultura, da expressdo estética e da
historia da populacdo negra.

No quarto capitulo, apresentamos os aspectos metodologicos do trabalho, a
caracterizacdo da instituicdo e dos sujeitos participantes da pesquisa e a andlise dos dados
coletados por meio dos questionarios aplicados e das entrevistas realizadas com as professoras
de uma escola municipal do municipio de Serra da Raiz — PB, que estdo organizados e

divididos em topicos titulados de acordo com as indagagoes feitas.
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2 TRAJETORIA HISTORICA DO CORPO NEGRO: TORTURA E RESISTENCIA

De uma ponta a outra do continente americano e do Brasil a populagdo negra
utilizou o corpo como instrumento de resisténcia sociocultural e como
agente emancipador da escravidao. Seja pela religiosidade, pela danca, pela
luta, pela expressio, a via corporal foi o percurso adotado para combate,
resisténcia e construgdo da identidade. (MUNANGA; GOMES, 2006, 152)

Ao rever a historia do corpo negro, vemos uma trajetdria em que ele sempre foi
inferiorizado e tratado como mercadoria. No entanto, a caminhada do negro escravizado no
Brasil ndo se limita a sua condi¢do de tortura e de submissdo, porquanto o corpo foi o meio
que ele utilizou para batalhar, expressar suas raizes culturais e constituir seus valores nas
terras brasileiras. Esses valores estdo presentes na sociedade brasileira até hoje, moldando as
particularidades culturais e corporais do povo brasileiro.

A partir do Século XVI, os africanos comecaram a ser traficados para o Brasil de
forma desumana, aprisionados nos pordes dos navios negreiros, humilhados, chicoteados e
trazidos como animais, uns empilhados sobre os outros, em cima de fezes e de insetos. E
devido as mds condicdes do transporte, & falta de higiene e a alimenta¢do precaria, muitos
adoeciam, e para que a moléstia ndo atingisse os demais, seus corpos eram lancados ainda
vivos ao mar. Portanto, a tortura que os negros vivenciavam iniciava antes mesmo que
chegassem ao territorio brasileiro, e seus corpos tiveram sua condi¢do humana negada e
coisificada, compreendidos apenas como produtos que, se estragados, seriam arremessados,
pois ndo serviam para ser utilizados.

Chiavenato (1980, p. 124), ao relatar a barbarie do trafico negreiro, afirma que os
espacos dos navios eram intencionalmente economizados, pois se eliminava o madximo a
quantidade de alimentos e de dgua, para que coubesse um nimero maior de africanos. O
consumo de dgua e de comida era muito restrito, e eles chegavam a passar dias sem se

alimentar. Muitos nao suportavam o regime e morriam. Segundo André (2008):

Homens, mulheres e criangas de varias idades eram amontoados nos pordes
dos navios negreiros, sem minimas condi¢des de sobrevivéncia. Viajavam
dois, trés meses, tendo no final uma baixa por mortes de alguns e invalides
de tantos outros, por doengas graves ou outros motivos genéricos, todos por
doencas graves ou outros motivos genéricos, todos contabilizados como
possiveis perdas para os projetos daqueles que exerciam o trafico, coerente
com a ideia de que transportavam objetos, coisas, cargas, que se estragados
deveriam, ser jogados ao mar, principalmente nas épocas em que ocorreram
contengdes do trafico para evitar as repressoes da fiscalizacdo nos portos.
(ANDRE, 2008, p. 34)
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Os negros que conseguiam sobreviver a toda essa crueldade chegavam aos seus
destinos territoriais em péssimas condicdes fisicas e psicoldgicas, porquanto eram separados
da familia e de seus grupos para evitar qualquer forma de rebelido. A dimensdo afetiva e
emocional do corpo negro também foi interrompida ao se incluir nesse regime escravista o
critério de afastamento familiar, que tornou o processo ainda mais doloroso e cruel.

Seus corpos eram vendidos e expostos como objetos de mercadoria nas lojas e nas
ruas, embaixo de um sol escaldante, eram averiguados e tocados como animais, e os 6rgaos
genitais das mulheres eram expostos sem vestimentas para avaliar sua utilidade sexual.
“Manipulado como pega comercial, o negro teve seu corpo vendido, alugado, emprestado,
hipotecado ou violentado, manejado de acordo com os interesses e vontades do seu dono por
direito legal” (RODRIGUES, 2012, p. 61).

Nessa época, adquirir escravos era um bom investimento para os compradores,
sindnimo de poder e de ascensdo social e econdémica. Essa seria sua forga de trabalho e fonte
de lucros. Depois de comprados, os escravos eram direcionados ao seu campo de trabalho, em
condi¢des desumanas e permeadas de brutalidade. Além disso, eram explorados e tratados
como maquinas de fazer trabalhos pesados, que nao precisavam de cuidados e serviam apenas
para trabalhar.

Nas senzalas, viviam de forma precdria e sem uma alimentacdo adequada, e no
trabalho que executavam nas fazendas, eram obrigados a plantar nas lavouras para consumo
préprio e sobreviver. Seus corpos eram explorados aoc miximo, chegavam a trabalhar de 14 a
18 horas por dia, e os que resistiam a escravizagdo eram castigados violentamente; seus
corpos eram mutilados pelo cansaco excessivo e, consequentemente, pela falta de atengdo no
manuseio das mdquinas e dos moinhos.

Além do trabalho no campo, exerciam diversas tarefas nas fazendas, como cortar
lenha, moer mandioca e amassar barro. E como passavam a noite trabalhando, era comum vé-
los cair de sono onde estavam ou, ao jogar a cana-de-acticar para a moenda, descuidar-se e
deixar o brago ser engolido pela maquina (CHIAVENATO, 1980). Era uma situagdo de muito
sofrimento e de dor, que demonstrava uma atrocidade inconcebivel.

Os atos de mutilagdo e de violéncia fisica ocorriam também quando os escravos
desobedeciam aos seus senhores, que agiam com extrema crueldade e os castigavam em praga
piiblica, onde a populagio presenciava e aplaudia a humilhagdo com chicotadas sobre os
corpos nus dos escravos. Seus corpos eram violentamente torturados e cortados com navalha

para receber o banho de salmoura. Outro método utilizado eram os agoites nos corpos
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amarrados no tronco e marcas com ferro quente em brasa. Isso nos revela o quanto os corpos
dos negros sofreram e lutaram para sobreviver, com marcas que resultaram na estigmatizacdo

e na discriminacao do corpo negro. Sobre isso, Chiavenato (1980) escreveu:

Havia toda uma série de instrumentos de torturas, que se vendiam
normalmente nas lojas. Eram gargalheiras (um “colar” que se punha ao
pescoca, com corrente pendurada); calceta (grilhdes que se amarravam aos
tornozelos); anjinhos (um anel de pressdo que envolvia os polegares dos pés
e maos e se apertava gradualmente); vira-mundo (ferros onde se metiam as
ma3os e 0s pés); peia (algemas); e muitos outros, além do indefectivel tronco.
O agoitamento, no geral, para melhor resultado, segundo o entendimento dos
senhores, era seguido de um banho de agua salgada nas chagas. Isso era o
trivial, porque senhores mais exigentes torturavam os escravos besuntando-
os de oleo ou mel e oferecendo-os aos insetos, especialmente abelhas,
marimbondos e formigas. (CHIAVENATO, 1980, p. 148-149)

No entanto, os escravos, cada vez mais cansados da exploracdo, rebelavam-se e
fugiam para os Quilombos, que se organizavam e lutavam contra a opressdo e em busca da
libertacdo do seu povo e da resisténcia cultural. Os Quilombos eram formados por escravos
fugitivos, soldados perseguidos, indios, entre outros, onde virios tipos de grupos étnicos
construfam novas relagdes e recriavam suas manifesta¢des culturais.

No inicio do Século XIX, o mundo passava por transformacgbes politicas e
econdmicas, e o processo de industrializagao introduziu novas relagdes de trabalho com a
criagfo de fabricas e mais uso de maquinas, modificando o modo de produzir na Col6nia.
Mas, sé na metade do século foi que surgiram os movimentos abolicionistas, as medidas
efetivas em prol do fim do regime escravista e a pressdo internacional sobre o Brasil, visto
que era o (nico pais que ainda matinha a escraviddo. Assim, foram formulados intimeros
projetos de lei que, ans poucos, enfraqueceram o trafico negreiro e o regime escravista. Em 13
de maio de 1988, foi promulgada a Lei Aurea e assinada pela Princesa Isabel, que declarou
extinta a escravidao no Brasil, depois de 300 anos de tortura e de luta, e determinou que todas
as disposicdes legais seriam anuladas.

Ressalte-se, porém, que a luta do negro ndo acabou ai, porque a aboligdo ndo pds fim
ao sofrimento dos negros, ja que os aparatos legais ndo garantiam que se inserissem na
sociedade de classe, e eles ficaram sem rumo e foram condenados a viver nas periferias das
cidades. Alguns, sem saber para onde ir, foram obrigados a continuar nas fazendas para
conseguir sobhreviver. Isso deixa claro que o pais ndo se preparou para a inclusdo social dos
negros e para lhes garantir acesso a terra e a educagdo, por isso, COmMO eX-escravos,

continuaram a viver de forma precéria e desumana, sem alimentacdo e moradia adequada,
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desamparados socialmente e substituidos pelos trabalhadores imigrantes europeus (VELOSO,
2015, p. 18).

Ao falar da trajetéria do negro no Brasil, ndo podemos nos esquecer da importante
contribuicdo desse pavo para o desenvolvimento do pais em todos os aspectos, fato pouco
reconhecido e valorizado na historia do pais. Mesmo com toda a repressao, suas
manifestacdes culturais resistiram e mantiveram seus costumes e tradi¢des que, até hoje,
permanecem vivas de diversas formas, seja na misica, na danga, na religido, na linguagem,
entre outros.

Esses aspectos da cultura africana se constituiram historicamente como campos de
resisténcia e de afirmagdo cultural e deixaram um imenso legado cultural e artistico que
marcou a presenca dos africanos na histdria do pais e contribuiu para a formagdo cultural da
sociedade brasileira. Assim, podemos entender por que o Brasil se caracteriza como uma
nagao de bases africanas. Para se comunicar e se relacionar com o mundo, os africanos se
expressam de diversas maneiras, e a religido passou a ser uma das matrizes mais
evidenciadas, através do candomblé!, da umbanda® e do Congado?, nas expressdes corporais,
por meio da dancga, da capoeira, da muisica, e das caracteristicas do corpo e da manipulagao do
cabelo, entre outros. Todas essas expressdes afloram no corpo e se materializam através dele,
por isso ele é o simbolo principal de afirmacao e constitui¢ao da identidade negra no Brasil.

Fica evidente que o corpo negro é utilizado brutalmente como mao de obra para
enriquecer a classe dominante e sofreu de diversas formas, vitima de tao cruel barbdrie que
estigmatizou a imagem do negro no imagindrio brasileiro, que nado aceitou a sitnagao
passivamente, lutou contra o aprisionamento, a tortura e a exploracdo e resistiu bravamente,
organizando-se em prol da libertagio e expressando sua cultura, presente até os dias atuais.
Depois da aboligao, enfrentou a exclusdo social e as teorias que buscavam marginalizar e

extinguir o povo negro na sociedade brasileira.

! *0 candomblé é uma religiio que afirma o mundo, reorganiza seus valores e reveste de estima muitas das
coisas que outras religides consideram mas” (MUNANGA; GOMES apud PRANDI, 2006, p. 143).

? “No inicio do Século XX. no Rio de Janeiro, o contato do candomblé com o espiritismo kartlecista trazido da
Franca propiciou o surgimento de outra religido afro-brasileira: a umbanda, que tem sido identificada como a
religido brasileira, por exceléncia, pois, nascida no Brasil, ela resulta do encontro de tradigdes africanas, espiritas
e catolicas.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 141)

3 “As congadas representam a coroagdo dos reis de Congo, a luta entre reinos africanos ou batalhas entre mouros
e cristaos.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 147)
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2.1 A IDEOLOGIA DO BRANQUEAMENTO: CONSTATANDO A NEGACAO DO
CORPO NEGRO E A INTENCIONALIDADE NO CLAREAMENTO DA POPULACAO
BRASILEIRA

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que,
internalizando uma imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva do
outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a
procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente e
dos seus valores, tidos como hons e perfeitos. (STLVA, 2005, p.23)

Durante o periodo da escraviddo, a classe dominante rotulou o negro de ser inferior,
através de diversas teorias, e tentou justificar a existéncia do trabalho escravo. Tais teorias
serviam para sustentar a crueldade e explorar o sistema, negando a condicdo humana do
escravizado. Segundo Chiavenato (1980, p. 168), esse é um processo que nasceu antes mesmo
de o primeiro negro chegar ao Brasil e enraizou-se na sociedade escravista, que precisava
escravizar o preconceito que perpassou toda a histéria, desde a escravidao, até os dias atuais, e
que nem a abolicio conseguin interromper. Depois da abolicdo, fortaleceram-se os
pensamentos racistas, na época, considerados cientificas, que distorceram e negativaram a
imagem do negro.

O Brasil é um pais multicultural, porém é marcado por priticas racistas e pela
exclusdo social dos africanos e dos afrodescendentes desde a escravidao, fundamentadas em
teorias que os marginalizam e inferiorizam com base nas caracteristicas corporais. Para
compreender bem mais esse contexto, é preciso fazer uma breve mengdo aos pensamentos
racistas da Europa, onde varios estudiosos criaram o termo Darwinismo Social, que consistia
em afirmar a superioridade de uma raga sobre outra como intrinseca a sua natureza, uma
condi¢ao que ja nascia com o ser humano. Nesse caso, 0 negro teria nascido para ser escravo,
pobre e feio.

Com isso, surgiu a craniometria, um procedimento que analisava o tamanho e o
formato dos cranios dos negros, que eram comparados com os de brancos, para determinar
sua capacidade de aprender. Lourenco Filho foi um dos pesquisadores que, em suas pesquisas,
afirmava que existia uma significativa relacao entre a cor e o nivel de aprendizagem. Portanto,
criangas brancas deveriam ficar em salas diferentes das negras, consideradas com uma
capacidade inferior de aprendizagem. Outro pensamento racista europeu é a Eugenia, em que
se destaca Francis Galton, que defendia o melhoramento da espécie humana através da

esterilizagdo para conter a proliferagdo da populagdo vista como menos capacitada.
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Trouxemos esses pensamentos racistas e equivocados da Europa, porque serviram
como referéncia ao surgimento de teorias racistas no Brasil, entretanto, chegaram aqui com
uma nova roupagem. Algumas das teorias que mais se propagaram no pais foram a teoria do
branqueamento e a miscigenagdo, com fortes caracteristicas do Darwinismo Social e da
Eugenia, que se internalizaram na sociedade brasileira, refor¢adas nas obras de importantes
tedricos, politicos, entre outros influentes da época, que defendiam a superioridade de uma

raca sobre a outra.

Dentro das contradi¢oes do abolucionismo, homens como Joaquim Nabuco,
por exemplo, jé saiam do processo vitorioso da libertacdo legal dos negros
pensando em branqued-los. Ele foi um dos pioneiros em pensar no
branqueamento, seguido de outros como Rui Barbosa, Mello Franco e até
Euclides da Cunha — naturalmente todos contra a escraviddo, mas nenhum
deles despido do racismo cujos tracos na sociedade da época, da qual eles
eram os intelectuais predominantes. (CHIAVENATO, 1980, p.173)

Além desses, outros estudiosos brasileiros compartilhavam e defendiam os
pensamentos racistas. Na Faculdade de Medicina da Bahia, 0 médico Nina Rodrigues
defendeu a criagdo de codigos penais diferentes para ragas diferentes, porque, na época, dizia-
se que 0 negro estava mais propenso a criminalidade. Na Faculdade de Direito de Sao Paulo,
o Professor Renato Khel, com base na Teoria da Eugenia, defendeu a esterilizagio como
forma de reduzir a populagio negra. Para Joao Batista Lacerda, diretor do Museu Nacional do
Rio de Janeiro, a solugao para salvar o pais do fracasso e da miséria seria o branqueamento da
populagdo. Esses foram alguns dos pesquisadores que influenciaram fortemente a decisdo de
branquear e de extinguir o povo negro.

Nessa época, 0s negros eram considerados o atraso do Brasil, visto que a maior parte
da populagao brasileira era composta de africanos e de afrodescendentes. Entdo, para se
desenvolver social, econémica e culturalmente, era necessirio banir esse povo. Uma das
estratégias utilizadas pela lideranca politica foram o impedimento da entrada de negros no
pais e o incentivo 4 imigracao de estrangeiros e de europeus, porquanto consideravam que s6
o branco iria civilizar e salvar o pais. A partir de entdo, iniciou-se o processo de
branqueamento da populagio brasileira, em que predominaram a glorificagdo do europeu e a
marginalizacdo do negro. Nesse contexto, o racismo comecou a ganhar outras configuracoes,

dessa vez, em forma de teorias racistas e excludentes. Para Munanga e Gomes (2006),

0 racismo € um comportamento, uma acdo resultante da aversdo, por vezes,
do odio, em relaciao a pessoas que possuem um pertencimento racial
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observavel por meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato
dos olhos etc. Ele é resultado da crenca de que existem ragas ou tipos
humanos superiores e inferiores, a qual se tenta impor como tinica e
verdadeira. Exemplo disso sdo as teorias raciais que serviram para justificar
a escravidao no Século XIX, a exclusdo do negro e a discriminagao racial.
(2006, p. 179)

Nesse cendrio, surgiu a miscigenacdo, que, apoiada por uma teoria racista, foi vista
como uma alternativa para solucionar o problema do negro, considerado o causador da
imagem negativa do pais e do seu fracasso econdmico e social. A miscigenacdo, que ja existia
naquele contexto, através das relagbes forgadas entre senhores e escravas, que originava
pessoas mulatas, passou a ser utilizada como um mecanismo da ideologia do branqueamento,
vista como uma solugdo racial, porque o casamento entre negros e estrangeiros resultaria, com
o passar dos anos, no nascimento de uma populagdo branca e pura. Essa ideologia consistia
em exaltar os valores brancos e inferiorizar e marginalizar o negro.

Domingues (2004) afirma que o branqueamento pode ser entendido em dois eixos: a
interiorizagdo dos modelos brancos no povo negro, que ocasionou a negacgao das raizes
africanas, e o fato de, outrora ser configurado como um processo de clareamento da cor da
pele dos brasileiros, fato registrado estaticamente pelos censos no inicio do Século XX. Aos
poucos, tal ideologia racista foi ganhando forga, apresentou-se com muitas facetas, no
cotidiano do brasileiro, e atingiu o ambito social, o politico e 0 economico da vida do negro
em sociedade, uma vez que ele passou a ocupar espagos subalternos e vivia em condigdes
precarias de exclusdo social e racial.

Essas teorias sdo baseadas e apoiadas nos interesses da elite e em ideias eurocéntricas
e estigmatizaram, no corpo negro, uma condicdo negativa de ser inferior, cultural e
intelectualmente, e esteticamente, feio e sujo. Nesse sentido, 0 corpo negro passou a ser
discriminado socialmente devido as suas caracteristicas peculiares, como a cor e o cabelo e se
enraizaram na sociedade, desde o periodo colonial, acoes de rejeicdao e de exclusdo. Essa
ideologia, de forte cunho racista, internalizou no negro um sentimento de inferiorizacido e uma
imagem subalterna, que perpassaram as caracteristicas fenotipicas e atingiram sua identidade
racial, fazendo-o com que buscasse, desesperadamente, alcancar os atributos considerados
bonitos e os valores brancos.

A midia, por exemplo, tornou-se um dos principais meios de comunicacdo para
propagar imagens, quase sempre, de brancos. No mercado de beleza eram varios antincios de

produtos que prometiam clarear a pele e alisar os cabelos, o que reforcava, ainda mais, a



22

padronizacdo e o etnocentrismo®. Atualmente, apesar de a o negro ser mais visivel na midia,
ainda ha uma pequena parcela deles nesse espago, comparado com a quantidade de pessoas
negras na sociedade brasileira. Na maioria das vezes, o negro aparece de forma estereotipada
e inferiorizada, protagonizando papéis subalternos, como de empregado, mendigo, bandido,
entre outros.

Com essas teorias, em 1930, propagou-se a ideia de uma democracia racial, a partir da
obra Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freyre, que afirma que todos sdo iguais perante a
Lei, ou seja, tém os mesmos direitos, que vivemos numa nacao marcada pela diversidade
étnico-racial, que vivemos em plena harmonia e que o preconceito e o racismo nao existem.
Entretanto, na pratica, isso ndo se aplica, porquanto ainda predomina um tratamento desigual
nas esferas sociais, culturais e econémicas, baseadas na cor, na raga e na etnia do ser, além de
um racismo disfarcado, que afeta as relacoes socais e raciais do pais. Para André (2008), o
mito da democracia racial, na verdade, pretende construir uma identidade nacional para
atender aos interesses da elite, com o objetivo de continuar a dominar e a excluir o negro.

Essa ideologia tende, ainda, a fazer com que o negro se culpe por sua vida dificil e
menos favorecida social e economicamente e a aceitar o fracasso e sua posi¢ao na sociedade.
Apesar da negacao do discurso de incapacidade intelectual, o negro, disfar¢adamente, ainda é
visto assim, pois as pessoas se impressionam quando um deles ocupa um cargo de influéncia e
de poder. Ressalte-se, também, que ser negro, no Brasil, é ter que lutar muito para crescer
social e economicamente, pois algumas das sequelas da escraviddo e da abolicdo foram a
exclusdo social dos negros, a divisdo de classes e a desigualdade social, que motivaram a
maioria dos negros a viver em comunidades.

Vé-se, pois, que os tragos morfolégicos do corpo negro serviram como critérios para
determinar sua inferioridade humana, intelectual e estética. A escraviddo, os pensamentos
racistas e as acdes excludentes introjetaram na sociedade brasileira uma imagem negativa,
marginalizada e feia do corpo negro. Por isso é necessirio mudar essas concepgdes e agir, no
sentido de desconstruir essas ideias equivocadas e estereotipadas e valorizar a beleza do

negro, suas qualidades morais e intelectuais e sua identidade racial.

4 “Etnocentrismo é um termo que designa o sentimento de superioridade que uma cultura tem em relagio as
outras. Consiste em acreditar que os valores proprios de uma sociedade ou cultura particular devem ser
considerados como universais, validos para todas as outras.” (MUNANGA:; GOMES, 2006, p.181)
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2.2 CORPOREIDADE: RESSIGNIFICANDO CORPOS E CABELOS NEGROS

Cabelo crespo e corpo podem ser considerados expressdes e suportes
simbolicos da identidade negra no Brasil. Juntos, eles possibilitam a
construcao social, cultural, politica e ideolégica de uma expressao criada no
seio da comunidade negra: a beleza negra. (GOMES, 2008, p. 20)

A cultura africana tem um legado riquissimo de matrizes cravadas nos sentimentos,
nos gestos, nas acgdes, no corpo, no cabelo, entre outros aspectos da identidade brasileira. Os
africanos foram trazidos para o Brasil apenas com o préprio corpo, com o qual lutou pela
liberdade e consolidou valores culturais que marcaram a histéria e a identidade do povo
brasileiro. Referimo-nos aos valores civilizatdrios afro-brasileiros, que sdo um conjunto de
principios e cédigos que materializam os aspectos culturais, existenciais, espirituais, objetivos
e subjetivos, que se instituiram e se formam constantemente num processo histdrico, social e
cultural. (TRINDADE, 2013, p. 132).

Esses valores, que constituiram o modo de ser brasileiro, sdo resquicios da cultura
africana e precisam ser valorizados e visibilizados através da educagdo. Esse é caminho por
meio do qual poderemos resgatar os principios africanos com um olhar de respeito,
positividade e de reconhecimento de um povo marginalizado, excluido e subalternizado
historicamente.

Os valores afrodescendentes da Educagdo Infantil contemplam o principio do Axé
Energia Vital, que considera que tudo que existe é sagrado. Tsso significa trabalhar o negro e o
seu corpo como divinos, para que se enxergue com carinho. A oralidade enfatiza a fala, a
expressdo, € quando nos comunicamos, expressamos nossas ideias, nossa historia e nossa
identidade. A circularidade se relaciona com a tradigao das rodas que expressam a renovacao,
a coletividade e as caracteristicas culturais. A musicalidade, como o proprio nome diz, trata da
musica como um aspecto da identidade africana, marcada pelo canto, pela danga e pelo
batuque. A ludicidade visa, por meio da diversdo, do mundo lidico das brincadeiras e dos
brinquedos africanos, promover o conhecimento cultural e a diversidade. A cooperatividade
marca a cooperacdo, o compartilhamento, e a capacidade de se colocar no lugar outro é um
sentimento essencial. Enfim, a corporeidade trata da importancia de se valorizar o corpo -
objeto de nosso estudo - como um espaco de resisténcia e em que se apresentam os valores e
as caracteristicas culturais (TRINDADE, 2013).

A corporeidade se estabelece na interacdo do ser com o mundo. E um meio pelo qual

expressamos nossa cultura, nossos valores, nossa identidade, nossas memdrias e nossas
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historias, e contempla o ser em sua totalidade e complexidade. Neste trabalho, a corporeidade
ndo é abordada somente como uma caracteristica corporal, pois ultrapassa a questdo fisica.
Todavia, a corpareidade estd totalmente ligada ao fenotipico, que é o instrumento principal de
representagdo e reconhecimento racial. No entanto, tratamos da corporeidade negra com
énfase no corpo e no cabelo, porquanto sdo as principais simbologias de pertencimento e
identificacdo racial e importantes espagos de ressignificacdo e afirmacdo da negritude.

O corpo é o meio pelo qual materializamos nossa presenca no mundo e que atua como
veiculo biolégico, histérico e simbdlico, que evidencia os aspectos culturais e identitarios de
um povo. Assim, o corpo & muito mais do que um material biol6gico, mas um meio de
expressao cultural, que carrega marcas, histdrias e identidades que precisam ser alavancadas e
ressignificadas.

Historicamente, o corpo do negro vem sendo utilizado como ferramenta de
inferiorizacao e padronizagao social. Ele se viu obrigade a modificar sua estética, seus valores
e sua cultura, de acordo com os padrdes de comportamentos vigentes na sociedade, para ser e
aceito. Porém, é importante frisar que, aos poucos, esse pensamento vem mudando, e essas
duas esferas - o corpao e o cabelo - tém sido pegas-chave para a populacdo negra na luta pela
afirmacdo e pela ressignificagdo cultural.

Gomes (2007) assevera que a

relacio do homem com o corpo é pautada por um imperioso processo de
alteragdo. Manipular, adornar, alterar, pintar, escarificar, tatuar, cortar sdo
acodes que fazem parte da dindmica cultural e dos diferentes rituais de toda e
qualquer sociedade. A medida que o carpo vai sendo tocado e alterado, ele é
submetido a um processo de humanizacdo e desumanizacdo. (GOMES,
2007, p. 233).

Nesse caso, as relacdes corporais se modificam de acordo com os padrdes que sdo
estabelecidos e defendidos culturalmente. Esse é um processo histérico e social presente na
sociedade brasileira até hoje, pois ainda exaltamos as feicOes europeias, consideradas bonitas
e puras, e tentamos nos aproximar delas tanto fisica quanto intelectualmente.

Nilma Lino Gomes (2007) afirma que, durante o periodo escravocrata, comparavam-se
os atributos do corpo negro com os do branco, para justificar a colonizacdo. A partir de entdo,
foi formulado um padrao europeu de beleza ideal e fealdade do negro que perdura até hoje na
sociedade. Essa comparacdo constréi uma hierarquizacdo étnico-racial e estética, que

minimiza e despreza os negros por avalid-los como fora do padrao ideal (GOMES, 2008, p.
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127). Infelizmente, quanto mais escura a cor da pele e mais crespa for a textura dos cabelos,
mais racismo e discriminagao o negro tende a sofrer.

Depois de muitos estudos e discusstes, houve alguns avancos sobre essa tematica,
porém, muita coisa ainda tem que ser feita, pois ainda predomina, no atual contexto, a cultura
europeia da cor branca, dos olhos azuis e dos cabelos lisos. Nesse contexto, 0 corpo e o
cabelo ainda sdo os principais meios de modificacdo que sdo pensados e manipulados com a
intencdo de alcancar o ideal de beleza branca.

Pensamentos que fundamentam as teorias racistas que sustentaram a escravidao
contribuiram para coisificar a corporeidade negra e impuseram a sociedade a ideia de que ser
negro é ruim, feio e sujo. Isso transforma a relagao do negro com o proprio corpo em um
campo de conflitos e de rejeigdes. Essas concepgdes marginalizam e estigmatizam a estética
negra e impregnam na veia do povo brasileiro ideias racistas baseadas, na maioria das vezes,
na tonalidade da pele e na textura do cabelo. Portanto, o corpo e o cabelo, principais simbolos
da identidade negra, tornaram-se alvos de rejeicao e de discriminacdo. Desde entdo, o negro
convive com o desafio de descontruir o olhar negativo sobre seu corpo, de se aceitar e de
construir sua autoestima numa sociedade racista.

O cabelo crespo é a principal caracteristica representativa do corpo negro, uma das
primeiras partes visualizadas e que transmite uma linguagem inter-relacionada com a
expressdo da personalidade cultural. “A manipulagio do cabelo do negro e da negra, nessa
perspectiva, pode ser vista como continuidade de elementos culturais africanos ressignificados
no Brasil” (GOMES, 2007, p. 247). Nesse sentido, o cabelo faz parte de um conjunto de
valores da cultura africana, 6 um elemento definidor na classificagio racial no sistema
brasileiro, e sua manipulagao, muitas vezes, demonstra a rejeicdo ou aceitacao da identidade
negra.

A relacdo do negro com o cabelo é conflituosa desde a infincia, e a depender da
formagdo e da orientagdo familiar e escolar ou de outros espagos, internalizard na crianga ou
no adolescente a positividade ou negatividade dessa caracteristica identitdria. Nessa fase, o
cabelo crespo é o principal motivo de piadas e de apelidos pejorativos, como “cabelo de
bombril”, “cabelo duro”, “cabelo de pixaim”, entre outros. Essas expressdes acarretam no
negro uma autoimagem inferiorizada, negativa e feia, e para se sentir belo e aceito, recorre
aos processos de alisamento quimico.

O corpo e o cabelo crespo estdo intrinsecamente ligados a construgdo da identidade
negra. Segundo Gomes (2008, p 20), a identidade negra é um processo construido

historicamente, de uma sociedade racista e preconceituosa, e estabelece contato com o outro,
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na troca, nas experiéncias e no didlogo. Compartilhando dessa mesma ideia, Rodrigues (2012)
afirma que o processo identitario é individual e coletivo, pois essa construcdo se inicia a partir
do préprio olhar sobre si e do olhar do outro para ele, definindo a existéncia e os
comportamentos na socializa¢do com o mundo.

Portanto, a forma como a sociedade e o outro tratam e enxergam o COrpo Negro em sua
totalidade deixa marcas profundas na vida desses sujeitos, pois, historicamente, a estética
negra carrega simbologias e significados negativos e marginalizados, e o preconceito racial e
a discriminacao sofrida ocasionam neles o sentimento de rejei¢ao, de ndo pertencimento e, em
casos extremos, a negacao da propria identidade racial, que traz danos fisicos e psicologicos e
dificulta sua construcgdo identitaria e a interagdo nos ambientes sociais.

Ha que se ressaltar que, para o negro, esses dois aspectos da corporeidade negra
passam a ser um espaco de resisténcia e de afirmacao dos seus valores culturais e de sua
beleza. O corpo negro se tornou um instrumento de legitimacdo, construgdo e recriagao da
cultura, uma marca da luta e da resisténcia africana. Promover estratégias que valorizem e
positive os atributos corporais do negro € desconstruir os esteredtipos® pejorativos e
inferiorizados que lhe sao atribuidos, dar voz a um corpo silenciado durante toda a trajetoria,
elevar a autoestima, fazé-lo sentir orgulho de pertencer ao universo étnico-racial e
conscientizar os ndo negros de que devem respeitar e reconhecer que os negros contribuiram

sobremaneira para a construgio da identidade brasileira.

5 “E pritica do preconceito. E a sua manifestagio comportamental,” (MELQ; CARENO apud SANT’ANA,
2015, p.191)
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3 A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: DAS LEGISLACOES
AS ACOES

A educagdo constitni-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democrdtica e
comprometida com a promogap do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacdo é essencial no processo de formagdo de qualquer sociedade e abre
caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo. (BRASIL, MEC, 2004,

p-7)-

Os afrodescendentes sempre enfrentaram diversas dificuldades em relagdo ao acesso e
a permanéncia nas escolas. No periodo de escraviddo, acesso a educagdo ja era negado aos
escravos. A primeira legislacdo aprovada em 17 de fevereiro de 1854, o Decreto n® 1.331,
estabelece que, nas escolas piblicas do pals, ndo seriam aceitos escravos, e a previsao de
instrugdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. Décadas depois, o
Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros so podiam estudar
no periodo noturno, e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso
pleno dessa populagdo aos bancos escolares (BRASIL, MEC, 2004, p. 7).

Desde a escraviddo, até o periodo da pds-abolicdo, que jogou os negros nas ruas sem
garantia de acesso a direitos basicos como, satde, moradia, alimentacao e educacao, surgiram
intimeraos aparatos intencionalmente pensados para dificultar ainda mais a insercdo desse povo
nos segmentos da sociedade. Um deles foi o impedimento do ingresso dessa populacdo na
educacdo.

Todo esse processo resultou em uma gigantesca desigualdade social e racial, e a
pratica do preconceito e do racismo se instaurou no pais de forma velada e informal, com o
incentivo de teorias raciais que impregnavam na sociedade uma tendéncia a superioridade do
branco e a inferioridade do negro, o que resultou na exclusao da populacio negra. A partir dai,
comecou-se a se discutir sobre a necessidade de legislacoes e politicas de acoes afirmativas e
de reparacGes, visando garantir os direitos humanos basicos e a punicdo para quem cometesse
atos de discriminacdo racial e de racismo como crimes previstos por lei.

As acdes afirmativas podem ser entendidas como um conjunto de politicas e acdes que
objetivam promover a igualdade de oportunidades a todos os grupos da sociedade,
especialmente, os mais discriminados. Elas ocorrem em diversos segmentos sociais - na
educacdo, no mercado de trabalho, na satide, entre outros - e foi implementada com o objetivo

de promover mudangas nas relagdes sociais que sdo permeadas pelo racismo e pela
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discriminacdo (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 186). Nesse sentido, as politicas de acdes
afirmativas implicam uma mudancga de valores e de posturas e a garantia de oportunidades
igualitarias, que sdo meios de construir formas de reconhecer e de valorizar a histéria, a
cultura e a identidade negra. Também visam combater o racismo e as discriminagdes que
atingem essa populagao vitima de inferiorizagao e de exclusao social.

Nesse contexto, o Movimento Negro atuou fortemente na luta por reinvindicagGes de
direitos, pela criagao de leis que estabelecessem o racismo como crime e na busca por
politicas publicas de inclusao do negro em diversos segmentos sociais, inclusive no campo
educacional, para ressarcir toda a barbdrie e a exploragao durante a escravidao e a exclusao
social. Também lutou pela valorizagdo e pelo respeito a cultura africana.

A drea educacional foi uma das mais enfatizadas nas reivindicagoes e nas propostas
encabecadas nas campanhas do Movimento Negro, devido a grande desigualdade do acesso e
da permanéncia na escola entre brancos e negros e a visdo da educacao como ferramenta de
transformacao social. Assim, o Governo do Presidente Luiz Inicio Lula da Silva enxergou a
necessidade de intervir formulando politicas publicas para eliminar as desigualdades raciais
existentes no pais. Esse foi um importante passo rumo a afirmacgao dos direitos basicos e
fundamentais da populagao negra brasileira.

Quanto as politicas de reparagdo voltadas para a educacdo dos negros, devem
proporcionar a essa populagao condigdes de ingressar na educagao escolar e permanecer nela
com sucesso, valorizar o patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro, adquirir as
competéncias e os conhecimentos necessdrios para continuar os estudos, concluir todos os
niveis de ensino, atuar como cidaddos responsdveis e participantes da sociedade e se
qualificar para a vida profissional (BRASIL, MEC, 2004, p. 11).

Como sabemos, a educacdo é um dos principais instrumentos de desenvolvimento
humano e transformacio social. E considerada como um caminho por meio do qual podemos
construir novas relagcSes sociais e raciais e uma sociedade antirracista com menos
desigualdades, com mais respeito e aceitacdo das diferencas. Esse deve ser um principio
essencial do trabalho escolar. Pautada nessa perspectiva educacional, surgiu a educagio das

relagBes étnico-raciais, cujo objetivo é de

§ 1° divulgar e produzir conhecimentos, bem como atitudes, posturas e
valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-
os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos
respeito aos direitos legais e valorizacio de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira. (BRASIL, MEC, 2004, p. 31)



29

Os processos de exclusdo e de expansdo de ideologias racistas ndo so apontaram como
negativas as caracteristicas do negro, como também impregnaram na sociedade rejeicdo,
negacdo e distor¢do da cultura e da historia da populagdo negra, vitima historicamente de
praticas racistas e discriminatorias, que lhes causaram sequelas fisicas e psicologicas. Nesse
contexto, a educacdo das relagdes étnico-raciais propoe uma reeducagdo dessas concepgoes e
relagbes entre negros e brancos, para que, a partir da historia da cultura dos afrodescendentes,
possamos construir lagos de respeito, justiga e igualdade, com relacoes sociais e raciais sadias
e democraticas, em que todos se desenvolvam e se realizem como seres humanos e cidadaos
orgulhosos de sua identidade racial.

As politicas educacionais que visam 3 valorizagao da diversidade étnico-racial
objetivam promover a construgdo de novas relagoes e superacao das desigualdades presentes
no contexto escolar, a hierarquizacao social, a marginalizacao, o racismo e a discriminacao,
que atingem, principalmente, a populacdo negra. Tém como principio o reconhecimento, a
valorizacdo e o respeito a cultura, a os valores e a historia do segmento negro e visam romper
com estere6tipos que depreciam o negro e com posturas e palavras que salientam a
superioridade do branco sobre o negro. Estabelecem a promogdo de tratamentos igualitdrios
entres os diversos grupos nos estabelecimentos de ensino, para criar condicdes para o pleno
desenvolvimento dos sujeitos, construindo entre eles relagdes saudaveis e respeitosas e,
consequentemente, uma sociedade antirracista, justa e igualitaria.

No préximo tépico, trazemos uma breve discussdo acerca de uma das legislagdes
educacionais que é voltada para a questao émico-racial - a Lei n® 10.639/03 (BRASIL, 2003),
que determina a obrigatoriedade da inclusdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
no curriculo escolar e exige uma postura diferente dos espacos escolares sobre essa temaética,
na efetivagdo do trabalho docente para criar estratégias pedagdgicas para abordar a

diversidade, o respeito e a valoriza¢do do segmento negro.

3.1 LEI N° 10.639/03: CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA E A APLICABILIDADE

Com essa medida (obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacao Basica), reconhecesse que,
além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. (BRASIL, MEC,
2014, p. 17)
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A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser viabilizada com a
promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996, e em 2004, o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares para a Educacio das Relagbes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileiras e Africanas e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileiras e africanas, como forma de resgatar a historia e as contribuicGes do negro na
construcdo da nagdo brasileira e de combate ao racismo.

As discussoes e reinvindicagoes sobre o direito a educagao da comunidade negra
comecaram ainda na década de 70, quando o Movimento Negro e diversos pesquisadores
chamaram 3 atencdo para o alto indice de evasio escolar dos negros e para o fato de que a
pratica estaria ligada ao racismo e a atos de discriminagdo nas escolas, por causa do déficit
desses alunos e da dificuldade de fazer o acompanhamento escolar. Outro incémodo era a
falta de contetidos da cultura africana, que reforcava os esteredtipos negativos do negro
construido historicamente, o que contribuia para que ele ndo se reconhecesse nos espagos
escolares e, consequentemente, perdesse o interesse de estar em um lugar onde fingiam que
sua histéria nao existe.

Na década de 1980, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) realizou uma campanha
mundial contra a discriminagao racial e todas as formas de intolerdncia - racial, religiosa, de
género ou sexual. Jd na década de 90, surgiram projetos de legislacdo que visavam a inclusao
da histéria da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes nos curriculos das instituiges
escolares. No inicio dos anos 2000, essas lutas e reinvindicagdes se intensificaram, em relagao
a valorizagao e ao reconhecimento da histéria e da identidade negra no ambiente escolar,
como alternativa para acabar com as praticas racistas nos espagos sociais. Porém, foi s6 no dia
9 de janeiro de 2003 que o Presidente Luiz Inicio Lula da Silva sancionou a Lei n®
10.639/2003, que alterou a Lei n® 9.394 de Diretrizes e Bases da Educagaoc Nacional — LDB,
de 20 de dezembro de 1996, e estabeleceu a obrigatoriedade da temdtica histéria e cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos do ensino fundamental e do médio das escolas
priblicas e das privadas. No mesmo ano em que essa Lei foi aprovada, em 21 de margo, foi
criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR),
totalmente voltada para tratar das questdes étnico-raciais e propor politicas afirmativas para
assegurar os direitos da populacdo negra, melhorar a qualidade de sua vida e reverter os cruéis
efeitos de séculos de preconceito, discriminagdo e racismo (BRASIL, MEC, 2004, p. 8).

Nessa lei (BRASIL, 2003), foram acrescentados os seguintes artigos:
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Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes artigos, 26-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e medio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programdtico a que se refere o caput desse artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicio do povo negro nas dreas social, econdmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, Lei 10. 639/2003, p.1).

Sua promulgacdo foi um marco na educagio brasileira e deu os primeiros passos para
a construgdo de uma sociedade antirracista, justa e igualitdria. O contetido propde o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e da cultura negra brasileira e o negro na
formagao da sociedade nacional, a contribuicdo do povo negro na Histdria do Brasil. Assim,
poe em evidéncia a pluralidade do pais e abre possibilidades para se ampliarem os
conhecimentos sobre a cultura e a historia africana e afro-brasileira e sua importancia para a
construgdo do pais.

A Lei também dirige um olhar significativo para o papel preponderante das
instituigdes escolares, que devem passar de uma postura de neutralidade e inserir essa
tematica nesse contexto. Além disso, mostra que € preciso discutir sobre a diversidade que
existe no pais e valorizar as histdrias que os corpos negros carregam, pois, ao trazer para
dentro da escola essa histdria silenciada e negada, abrem-se caminhos para a construcdo da
autoestima e de uma imagem positiva ndo s de si mesmos, mas de toda a sociedade. Quando
o negro se sente apresentado e visibilizado nos espacos escolares, aflora nele um sentimento
de liberdade de ser e de se expressar culturalmente.

De acordo com Gomes (2011), essa Lei pode ser interpretada como uma medida de
acdo afirmativa, porquanto se objetivo é de afirmar o direito da diversidade émico-racial no
espaco escolar, romper o siléncio da histdria africana nos curriculos e afirmar a histéria, a
cultura e a identidade a populacdo negra. A discussdo sobre as relacoes étnico-raciais e a
historia e a cultura africana e afro-brasileira requer mudancas de acoes, concepcoes, posturas,
valores e de conhecimentos na educacdo basica brasileira, que envolvam respeito e

reconhecimento.
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Assim, essa legislacio demanda mudancas significativas e profundas ndo s6 nas
politicas educacionais, mas também nas praticas pedagégicas das institui¢Ges escolares, pois,
ao incluir essa tematica nos curriculos escolares e pratica-la na sala de aula, o professor estara
contribuindo para desconstruir os estere6tipos negativos e de inferiorizacdo da corporeidade
negra e da cultura africana que permeiam a percepgao dos alunos. Isso se justifica porque
estudar a historia dos negras sob e uma otica positiva é uma forma de desmistificar a imagem
de que é somente um escravo, para dar lugar ao corpo de resisténcia e de luta que merece ser
valorizado e respeitado.

Gomes (2011) assevera que a Lei 10.639, o Parecer do CNE/CP 03/2004 e a
Resolucao CNE/CP 01/2004 - esta iltima detalha os direitos e os deveres dos entes federados
para a implementacao da lei - compdem um conjunto de dispositivos legais de uma politica
educacional compromissada com a afirmacgao da diversidade cultural e a concretizagao da
educacao das relagdes étnico-raciais nas instituicdes escolares do pais. O Estado assegurou a
populacao negra o direito de ter educacao e subsidiou, através das legislagoes, a introducao
nos curriculos escolares da historia daqueles que mais contribuiram para a constru¢do social,
politica e econdmica do pais. A criagdo das Diretrizes Curriculares para a educagao das
relagfes étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e africanas trouxe
orientagdes metodoldgicas para implementar a lei nos espagos escolares.

Um aspecto bastante frisado nas orientagbes sobre a execucdo da lei e que estd
relacionado a temdtica deste trabalho diz respeito a imagem negativa da histéria e das
caracteristicas corporais do negro que é veiculada em vdrios meios na sociedade. Nesse caso,
a escola deve trabalhar no sentido de desconstruir essas concepgdes distorcidas sobre ele, com
discussdes e a inclusdo de personagens negros em cartazes, nas paredes da escola, e outras
ilustragdes no material diddtico. Para romper com as prdticas racistas e discriminatdrias, é
preciso enfatizar os valores civilizatorios afro-brasileiros, sobretudo a questio da oralidade, da
corporeidade e das artes, e trazer essas matrizes da culwra africana como estratégia
pedagdgica para superar os esteredtipos negativos e potencializar os corpos e suas expressdes.

Os valores civilizatérios traduzem a contribuigdo e a existéncia da populagdo negra na
construgdo histdrica e cultural do nosso pais. Esses valores, que parecem esquecidos pelo
sistema educacional, sdo importantes ferramentas que deveriam ser incluidas no curriculo
escolar, pois, aborda-los por meio do trabalho pedagogico é uma possibilidade de resgatar a
cultura africana, que ndo beneficiaria s6 o0s negros, mas também os ndo negros e,
consequentemente, reconheceria suas contribuigdes sociais, culturais, politicas e economicas

para a formagdo de nossa brasilidade.
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Enxergar esses corpos de forma significativa e sensivel no espaco escolar é uma
possibilidade que deve ser discutida e pensada, pois, se desenvolvida corretamente, podera
contribuir para construir a identidade negra e proporcionar um bom convivio entre negros e
brancos. Esse é um importante passo na formacdo de cidaddos conscientes de seu
pertencimento racial e de combate ao racismo, a discriminagdo e as desigualdades sociais e
raciais, ndo s6 no sistema educacional, como também em outros espagos socais.

Percebemos, no entanto, que a inclusdo dessa tematica ainda é permeada por inimeros
desafios no cotidiano escolar e precisa de profissionais bem preparados, desprovidos de visoes
racistas e providos de conhecimento e de sensibilidade para trabalhar a tematica de forma
positiva e conseguir lidar com as situagges de discriminagdo e de preconceito no contexto
escolar. Silenciar e negar a existéncia de racismo e de discrimina¢ao no espago é um ato
inconcebivel, pois, nesses espagos, essas prdticas estdo presentes, e cruzar os bracos diante
disso é uma forma de reforcar ainda mais as prdticas racistas e os esteredtipos sobre o negro.

No préximo tépico, apresentamos uma breve discussao sobre como as praticas racistas
acontecem no espago escolar e a necessidade de incluir a corporeidade como alternativa
pedagdgica e de desconstruir os esteredtipos e as concepgdes negativas a respeito das feigdes
dos negros, porque, ao positivar sua historia, suas caracteristicas corporais e suas expressoes
culturais, estaremos contribuindo para elevar a autoestima das criangas negras e fortalecer sua

identidade.

3.2 A CORPOREIDADE DA CRIANCA NEGRA: BUSCANDO O FORTALECIMENTO
DA IDENTIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Falar de corporeidade na Educacdo Infantil é falar de um corpo percebido
em sua totalidade, ideia diferente daquela propagada entre os séculos XVl e
XIX, quando o corpo era visto como algo separado da mente. Falar de
corporeidade é falar da existéncia simultinea entre corpo e mente; de um
corpo que se movimenta, que expressa vivéncias cotidianas, sentimentos,
culturas. (REIS, 2010, p.23)

A escola é um espaco sacial onde se encontra a diversidade étnico-racial formadora do
pais, por isso muitas discussbes se voltaram para seu papel como promotora do
desenvolvimento humano e da formacdo social e cultural dos sujeitos. Esse espaco se
encontra em meio a sociedade eurocéntrica, em que predomina o ideal de beleza e de valores

brancos tidos como elementos a serem alcancados e desejados cultural e esteticamente. Diante



disso, indagamos: Sera que esse padrio de beleza branca também esta presente na escola?
Nela ainda prevalece um ensino de cunho eurocéntrico?

Essas ideias e regulamentagdes eurocéntricas se reproduzem com frequéncia na escola,
através do material pedagogico, da decoragio, dos curriculos, das relagdes pessoais, entre
outros. As praticas que acontecem, geralmente de forma inconsciente, refor¢cam e estimulam o
racismo® e a discriminagdo racial’, que, geralmente, sio motivados por caracteristicas
corporais, como a cor da pele e a textura do cabelo. Entdo, sera que a escola tem possibilitado
aos alunos negros construirem uma imagem positiva de si mesmos, de seu povo, de sua
cultura, de sua estética, enfim, do desenvolvimento de sua corporeidade?

Se os que pertencem aos grupos atingidos pelo preconceito tiverem a possibilidade de
conquistar uma autoimagem positiva, permeada de amor e de orgulho, a inferioridade e a
superioridade serao descontruidas, porque a palavra magica da educagdo antirracista é a
igualdade entre os sujeitos, independentemente de car, raga, etnia e religiao (CAVALLEIRO,
2001, p.150). Nesse sentido, a escola é uma ferramenta essencial para se romper com essas
visdes racistas, e valorizar a corporeidade da crianga negra em sua totalidade € tarefa essencial
do trabalho escolar.

Desde a infancia, o negro vivencia situacoes de discriminagdo em relacdo ao seu
corpo, que o levam a construir uma imagem negativa de si mesmo. E a depender da forma
como a instituicdo escolar lida com a diversidade étnico-racial, podera ajuda-la a valorizar sua
feicAo ou deixar traumas como a propria rejeicio e o complexo de inferioridade e
incapacidade por toda a vida. Gomes (2007, p. 241) enuncia que “a escola pode atuar tanto na
reproducio de esteredtipos sobre o negro, o corpo e o cabelo, quanto na superacdo dos
mesmos™.

Embora, atualmente, os curriculos oficiais incorporem leituras criticas sobre a situagao
do negro, e alguns docentes se empenhem para trabalhar com a questdo racial no ambiente
escolar, o cabelo e os demais sinais diacriticos ainda s3o usados como critério para
discriminar negros, brancos e mesticos (GOMES, 2007, p. 238). Apesar de muitos avangos no
que diz respeito a inclusio da histdria do negro, dos afro-brasileiros e da cultura africana no
curriculo escolar, ainda vivenciamos situacdes em gue o negro é discriminado devido a sua

cor e ao seu cabelo. Por isso, é necessdrio encarar a expressdo estética negra com mais

f “Racismo é um comportamento, uma a¢do resultante da aversdo, por vezes, de 6dio, em relacdo a pessoas que
possuem um pertencimento racial observivel por meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato
de olho etec. Ele € resultado da crengca de que existem ragas ou tipos humanos superiores e inferiores.”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 179).

7 “Conduta [agio ou omissio] que viola direitos das pessoas com base em critérios injustificados e injustos, tais
como a raga, o sexo, a idade, a opgdo religiosa e outros.” (MELO; CARENO apud SANT ANA, 2015, p.191)
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seriedade e comprometimento, como uma possibilidade pedagogica que pode ser utilizada
pelos educadores na realizacio de uma formacdo voltada para o reconhecimento e a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana, para elevar a autoestima e valorizar a
identidade racial dos alunos, visando ao respeito a diversidade e as diferencas.

E importante ressaltar que a corporeidade é entendida, aqui, como a subjetividade, os
valores, os elementos corporais e a identidade racial, o ser em sua totalidade e complexidade,
que se materializam no corpo e se expressam por meio do corporeo. No entanto, esses
aspectos sdo desconsiderados e silenciados no espago escolar, pois os negros geralmente sao
desqualificados com apelidos pejorativos, brincadeiras e piadas de mau gosto que sugerem
incapacidade e feiura, ridicularizando seus tragos fisicos e a textura de seus cabelos. “Esses
apelidos recebidos na escola marcam a histéria de vida dos negros. S3o, talvez, as primeiras
experiéncias publicas de rejeicdo do corpo vividas na infancia e adolescéncia.” (GOMES,
2007, p. 238).

No Portal Geledés, podemos encontrar varios casos de dentncias de racismo contra
criangas no espaco escolar. Em 2017, foi registrado um caso que houve em uma Creche
ptblica de Samambaia, no Distrito Federal, onde a professora lavou o cabelo de todas as
criangas, menos de uma menina negra de quatro anos, fazendo-a se sentir triste e rejeitada. Ao
voltar para casa, a menina relatou para a mae o que havia acontecido e, chorando, disse que
ndo queria voltar para escola, por causa do seu cabelo duro e demonstrou desejo de alisi-lo. O
mais indignante foi a postura da escola, que nao considerou o fato como um ato de
discriminag¢do, racismo ou preconceito e alegou que se tratava apenas de um mal-entendido.
No entanto, essa pratica gerou uma mudanca de comportamento da menina, que se afastou da
escola, dos amigos e do convivio familiar.

Outro caso parecido, que também envolveu uma crianga de quatro anos, aconteceu em
uma escola particular de Contagem, na regido metropolitana de Belo Horizonte. Para
comemorar a festa junina da escola, foi realizada uma quadrilha. Para fazer o papel da noiva,
foi escolhida a 1dnica menina negra da sala que, consequentemente, seria par de um menino
branco, cuja avo ficou furiosa ao vé-lo dangar com uma menina negra. Dias depaois, ela voltou
a escola para reclamar e criou uma confusio e uma onda monstruosa de insultos direcionados
a menina com palavras fortemente racistas, pois se referiu a ela como “preta feia, horrorosa™.
Ao ouvir tudo aquilo, a menina passou a se sentir mal e a se comportar de forma diferente,
demonstrando anglistia, tristeza, sentindo-se feia e repugnando a prdpria imagem (STREIT,

2014).
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Diferentemente do primeiro caso, a professora exigiu uma atitude da diretora, que se
negou a interferir na situacfio, pois era algo comum e natural. Indignada com essa pastura, e
educadora denunciou a agressora, demitiu-se da escola e comunicou aos pais da menina o que
havia acontecido. Um ano depois do episodio, a menina faz acompanhamento psicolégico e
ainda nao se recuperou, pois se tornou uma crianca calada, sobretudo com baixa autoestima, e
passou a odiar a si mesma. Esses exemplos da vida real nos mostram a perversidade das
praticas racistas, que fazem estragos que perpassam o fisico e afetam a afetividade e o
emocional dessas criancas, que levaram consigo as sequelas do 6dio e a intolerdncia de
pessoas ignorantes e racistas.

Esses episddios demonstram que o racismo existe no espago escolar, no entanto se
manifestam de forma banalizada e velada. Na maioria das vezes, é considerado sem
importancia. Essa postura é um equivoco cruel, que so tende a reforcar cada vez mais essas
ocorréncias, naturalizar esse tipo de violéncia e prejudicar o desenvolvimento e as relagdes
pessoais das criangas negras.

A decoragao do espago escolar é outro aspecto emblemitico dessa temadtica, pois, em
muitas circunstancias, é considerada como algo sem importancia, mas que influencia bastante
na construgao da negritude da crianga, e as imagens que ali se encontram produzem,
inconscientemente, exclusdo e estigmatizacao do povo negro. Essa pratica é tio relevante que
a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) recomenda que todos os estabelecimentos de ensino devem

providenciar:

Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais,
em cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na escola, a
ndo ser quando tratar de manifestacdes culturais proprias, ainda que ndo
exclusivas, de um determinado grupo étnico-racial. (BRASIL, MEC, 2004,
p. 24).

Quando percebe que s6 ha imagens de pessoas brancas, o aluno negro nao se identifica
no espago e ndo encontra razdo para estar ali. Portanto tende a internalizar ideias negativas
sobre si mesmo e, em casos extremos, evade-se da escola. Portanto, é imprescindivel postar
cartazes que abordem a diversidade, para valorizar os diferentes tipos de beleza. Essa simples
atitude beneficiara negros, brancos, mestigos, entre outros.

O livro diditico ainda é uma das principais ferramentas de ensino utilizada pelo
professor, no entanto, ainda traz uma representacao negativa, estereotipada e minimizada dos
negros que, geralmente, aparecem em uma posicao inferior a dos brancos. Nas ilustragdes e

nos textos, a mulher negra quase sempre aparece desempenhando papel de escrava, e o
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homem negro, de escravo, lixeiro, ladrio, entre outros. Segundo Silva (2001), algumas

pesquisas demonstram que, no:

Que tange ao livro didatico, denunciaram-se a sedimentacao de papeis
sociais subalternos e a reificacdo de esteredtipos racistas, protagonizados
pelas personagens negras. Apontou-se a medida que essas praticas afetaram
criancas e adolescentes negros/as e brancos/as em sua formacdo, destruindo
a autcestima do primeiro grupo e cristalizando, no segundo, imagens
negativas e inferiorizadas da pessoa negra, empobrecendo em ambos o
relacionamento humano e limitando as possibilidades exploratorias de
diversidade étnico-racial e cultural. (SILVA, 2001, p. 65-66).

A invisibilidade do negro nos materiais ainda € uma problematica que precisa ser
encarada pelos educadores que, por falta de conhecimento, deixam que passem despercebidas
as representagoes subalternizadas, pejorativas, folclorizadas e animalizadas, que configuram o
negro nesses recursos, € isso € abstraido para a realidade. Muitas vezes, predominam nesses
livros a superioridade e a beleza dos brancos, disseminando e reforcando a ideologia do
branqueamento, ainda presente nos dias atuais.

Uma forte tendéncia dos livros didaticos é a de estigmatizar a imagem do negro
associando, na maioria das vezes, ao escravo, que, na histdria de construcao da sociedade
brasileira, s6 atuou como escravo. Lamentavelmente, a escravidao faz parte da histdria desse
povo e do pais, no entanto, ndo devemos minimizar e limitar o negro apenas como escravo.
Ainda é comum o corpo negro so ser relacionado a escravidao. Certamente a atrocidade desse
periodo ndo pode ser apagada, pois as marcas do chicote, os castigos e as humilhacoes estdo
registrados na histdria desse corpo até os dias de hoje. Porém ndo podemos nos prender
somente a essa ideia, é importante ressaltar a luta e a resisténcia desse corpo que, durante toda
a historia, sempre foi contestador e nao silenciou diante de toda a repressdo sofrida.

De acordo com Andrade (2005, p.122), é importante “positivar o lado negro de cada
crianca, positivar o passado escravo, através das histérias de resisténcias ou de simples
amostras de ilustragdes de personagens negras”. Construir a autoestima da crianga negra,
através do reconhecimento de sua historia e mostrar as referéncias positivas do seu povo
desenvolvera, naturalmente, o orgulho do pertencimento racial.

A literatura infanto-juvenil é outro recurso didatico que demonstrou alguns avancos,
mas ainda precisar melhorar bastante, assim como os livros didaticos, que ainda trazem uma
imagem estigmatizada do negro. Nas histdrias, é raro encontrar negros que interpretem um
personagem que represente herdis e princesas, que protagonizem 0s romances e as aventuras.

Geralmente, exercem papéis de subalternos - de empregada, mendigos, entre outros. Essa
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condicdo leva o aluno a crer que é inferior e, assim como nas histdrias, s6 servem para
desempenhar posi¢des inferiores e de pobreza.

O cabelo crespo é uma forte expressdo da cultura negra que, durante anos, tem sido
levado a manipulagdes de negacdo e intervencdo no sentido de alcancar o tipo capilar exaltado
na sociedade. No contexto escolar, é comum se refletirem padroes estéticos aceitos e apelidos
ofensivos relacionados ao cabelo do negro, taxado como “feio”, “ruim” e “duro”. Essas
conotagOes negativas afetam o desenvolvimento social e identitario do negro. Portanto, o
cabelo estd intrinsicamente ligado a construcdo e a afirmacdo da identidade negra, pois a
forma como € manipulado demonstra o seu significado cultural e politico.

Diante disso, a escola ndo pode silenciar em relagdo as praticas racistas sobre o cabelo
crespo, pois estarao fortalecendo ainda mais a rejeicdo do negro sobre si mesmo, levando-o a

desejar, introjetar e se modificar para atingir o padrao hegemaénico.

Silenciar-se diante do problema nio apaga magicamente as diferencas, e ao
contririo, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando
a divisdo e a hierarquizacdo raciais (CAVALLEIRO, 2006, p. 23).

Esse é um problema que ndo pode ser “abafado”. Precisamos discutir, no cotidiano
escolar, de forma reflexiva, critica e construtiva; utilizar as expressdes corporais como
possibilidades pedagogicas que dinamizam o processo de ensino-aprendizagem e contribuem
para o reconhecimento de um povo historicamente inferiorizado; conscientizar as pessoas de
que o cabelo negro podera contribuir para reabilitar o corpo negro e desconstruir as
representagdes negativas presentes no imaginario herdado de uma sociedade racista, que
destroi a autoestima dos negros (GOMES, 2008, p. 17).

No livro, As Orientacbes e Agoes para a Educagdo das relagdes étnico-raciais,
elaborado pelo Ministério da Educagdo, com a colaboragdo de diversos autores, Santana

(2006) traz algumas sugestdes metodoldgicas a respeito do cabelo:

Outra forma de possibilitar uma visao positiva a respeito dos tragos fisicos
das pessoas é trazer informacdes e histdrias sobre os penteados em diversas
culturas. Por exemplo, fazer trancas nos cabelos faz parte da tradigdo da
populacdo negra desde tempos antigos no continente africano, assim como
em diversas regides do Brasil. (SANTANA, 2006, p. 47).

Levar para a sala de aula a historia dos penteados africanos, demonstrar a simbologia e

o significado deles e a forma como se deve manusear e tratar os cabelos é uma alternativa que
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criara nos alunos um novo olhar de cuidado e amor sobre o corpo e o cabelo crespo. Nesse
sentido, o professor deve criar estratégias pedagogicas para combater o racismo, superar os
esteredtipos sobre o negro e valorizar a corporeidade e a expressdo estética desse grupo. Esse
¢ um caminho que abre um leque de possibilidades de reconhecimento e aceitagdo identitaria
positiva.

No cotidiano escolar, o docente vivencia diversos conflitos ocasionados pela
convergéncia e pela divergéncia da diversidade cultural. Entdo, cabe-lhe a complexa tarefa de
lidar com as ideias preconceituosas e as situacoes de discrimina¢ao (RODRIGUES, 2012).

Trabalhar as questoes raciais corretamente exige uma formacao profissional adequada,
a aquisi¢ao de conhecimentos e a sensibilidade em situacdes de diversidade étnico-racial, para
lidar com os alunos e direciond-los positivamente, para que reconhegam e respeitem as

diferencgas, e reverter posturas, atitudes e palavras preconceituosas.

Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
sélida formacdo na drea especifica de atuagdo, recebam formacdo que os
capacite ndo s6 a compreender a importdncia das questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagigicas que possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL,
MEC, 2004, p. 17).

No trabalho pedagdgico, é fundamental, primeiramente, compreender que o aluno nio
se constitui somente de intelecto, mas também de emaogoes, identidade e valores. E nesse
contexto conflituoso de disseminacdo do racismo, do preconceito e da exaltacdo de apenas um
tipo de beleza, os esteredtipos que negativam a corporeidade do negro atingem e dificultam a
construcdo da identidade negra. Por essa razdo, € inaceitavel o siléncio desse profissional,
pois resultara em danos fisicos e psicoldgicos durante toda a vida das vitimas desse tipo de
violéncia, porque também violenta esse povo.

Capacitar o professor é essencial para que ele tenha condicbes de lidar com a
problemética, intervir significativamente nela, identificar e corrigir os esteredtipos que
perpassam o ambiente escolar, os materiais didaticos, as ilustracGes e os textos, criar
estratégias por meio das quais possa combater as atitudes racistas e discriminatdrias,
desconstruir posturas etnocéntricas e de esteredtipos negros e reconstruir uma visdo positiva

das caracteristicas corporais e da historia da populacdo negra.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa possibilita que o pesquisador se aproxime da realidade, para investigar
determinado problema, buscar solugées e respostas para um fenémeno e, se possivel, intervir
nele. Para Minayo (2008), é uma atividade cientifica que busca respostas para
questionamentos e suporte teérico para explicar e construir a realidade. Essa nutre as
atividades de ensino e as modifica de acordo com a realidade do mundo. Alem disso, a autora
afirma que, embora seja um exercicio teérico, atrela pensamento e acao.

Assim, a pesquisa ndo se restringe a um trabalho tedrico e metodoldgico, porquanto
também €& uma atividade que evidencia as inquietagfes e a necessidade de conhecer
cientificamente uma realidade. E, ainda, um meio essencial para superar os dilemas gue
afetam a sociedade, porque proporciona o aprofundamento cientifico de determinada area,
amplia novos conhecimentos e explicagdes que contribuem para investigar problemas
concretos e abstratos e encontrar meios de soluciond-los.

Andrade (2010, p.109) define a pesquisa como “o conjunto de procedimentos
sistemdticos baseados no raciocinio légico, que tem por objetivo encontrar solugoes para
problemas propostos, mediante a utilizacio de métodos cientificos”. A pesquisa cientifica é
realizada por meio de métodos rigorosamente pensados e organizados, com o proposito de
alcancar os objetivos tragados e chegar a resultados significativos e corretos.

Devido a relevancia cientifica dessa atividade, a pesquisa deve ser bem planejada e
desenvolvida cuidadosamente. Para isso, o pesquisador deve definir bem o caminho a ser
percorrido e os métodos que ird empregar para alcangar os conhecimentos desejados. Minayo
(2008) chama esse processo de metodologia de pesquisa e refere que ele abrange
concomitantemente a teoria de abordagem, as técnicas e os instrumentos, ou seja, o trajeto que
serd percorrido, desde o pensamento até a concretizacio das acdes. E a descricio do processo,
em que sao esclarecidas todas as etapas percorridas seguindo um protocolo cientifico.

Neste capitulo, apresentamos o0s aspectos metodologicos utilizados para o
desenvalvimento da pesquisa. Comegamos com uma breve descrigdo sobre a organizacdo e a
estrutura fisica da instituicdo escolar em que foi feita a pesquisa e os sujeitos participantes. Na
sequéncia, tratamos do tipo de abordagem da pesquisa, dos procedimentos e dos instrumentos

utilizados para a coleta dos dados.
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4.1 CARACTERIZAGAOQ DA ESCOLA: ORGANIZAGAO E ESTRUTURA FISICA

O campo em que foi realizada a pesquisa é uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental 1, localizada no municipio de Serra da Raiz — PB, uma cidade pequena, que
comporta pouco mais de 3.000 habitantes. Foi fundada em 2001 e, desde entdo, vem
atendendo nos turnos da manhd, da tarde e da noite e é beneficiada pelos Programas PEJA,
Mais Educacao, Mais Alfabetizagao e PNAIC.

Ha 17 anos, essa escola so atende a turmas do 1° ao 5° ano e, atualmente, recebe um
publico de, aproximadamente, 169 alunos, divididos da seguinte forma: no ensino
fundamental, o 1° ano comporta 30 alunos; o 2° ano, 20 alunos; o 3° ano, 33 alunos; o 4°, 28
alunos; e o 5°, 29 criancas. A instituicdo também oferece a modalidade Educacao de Jovens e
Adultos, que compreende a 1* série, com quatro alunos; a 2% cinco; a 3% dez; e a 4%, dez.
Entretanto, a pesquisa fol realizada com as professoras das turmas de ensino fundamental
regular.

Trata-se de uma escola pequena, com trés salas de aula, quatro banheiros - um deles
para portadores de necessidades especiais - dois almoxarifados, uma cantina, uma diretoria e
um pequeno pdtio para recreacdo. A escola esta prestes a passar por uma reforma, em que
serdo construidas mais salas, uma delas voltada para atendimento educacional especializado.

Dispde de um quadro de 22 funciondrios, composto de nove professores — cinco do
Ensino Fundamental, dois da EJA regular e dois do Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (PEJA) — duas merendeiras, quatro auxiliares de limpeza, dois porteiros, duas
secretdrias, uma coordenadora pedagdgica, um gestor e uma vice-gestora.

A escola é bem conhecida na cidade, pois é a tnica da rede municipal que atende
especificamente ao ensino fundamental I e comporta uma significativa quantidade de alunos,
tendo em vista o pequeno nimero de populagdo do municipio. Um dado importante a registrar
é que a maioria desses alunos vem de uma classe social mais baixa, portanto, com uma
experiéncia de vida mais dificil, sem acesso a tantos recursos. A instituicdo foi escolhida

porque conhecemos algumas pessoas que trabalham em sua gestdo e por termos acesso a ela.
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA
Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram as seis professoras do 1° ao 5° ano do

Ensino Fundamental 1, dos turnos da manha e da tarde. O niimero de sujeitos corresponde ao

total de professores/as que trabalham no ensino fundamental T.
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Para compreender como se da a relacdo das criancas negras com seu esteredtipo, os
dados foram levantados e analisados a partir do olhar dos professores, objetivando identificar
as opinides acerca da corporeidade dessas criancas, como sdo vistas e como sua cultura e a
expressdo corporal identitaria sdo trabalhadas.

Escolhemos o corpo docente, porque entendemos que tem um olhar sensivel para as
criangas e procura formas de potencializar o desenvolvimento de sua expressdo corporea.
Nesse caso, acreditamos que o convivio didrio com elas servira de base para que esse
profissional tenha conhecimentos pertinentes a relacdo que a crianga negra tem com o proprio
corpo e a reprodugdo de prdticas racistas dentro do espaco escolar direcionada a criangas
negras.

Para lhes preservar o anonimato, as docentes foram identificadas com a letra inicial

dos seus nomes, seguida do ano em que lecionam.

4.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, em que o pesquisador nao se
preocupa com dados numéricos, pois o objeto de pesquisa ndo pode ser explicado somente
através de nimeros, mas da compreensao dos significados, dos fenémenos e das relagtes de

determinado grupo ou contexto social.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2001, p. 14. Apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).

Trata-se de uma pesquisa de campo, porque proporciona uma relagdo direta e mais
aprofundada com o espago a ser investigado. Andrade (2010) afirma que, nesse tipo de
pesquisa, os dados sdo coletados no campo objeto do estudo, onde ocorrem os fendmenos
alvos da pesquisa, entretanto, o pesquisador nao intervém neles. Nesse caso, as informactes
sdo colhidas, direta e pessoalmente, com a populagdo investigada. Esse contato mais proximo
com o cendrio real promove uma averiguagao mais clareza e significativa das explicagdes e
das respostas adquiridas. Marconi (1990) apud Andrade (2010) conceitua a pesquisa de

campo



43

Como aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacées e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipdtese, que se queira comprovar ou, ainda, descobrir novas

fenGmenos ou as relacdes entre eles. (MARCONI (1990) apud
ANDRADE (2010), p.115)

A pesquisa também se caracteriza como um estudo de caso, visto que se limitou a
investigar determinada quantidade de professores de uma escola, em particular, ou seja, o
espacgo e a amostra sdo delimitados. Nesse tipo de pesquisa, os fendmenos sdo analisados no
contexto real em que se perpetua seu problema.

Segundo Godoy (1995), o estudo de caso se configura como um tipo de pesquisa cujo
objeto é uma unidade que serd analisada profunda e individualmente, visando examinar
detalhadamente um espaco, um simples individuo ou grupo de uma situacdo especifica. Nesse
sentido, deve ter certo cuidado com as generalizacbes, porque se trata de um ambiente ou

grupo particular.

4.4 INSTRUMENTOS

Instrumentos sdo as ferramentas utilizadas para a coleta de dados, com o objetivo de
adquirir as informagbes necessarias sobre determinado assunto. Geralmente, estdo
relacionados ao tipo de pesquisa empregada pelo investigador. Os mais usados sdo a

observagan, o questionario, o formulario e a entrevista. Andrade (2009) refere que:

Instrumentos de pesquisa sdo os meios através dos quais se aplicam as
técnicas selecionadas. Se uma pesquisa vai fundamentar a coleta de dados
nas entrevistas, torna-se necessdrio pesquisar o assunto, para depois elaborar
o roteiro ou formulério. Evidentemente, os instrumentos de uma pesquisa
sdo exclusivos dela, pois atendem as necessidades daquele caso particular. A
cada pesquisa que se pretende realizar procede-se & construcdo dos
instrumentos adequados. (ANDRADE, 2009, p.132-133)

Para coletar os dados desta pesquisa, utilizamos o questiondrio e o roteiro de
entrevista. O primeiro é constituido de uma série ordenada de perguntas, que podem ser de
caréter pessoal, formativo, entre outros. E um dos mais utilizados, pode alcancar um mimero
maior de pessoas e é facil de ser aplicado, visto que o investigador ndo precisa estar presente,
Entretanto, devido a isso, precisa ser elaborado com cautela, com uma linguagem clara e

objetiva.



A entrevista é uma comunicacdo direta entre o investigado e o investigador sobre
determinada tematica. Essa conversa envolve perguntas que objetivam compreender e
identificar opinides, fendmenos ou acontecimentos, que devem estar relacionados aos dados

que o pesquisador pretende levantar. Ruiz (2011, p. 51) afirma que a

entrevista consiste no didlogo com o objetivo de colher, de determinada
fonte, de determinada pessoa ou informante, dados relevantes para a
pesquisa em andamento. Portanto, ndo s6 0s quesitos da pesquisa devem ser
muito bem elaborados, mas também o informante deve ser criteriosamente
selecionado.

Minayo (2008) também afirma que as entrevistas sdo conversas que t8m uma
finalidade, entretanto se diferenciam de acordo a forma como sdo organizadas. Ele as
classifica em: sondagem de opinido, que traz perguntas de um questiondrio totalmente
estruturado; semiestruturada, composta de perguntas abertas e fechadas, e em que o
entrevistado tem a liberdade de discorrer sobre a questdo aberta ou em profundidade, em que
as perguntas sao mais reflexivas, e o entrevistado poder falar livremente; focalizada, traz
perguntas que visam esclarecer determinado problema; e a projetiva, que envolve o uso de
dispositivos visuais e em que o entrevistado expressa o que I8 ou vé, Portanto, existem

diversos tipos de entrevista, e cada uma ocorrera dentro dos objetivos da pesquisa.

4.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa obedeceu aos seguintes procedimentos: primeiramente, foi aplicado um
questionario com 11 questdes fechadas para os professores, objetivando levantar algumas
informactes pessoais e sobre sua formacdo e a atuacao profissional, e cinco abertas sobre a
tematica, a fim de que os entrevistados se familiarizassem com o assunto e para sondar seus
conhecimentos. Esse primeiro passo € muito importante, porque o pesquisador pode analisar o
perfil dos sujeitos da pesquisa, e planejar e elaborar a proxima etapa, de acordo com as
particularidades desses sujeitos, mas dentro da tematica.

Em seguida, foi aplicada uma entrevista semiestruturada com dez questdes
direcionadas ao professor. Essa abordagem foi escolhida porque possibilidade que sejam
feitas questes abertas e fechadas, o entrevistado tem a liberdade de expor suas opinides
acerca da tematica e porque proporciona um contato mais préximo com o entrevistado, para

facilitar a coleta das informacGes.
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4.6 ANALISE DOS DADOS

Iniciamos a andlise com o gquestionario, com o objetivo de fazer um levantamento do
perfil dos professores participantes da pesquisa, no sentido de conhecé-los e de fazer uma
sondagem sobre seus conhecimentos. Na sequéncia, aprofundamos a tematica central, através

das entrevistas com os/as professores/as.

4.6.1 Perfil dos sujeitos

As tabelas abaixo apresentam o perfil desses professores, com informacoes pessoais,

sobre formacao e profissionais.

Tabela I - Perfil pessoal dos professores

PERGUNTA ALTERNATIVAS DADOS QUANTITATIVOS
Feminino 6
SEXO Masculino 0
30 a 39 anos 3
IDADE 40 a 49 anos 3
Pirpirituba 2
MUNICIPIO ONDE Serra da Raiz 3
RESIDE Sertdozinho 1
Solteiro (a) 1
ESTADO CIVIL Casado (a) 5

Fonte: Autora da pesquisa

Como podemos ver, todas as professoras sao mulheres, com idades acima de 30 anos e
uma boa experiéncia de vida. Podemos perceber que 50% das professoras residem em outra
cidade, o que demanda tempo e meios para se deslocarem até a escola em que lecionam. Além
disso, a maioria é casada, e isso implica outras responsabilidades, o que torna sua rotina
corrida, com pouco tempo disponivel para planejar uma aula significativa. Portanto, muitas

vezes, fica no plano artificial.
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Tabela IT — Perfil formativo

PERGUNTA ALTERNATIVAS DADOS QUANTITATIVOS
Geografia 1
FORMACAO Histéria 1
ACADEMICA Pedagogia 4
2 anos 1
HA QUANTO TEMPO 3 a6 anos 3
CONCLUIU A Mais de 10 anos 2
GRADUACAQO?
Sempre quis. 5
POR QUE OPTOU PELA Nio havia outra opcio. 1
DOCENCIA?
Sim 5
Espec. Psicopedagogia 3
FEZ ALGUM CURSO DE | Espec. Supervisio, Gestdo e 2
POS-GRADUACAQO? coordenacdo escolar
Nio 1

Fonte: Autora da pesquisa

Essa tabela mostra o perfil formativo das professoras pesquisadas. Como visto, a
maioria tem formagdo em Pedagogia, uma é licenciada em Historia e outra em Geografia.
Nesse caso, apenas quatro professoras tém uma formagdo especifica para atender ao Ensino
Fundamental T. Além do mais, a graduacdao da maior parte delas foi concluida hd mais de trés
anos; outras, ha mais de dez anos, um tempo bastante significativo, que requer uma formagao
continuada, visando lidar com diversas situagdes que existem no atual contexto escolar e
adquirir conhecimentos e competéncias para melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, a maioria optou par ingressar na pos-graduacdo, especificamente em Cursos
de Especializacdo; tés professoras sao especialistas na area de Psicopedagogia; duas, na drea
de Gestdao, Coordenagdo e Supervisdao Escolar; e apenas uma so cursou a graduacdo. No
entanto, a formacdo ndo é suficiente para tratar das questdes raciais, se o professor, durante a
formacdo, ndo teve contato com essa tematica de forma aprofundada, numa abordagem
critica, reflexiva e humanizadora, para que possa intervir, de forma positiva e significativa, na
construcdo da identidade negra.

A escolha pelo trabalho docente foi algo que a maior parte delas sempre desejou,
porque entendem que € essencial nessa profissio, pois, para fazer um bom trabalho, o0 amor, a
dedicacdo e a formacdo sdo pecas-chave na promocdo de um ensino ético e sensibilizador, que
aborde a diversidade com outros olhos. Apenas uma professora escolheu a docéncia porque
era a Unica opcdo. Infelizmente essa é uma situacdo cada vez mais comum, porque muitas

pessoas optam pela profissdo como a tnica forma de conseguir emprego e acabam fazendo o
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trabalho de qualquer forma, sem se preocupar com a complexidade e a responsabilidade que a

educacdo proporciona na vida das pessoas.

Tabela III — Perfil profissional

PERGUNTA ALTERNATIVAS DADOS QUANTITATIVOS
5 anos 1
HA QUANTO TEMPO 6 a 10 anos 1
LECIONA? Mais de 20 anos 4
2 anos 2
TEMPO EM QUE 4 anos 1
LECIONA NESSA 8 anos 1
ESCOLA? 10 anos 2
Sim 4
SO LECIONA NESSA Nio 2
ESCOLA?
Sim 6
SENTE-SE REALIZADO Nao 0
NA PROFISSAQ?

Fonte: Autora da pesquisa

Essa terceira tabela traz informagdes acerca da vida profissional dos docentes. Fica
evidente que a maioria exerce a docéncia hd mais de 20 anos, portanto tém uma vasta
experiéncia profissional, o que lhes proporciona mais conhecimentos sobre a rotina escolar.
No entanto, isso ndo significa que toda essa experiéncia toma sua pratica pedagdgica
adequada e contextualizada de acordo com as temdticas raciais, porque, ndo raras vezes, 0
sistema escolar so focaliza a transmissdo de contetidos e a aquisigao da leitura e da escrita, e
deixa de lado questdes voltadas para a subjetividade e a formagdo humana e cultural do
individuo.

O tempo em que lecionam na escola campo da pesquisa é de dois a dez anos, o que
demonstra um bom tempo do contato com as criancas daquele contexto e lhes proporciona um
conhecimento significativo sobre elas e como os alunos negros se relacionam com o proprio
corpo e como os colegas se comportam diante das diferencas. O olhar do professor sobre
essas questoes é fundamental em sua intervencdo pedagogica. No entanto, sabe-se que, em
muitas circunstancias, a rotina corrida e cansativa e o grande nimero de alunos limitam o
trabalho desse profissional. No caso da escola pesquisada, apenas duas professoras trabalham
em mais de uma escola, e as demais sO atuam nessa escola, por isso tém mais tempo para
preparar e desenvolver as atividades.

Sabemos que ser professor em uma sociedade que desvaloriza esse profissional em

diversos aspectos ndo é uma tarefa facil. E um trajeto arduo e dificil, marcado por muitos



desafios cotidianamente, que afetam sua estrutura fisica e psicolégica. Apesar de todas as
dificuldades, as seis professoras afirmaram que se sentem realizadas na profissdo e que

sentem prazer no trabalho que realizam.

4.6.2 Analisando as questdes abertas

O questionario foi elaborado com cinco questdes abertas, a fim de introduzir a
temadtica e observar os conhecimentos dos professores acerca da corporeidade e das relagdes
das criangas com as diferencas que vivenciam na sala de aula e a atuagdo desse profissional na
promoc¢ao do desenvolvimento da corporeidade da crianca negra, como elemento de
reconhecimento identitario, com base nos pressupostos tedricos discutidos.

Inicialmente, para saber se as professoras conheciam a Lei 10.639/03 (BRASIL,
2003), perguntamos: Conhece a Lei n° 10.639, que estabelece a inclusao do ensino de Histéria
e cultura afro-brasileira desde a educagao infantil? Quatro delas jd haviam ouvido falar na lei,
mas superficialmente, e duas disseram que ainda ndo conhecem. Atualmente, apesar de a Lei
ja estar vigorando ha 15 anos, ainda ndo é bem conhecida nem é executada em sala de aula,
pois ainda prevalece, na atual conjuntura da sociedade, uma educagdo eurocéntrica. A nao
implementacao dessa lei corrobora e fortalece as vistes e as prditicas racistas e reforga a
desigualdade social e racial existente no pais. Por essa razdo, conhecer a lei que determina a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas instituicdes
escolares é um passo primordial para que ela seja aplicada de forma positiva e eficaz, pautada
na valorizacgio dos diferentes grupos culturais e na superagao do racismo e do preconceito.

Quando se trata de aplicar essa lei, é importante ressaltar o papel fundamental da
formacdo académica do docente, porque, quando se fala da temadtica racial, a falta de preparo
é um dos empecilhos no cumprimento dessa legislacdo. Por isso é necessdria uma formagao
que qualifique os professores para o ensino das relagdes étnico-raciais, que sejam sensiveis e
capazes de construir relagdes positivas entre as pessoas de diferentes pertencimentos étnico-
raciais, no sentido de respeiti-las e de corrigir comportamentos, atitudes e palavras
preconceituosas contra elas (BRASIL, MEC, 2004).

Convém frisar que o professor ndo é obrigado a conhecer a lei para que introduza em
sua aula a temdtica racial, basta que seja consciente para enxergar a diversidade que se
encontra em seu ambiente de trabalho e entender que é sobremaneira importante discuti-la. A

formagdo académica propicia um conhecimento mais aprofundado, que leva o docente a
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abordar as questdes raciais adequadamente, com um olhar critico, reflexivo e positiva, que
desmistifique os esteredtipos que se atribuem ao negro e a cultura africana.
Quando perguntadas sobre o que entendiam por corporeidade, as professoras assim se

expressaram:

“E um elemento da visibilidade dos engates do corpo com o mundo, causando efeitos
historico-culturais e sociocultural; expressado pelas emogoes, sentimentos e afetividades,
enfim, na busca de uma educag¢do integral. ” (Sujeito S, 1° ano).

“E a forma que o cérebro tem de se relacionar com o mundo.” (Sujeito J, 2° ano).

"Um comportamento com 0 nosso corpo, como se comporta em determinada situagdo.”
(Sujeito C, 3° ano).

“E um termo da filosofia para designar a maneira que o cérebro reconhece e utiliza o
corpo como instrumento relacional com o mundo.” (Sujeito L, 3° ano).

“E um conjunto de agdes e reacdes internas e extremas do ser social que envolve
espiritualidade e afeto.” (Sujeito D, 4° ano).

“E a maneira que o cérebro utiliza o corpo, ou seja, a alma dando vida a matéria.”

(Sujeito G, 5° ano).

Podemos observar que a maioria das professoras faz uma relacao da corporeidade com
o corpo. E apesar de sabermos que ndo se trata da mesma coisa, uma estd muito ligada a outra.
Tratam a corporeidade como uma forma de se relacionar com o mundo, expressando, através
do corpo, a afetividade, espiritualidade e sentimentos. Em parte, podemos concordar com as
professoras, mas ressaltamos que a corporeidade se estende para além da matéria fisica (o
corpo) e envolve as dimensdes da espiritualidade, os valores, as crencas, a identidade, as
relagBes sociais, enfim, engloba o ser em sua totalidade e integralidade. Seu foco é o cuidado,
o reconhecimento do préprio eu e o respeito ao outro.

E quando se trata da corporeidade do negro, envolve um corpo que porta histdria,
cultura e valores que simbolizam uma identidade e, durante muito tempo, tem sido
invisibilizada e marginalizada em todos os aspectos sociais, estéticos e culturais. “(...) a
corporeidade enquanto uma dimensdo exterior e interior da negritude” (GOMES, 2003).
Nesse sentido, a corporeidade ligada ao negro abrange o campo fisico e interno do ser negro
em sua integralidade e particularidade racial.

Vivemos em um pais permeado pela diversidade étnico-racial, onde existem diferentes

grupos raciais, que portam cultura, saberes e fenotipos diferenciados, aspectos propulsores da
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pratica discriminatéria contra as minorias. Consequentemente, essa diversidade e esses
conflitos relativos as diferencas raciais se encontram no ambiente escolar. Entdo,
questionamos: Como as criancas lidam com as diferencas em sua sala de aula? Vejam-se

algumas das respostas:

“"Lidam com dificuldades, pois o dominio ao processo de ‘“ensinagem’, que é
decorrente da sua realidade. ” (Sujeito S, 1°ano).

“Algumas criancas até compreendem e respeitam essas diferencas, mas outras ndo."
(Sujeito J, 2° ano).

“Hd sempre um respeito de algumas criangas, outras ndo se juntam.” (Sujeito C, 3°
ano).

“As vezes, com indiferenga.” (Sujeito L, 3°ano).

“No ambiente em que trabalho, ainda se faz presente o preconceito e a falta de
aceitagdo das diferengas.” (Sujeito D, 4° ano).

“dinda existe preconceito, mas bem menos que antes, é dificil porque eles estio
acostumados que um aluno diferente nao tem a mesma capacidade que eles.” (Sujeito G, 5°

ano).

Segundo as professoras pesquisadas, as criangas ainda tém dificuldade de lidar com as
diferencas em sala de aula. As falas denotam que as diferencgas ainda causam conflitos na sala
de aula e geram comportamentos de rejeicdo das criangas ndo negras, que evitam se
aproximar das criangas negras. Lamentavelmente, sabemos que elas adquiriram esse
comportamento racista em seu convivio social, pois nio nascemos racistas, tornamo-nos

racista, pois estamos inseridos em uma sociedade racista.

Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser bela, que a
diversidade é enriquecedora e ndo é sinénimo de desigualdade, é um dos
passos para a reconstrucdo da auto-estima, do auto-conceito, da cidadania e
da abertura para o acalhimento dos valores das diversas culturas presentes na
sociedade. (SILVA, 2005, p. 31)

Diante disso, é essencial trabalhar pedagogicamente ndo s6 o respeito as diferencas,
como também a valorizacao e a beleza das diferentes estéticas e enxergar a diferenga numa
perspectiva positiva. E preciso estimular os educandos a apreciarem o outro e a
desconstruirem as agdes negativas diante da diversidade racial, como o preconceito e o

racismo que, como afirmam algumas professoras, ainda estdo presentes no ambiente escolar.
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Entdo, indagamos: Como essas professoras vém lidando com a falta de aceitacio as
diferencgas?

Quando perguntadas sobre quais as atividades/projetos desenvolvem em sala de aula e
se discutia sobre a diversidade étnico-racial que existe no Brasil, obtivemos as seguintes

respostas:

“A atividade em sala de aula, realizada com o0s alunos sobre o tema: A diversidade
étnico-racial, ocorreu com recortes e colagens de imagens de personagens negros, montando
um painel, assim, visando o valor e o respeito a vdrias etnias. " (Sujeito S, 1° ano).

“Sim. De acordo com problematica em sala de aula, sempre procuramos trabalhar de
forma dinamica.” (Sujeito J, 2° ano).

“Sim, sempre com amostra de cartazes que nos fala das diferencas, e o respeito com
cada um dos colegas.” (Sujeito C, 3° ano).

“Nao tenho nenhum projeto. Apenas falo, converso com as criangas em sala de aula.”
(Sujeito L, 3° ano).

“Sim, onde trabalho possui a matéria moral e ética, onde trabalhamos assuntos que
ensinam a aceitagdo das diferencas étnico-raciais. " (Sujeito D, 4° ano).

“Sim, foi muito proveitoso, pois eles interagiram de forma espantosa mostrando que a

cada dia estamos vencendo um pouco essa diversidade. " (Sujeito G, 5° ano).

Considerando o exposto, constatamos que as educadoras se preocupam em trabalhar a
diversidade na sala aula. Além disso, as atividades trabalhadas sempre envolvem a confecgao
de cartazes com ilustracdes de pessoas negras, para demonstrar os diferentes grupos raciais.
Esse tipo de atividade deve ser bem planejado e desenvolvido com bastante cautela, para que
ndo se torne superficial, desconectado do verdadeiro sentido da temdtica e do contexto
histérico.

Gomes (2008) faz um alerta sobre algumas iniciativas pedagdgicas que devem estar
relacionadas e articuladas com bases em estudos e reflexdes mais profundas, que levem em
consideracdo o contexto dos alunos e sua faixa etdria. Nesse sentido, é importante um
aprofundamento tedrico sobre o tema e discutir com os alunos sobre as herangas e as
contribuigtes africanas que essa populagdo propiciou e abordar o silenciamento historico-
cultural do negro, através da problematizacdo de sua trajetdria, como um processo drduo de

ser e reconhecer-se negro no Brasil.
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Para finalizar, questionamos as professoras sobre qual a importancia de abordar as
questdes raciais em sala de aula. Elas disseram que essa abordagem promove a

conscientizacdo do respeito com o outro e a valorizacao das diferentes etnias.

“A fungdo da educagdo é significativa para o desenvolvimento do ser
humano. O espago educacional é importante para promaover a eliminacdo do
preconceito e racismo, fazendo com que compreendam, reconhecam e
valorizem o valor dos diferentes grupos étnico-raciais para a histéria e
cultura brasileira.” (Sujeito S, 1°ano).
"E de muita importdncia, pois temos que respeitar a todos na nossa sociedade.”
(Sujeito J, 2° ano).
“E importante sempre deixar claro aos alunos que todos somos iguais, independente de
cor ou idade.” (Sujeito C, 3° ano).
“Acho importante porque é uma forma de conscientizar os alunos no que diz respeito a
questdo de respeitar o outro, independente da cor (Sujeito L, 3° ano).
"De grande importdncia, pois leva ao bem estar social e a interagdo de todos sem
envolver suas particularidades.” (Sujeito D, 4° ano).
“E de extrema importdncia, desde jd devemos educar essa nova geragdo a conviver e

respeitar as diferencas seja elas quais forem, na cor da pele ou qualquer outra.” (Sujeito G,

5% ano).

O discurso do respeito predominou nos fragmentos acima, demonstrando que trabalhar
a diversidade nessa perspectiva se restringe a estimular o respeito as diferencas. “(...) E
necessaria a promogao do respeito mituo, o respeito ao outro, o reconhecimento das
diferencas, a possibilidade de se falar sobre as diferengas sem medo, receio ou preconceito™
(CAVALLEIRQ, 2006, p. 23).

Na fala de uma das docentes, ela afirma que todos somos iguais. Essa visdo, a
depender do contexto, pode reforcar o mito da democracia racial. Portanto, € preciso
conscientizar os educandos de que somos diferentes e que essas diferengas ndo podem ser
consideradas como algo negativo, mas como uma caracteristica positiva que retrata a riqueza
racial e cultural da nacionalidade brasileira.

Além disso, este discurso de igualdade é algo muito disseminado na sociedade,
portanto precisamos frisar que ao analisar tal discurso e as relagdes na conjuntura social, é
evidente que ndo existe igualdade no nosso pais, somos todos diferentes esteticamente,

socialmente e culturalmente.
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Em uma das falas, a professora disse que a escola ndo é somente uma instituicdo cujo
papel ndo é somente de combater o racismo e o preconceito, mas também um espago
privilegiado de grande influéncia social e cultural, que é essencial nesse processo de luta pela
igualdade e na formacdo da identidade dos sujeitos. No entanto, conforme Gomes (2008), esse
exercicio exige profundas mudancas em diversos segmentos que compdem o ambiente
escolar, que abrangem as politicas educacionais, a estrutura escolar, a organizacdo do trabalho
docente, o curriculo, as praticas educativas, os materiais pedagogicos, enfim, envolvem

mudanga de mentalidade e de posturas.

4,6.3 Analisando as entrevistas

Na sequéncia, a analise é feita com base nos dados coletados das entrevistas, que,
como ja foi citado, tém a finalidade de aprofundar a tematica e levantar informacdes sobre o
foco da pesquisa acerca do corpo e da corporeidade da crianga negra. Em cada topico,
discutimos sobre os resultados de duas questoes que se complementam, a fim de sistematizar

e organizar as discussdes a contento.

4.6.3.1 A corporeidade das criangas negras e a relacdo delas com o préprio corpo

Através do corpo, constituimos e expressamos nossa corporeidade, que porta nossa
identidade, os valores, os sentimentos e nosso lado subjetivo e espiritual que, muitas vezes, é
desconsiderado e ndo é trabalhado na sala de aula, sobretudo a corporeidade das criangas
negras, pois jd nascem numa sociedade racista, que ridiculariza e inferioriza seus corpos e
suas expressdes culturais e, cada vez mais, forma pessoas intolerantes, desprovidas de
autoconhecimento, de autoconfianca e de amor préprio.

Iniciamos a entrevista com o seguinte questionamento: Como vocé compreende a
corporeidade das criangas negras? As seis professoras relataram que a maioria dessas criangas
jé se sentem rejeitadas, sdo muito caladas, gostam de ficar sozinhas e encontram mais

dificuldades em se enturmar com as demais:

“A gente ver que a crianga negra ela se sente rejeitada, fica um pouco sd, no seu

cantinho, e eles mesmos ndo tem aceitagdo com sua prépria cor.” (Sujeito D, 4° ano)



Nesse caso, as agressoes verbais racistas que essas criancas vivenciam no dia a dia séo
demonstradas através do siléncio e do afastamento. Ser negro, nessa sociedade racista, ndo é
fécil, porquanto sua corporeidade é silenciada, excluida e inferiorizada desde a infancia. Ao se
deparar com tal perversidade, a crianga se sente insegura, deprimida e triste. Essa é uma

violéncia que marcara sua vida pra sempre. A professora complementa:

“(...) e a gente ver no seu semblante o sofrimento, a tristeza no olhar, muitas das vezes
quando a gente chama para o quadro eles ndo vem, eu noto isso, tenho dois alunos que ndo

vem de forma alguma, e eu vejo que € vergonha as vezes de si mesmo. "(Sujeito D, 4° ano)

Essa timidez dos alunos negros pode demonstrar um complexo de inferioridade
construido socialmente. Trindade (2013) refere que, se, para os adultos, é traumatico sofrer
algum tipo de discriminagdo, para as criangas é muito mais doloroso, porque, muitas vezes,
nao sao acolhidas com tanta afetividade e tém que se sustentar sozinhas, nessas situagdes, e
acabam ficando acuadas, envergonhadas e inibidas. Esse foi um dos pontos sobre essa
questdo, em que uma das professoras acredita que esse comportamento das criangas negras é

por causa da discriminacdo que sofrem no cotidiano. Em sua percepcdo,

“a crianga negra por si mesma jd se acha diferente, ndo sei se é porque os pais jd vém
conversando com elas sobre essas discriminagdes, eu penso dessa maneira.” (Sujeito J, 2°

ano).

Um aspecto que foi possivel perceber nos depoimentos das professoras foi o
predominio de expressdes negativas e sofridas sobre a corporeidade da crianca negra, que é
marcada por um processo conflituoso e doloroso, caracterizado pela rejeigdo, pelas
dificuldades de se relacionar com as outras criancas e vergonha de se expressar.
Consequéncias da violéncia simbodlica, do racismo e das discriminagdes sofridas no meio
social, essas agdes atingem negativamente o desenvolvimento da crianga e resulta em uma
baixa autoestima.

Em seguida, questionamos sobre como as criangas negras se relacionam com o préprio
corpo e como se veem. Os relatos foram bem divididos, pois, segundo as professoras, algumas
criangas se aceitam, mas outras, ndo e ainda lidam com dificuldades, questionam sua cor e

fazem comparagdes com o outro sobre a cor da pele e o cabelo, como mostra este depoimento:
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“As vezes tem criancas que tem a cor negra, que as vezes fica questionando a cor dela
e fica comparando a cor dela com a cor da amiguinha, tem outras que ja aceitam aquilo

desde casa, pois a prépria familia ja comeca a trabalhar dessa maneira.” (Sujeito S, 1‘ano).

Como ja dito, vivemos em uma sociedade eurocéntrica, que valoriza o branco e
inferioriza 0 negro, que enaltece a beleza do primeiro e introjeta a feiura e tudo o que é
negativo no segundo. Essas comparacoes das feigcoes fisicas demonstram que ainda se
perpetua, no contexto atual, essa concepcao de beleza, que resulta nesses comportamentos. E
importante frisar que isso nao é culpa da crianca, porque ela ja estd acostumada a ver as
pessoas apreciarem e elogiarem as caracteristicas corporais das brancas e tentam se refletir
nos atributos e nos valores exaltados socialmente.

Segundo Gomes (2007), a presenca de vdrios padroes estéticos, de praticas culturais e
de diversas personalidades no espago escolar aumenta as possibilidades de haver
comparacgdes, por mais que, na familia, a crianca seja uma questdo bem trabalhada. No
entanto, ha excegdes, pois existem aquelas que gostam de si mesmas e relacionam, de forma
positiva, com o préprio corpo. Mas isso depende muito da forma coma € vista e cuidada no

seio familiar. Esta fala de uma professora confirma essa assertiva:

“Algumas se veem normal como todas as outras, se acham lindas, assim... elegantes,
pelo menos até as que eu percebo na sala de aula que elas sdo vaidosas, tanto quanto as

outras.” (Sujeito L, 3° ano).

Quando os pais, desde cedo, orientam e incentivam a crianga, no dia a dia, a ter
contato com as histérias do seu povo, a ancestralidade africana, a beleza da sua estética e a
riqueza cultura, estdo contribuindo para formar a identidade da crianga negra e seu
reconhecimento racial. Contudo, quando isso ndo é trabalhado desde a infdncia, no ambiente
escolar e na familia, as discriminagdes geram estigmas profundos na subjetividade das
criangas, e a forma como s3o vistas e tratadas nesses ambientes repercute, negativa ou
positivamente, na maneira como a prdpria crianga se enxerga. Logp, se ela é vista de forma
inferiorizada e ridicularizada por colegas, professores ou até mesmo pela familia, tende a
internalizar essas representagies negativas atribuidas a ela, que, em casos mais sérios,

resultam em rejeicdo ao préprio corpo.
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4.6.3.2 Rejeicdo e praticas racistas direcionadas ao corpo

Perguntamos as professoras: Vocé jé presenciou situagdes em que as criancas negras
demonstraram ndo aceitar suas caracteristicas corporais? Como agiu ao ver essa conduta? A
maioria delas disse que nunca chegou a presenciar essa rejeicao pela propria crianga negra, e
somente uma descreveu um fato que presenciou e que ela considera um ato de ndo aceitagio

da cor.

“No folclore do ano passado eu chamei o menino pra ser o saci Pereré e ele
ndo quis de jeito nenhum, ele disse que ndo ia, disse que seria qualquer
coisa menas o saci Pereré, e perguniei “Por que vocé ndo quer ser o saci?”
ai ele olhou pra mim e disse assim “Vocé essa me chamando de negro?”
“Vocé acha que eu sou negro?” eu disse que ndo, ndo estou dizendo isso, de
forma alguma, eu apenas acho que o personagem se identifica com vocé,
como eu chamei o outro pra ser o curupira, ndo € nada demais.” (Sujeito D,
4 ano).

Nesse caso, € possivel perceber que a crianca interpretou a expressdo da professora
como um insulto, pois ser considerado “negro” foi para ela uma ofensa, por isso se sentiu
discriminada. Mas, por que a professora ndo chamou uma crianca branca, e sim, uma negra, o
que reforca uma tendéncia estereotipada de folclorizar a cultura africana e consequentemente,
o negro? Diante da situacdo, ela ficou surpresa e ndo interveio, apenas silenciou. E

complementou:

“Na verdade, eu fui muito assim, eu deixei muito assim... sem ter uma
conversa com ele, agora eu vejo né o quanto como professora eu errei, eu
era na verdade pra ter conversado, ter dialogado mais com ele, mas ndo, a
minha atitude foi essa na verdade, eu ndo insisti e deixei d vontade "

Esse € um fato corriqueiro no ambiente escolar, em que a crian¢a demonstra o conflito
que estd vivenciando, e o docente, por ndo ter muita sensibilidade, ndo consegue enxergar a
crianga em sua totalidade e complexidade, por ndo saber lidar com a situagdo. A omissao do
docente sobre a questdo étnico-racial sé reforca ainda mais essa negacao da crianca negra
direcionada a si mesma. Essa atitude do profissional € inaceitavel, porque esta lidando com a
formacao humana dessas criangas e deve agir diante da emblematica racial em sala de aula,
que vitimiza, principalmente, os negros, por isso precisa ter mais sensibilidade e
comprometimento para desconstruir 0s esteredtipos negativos que prejudicam o

reconhecimento racial.
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Quando questionados sobre se ja presenciaram préticas racistas direcionadas & cor da
pele ou ao cabelo crespo das criangas negras e como agiram em relagdo ao acontecido, todos
disseram que sim, e essas praticas acontecem, geralmente, em relacdo aos cabelos das

criangas negras, conforme fala a professora:

“Sim, ja ouvi chamar de cabelo de “"buxa” “pinchaim” "Bombril”, esse tipo de coisa,
essas brincadeirinhas que ao ver deles ndo tem importdncia, mas a gente sabe que isso

traumatiza.”.

E possivel perceber que um dos tracos fisicos das criancas negras que é ridicularizado
com frequéncia é o cabelo, que recebe expresstes depreciativas, o que corrobora a
internalizacao da ideia de feiura e de inferioridade e gera, principalmente nas meninas negras,
um processo de insatisfagao contra o proprio cabelo e a prépria imagem e baixa autoestima.
Para Gomes (2007), esses apelidos vivenciados no ambiente escolar marcam a subjetividade
do negro durante toda a vida e ficam na meméria de forma negativa. E ficil encontrar pessoas
que, até hoje, lembram-se das agressdes sofridas por causa dos cabelos.

Além dos apelidos maldosos, as professoras referiram que existem criangas que nao

querem se aproximar das criangas negras:

“(..) eu ja vi a crian¢a ndo querer sentar perto da outra simplesmente
porgue ela era negra, e porque o cabelo dela era de “buxa”, e disse eu ndo
ia se sentar perto dela porque ndo queria ficar com a mesma cor que ela,
também que ndo iria pegar ha mdo da coleguinha negra pra ndo se sujar,
infelizmente em sala de aula jd presenciei isso. " (Sujeito C, 3° ana).

Esses comportamentos das criangas se reproduzem, de forma intencional, o que elas
presenciam na vida social, tanto no dmbito da escola quanto no da familia. Como esta inserida
em uma sociedade racista, a crianca comec¢a a apreender os valores racistas e a formar
pensamentos negativos, estereotipados e maldosos sobre o negro e expde o que Vé no
cotidiano.

Em relagao a pergunta sobre de que forma as docentes agem diante das praticas

racistas, esta fala me chamou a atengao:

“Na verdade eu chamei o aluno, pedi pra ele pedir desculpas ao coleguinha
e mostrei pra ele que aquilo ndo é algo que se faga, porque na verdade eu
precisei mostrar pra ele que independente da sua cor, eles eram iguais, ndo
tem muita diferenca de um para o outro, que ndo fizesse mais aquilo porque
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acabava entristecendo o outro colega, poderia ficar magoado e comecei a
dizer que aquilo era o bullying, ou seja, uma falta de respeito para com o
colega. ” (Sujeito C, 3°ano).

Em suas falas, as professoras deixam claro que, ao presenciar praticas racistas (pois,
no geral, todas disseram agir da mesma forma), intervém por meio de conversas e exigem que
o ofensor peca desculpas ao ofendido. Referiram que conscientizam as criancas de que todos
sdo iguais, pois o que nos diferencia é somente a cor da pele, e alertam sobre o mal que essa
atitude causa ao coleguinha, que denominam de bullying.

Em suas pesquisas, Bernardo, Maciel e Figueiredo (2017) afirmam que as professoras
tém dificuldade de distinguir o bullying do racismo e negam a existéncia deste tltimo, por
entender que os diferentes tipos de discriminacdo eram apenas bullying. Em meio as
discussoes, as autoras levantaram alguns questionamentos sobre a relacdo entre esses dois
tipos de violéncia e o uso do bullying como estratégia para camuflar o racismo no ambiente
escolar.

Essa é uma tentativa de “maquiar” o racismo. E importante deixar claro que, na
maioria das vezes, essas acdes nao se configuram como bullying, portanto, é preciso saber
diferenciar essas duas abordagens e identificar o racismo presente de forma silenciada e
mascarada e que precisa ser desmascarado e banido do sistema educacional, com praticas
pedagdgicas do trabalho docente. Para isso, esse profissional, na maioria das vezes, precisa
saber identificar o racismo e os estereotipos que inferiorizam o ser negro, para,
consequentemente, criar meios de desconstruir essa forma de violéncia.

Em seguida fizemos o seguinte questionamento: Vocé considera que, muitas vezes,
esses atos prejudicam a socializacdo e o desenvolvimento da corporeidade da crianca negra?
De que forma? No trecho abaixo, apresentamos a opinido de todas as professoras

entrevistadas:

“Acho, com certeza, prejudica no aprendizado e a socializagdo também, a
gente ver que ele fica assim no cantinho, isolado e um dos meus jd é
repetente hd trés anos porque isso além de ser uma experiéncia muiio
traumdtica, se vocé ndo souber trabalhar psicologicamente esse aspecto, vai
crescer uma crianga o que? Que adulto vai se tornar tanto aquele que é
discriminado quanto o que discrimina?” (Sujeito C, 5" ano).

O preconceito racial, que se perpetua nas “brincadeiras™, causa severas consequéncias
na socializacdo e no desenvolvimento da corporeidade, como dimensdo identitdria da crianga

negra. Segundo Santana (2006), a discriminagdo vivenciada no dia a dia afeta o processo de
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socializacdo e interacdo entre as criancas negras e brancas, acentua ainda mais as
desigualdades para as criangas negras e interfere em seus processos de construcdo de
identidade, de socializacdo e de aprendizagem. Nesse sentido, a violéncia racista que essas
criangas encaram dificulta seu convivio com outras pessoas e piora seu rendimento escolar.
Resultante das praticas discriminatérias que as criangas negras internalizam, o
sentimento de incapacidade as afeta cruelmente, fisica e psicologicamente e prejudica sua

integracao social, os lagos afetivos e a ascensdo pessoal e profissional.

4.6.3.3 Atividades de desenvolvimento da corporeidade negra

Na sequéncia, procuramos saber se a escola trabalha a corporeidade da crianga negra e
as atividades que envolvem sua dimensdo corporal, no sentido de incentiva-las a construir sua
identidade e a ter uma percepgao positiva de si mesmas e de sua cultura e se favorece a
crianga branca ampliar o olhar sobre os diversos tipos de beleza que precisam ser valorizadas
e compreender o corpo como um espacgo de reconhecimento e afirmagdo racial.

Antes, porém, o professor deve compreender a corporeidade da crianca negra, seus
valores e sua ancestralidade cultural, para que lhes sejam repassados de forma positiva e
emancipadora.

Para isso, perguntamos as professoras: Em sala de aula, vocé desenvolve atividades
que permitem o desenvolvimento da corporeidade das criangas, como elemento de
reconhecimento, resgate da autoestima e fortalecimento da identidade negra? Se sim, fale um
pouco sobre elas. Todas consideram a corporeidade uma dimensdo interessante para ser
abordada e enfatizada em sala de aula com as criangas no geral, pois promove o respeito e o
reconhecimento mituo. Vejam-se os depoimentos abaixo:

:

“Otha a corporeidade é wum tema muito bacana, é algo que podemaos
trabalhar a espiritualidade, a identidade das criangas, que sejam pessoas
melhores, que possamos trabalhar o espirito, entdo com certeza, ajudard
bastante em sala. E importante que fosse trabalhada a corporeidade na
escola? E, agora desde os pequenos, que € pra ter tendo nocdo até chegar a
Jase adulta.” (Sujeito D, 47 ano).

Sobre essa pergunta, as docentes entendem que € preciso trabalhar a corporeidade das
criancas, pois, por meio dela, € possivel tocar no campo de sua espiritualidade e identidade,
para que se tornem seres humanos melhores. Entretanto, seu questionamento no final de sua

fala, soa como declaracdo de que a dimensdo corporal da crianca negra ainda ndo é trabalhada
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na instituicdo escolar. A maioria das professoras pesquisadas ndo desenvolvem atividades que
permitam o desenvolvimento da corporeidade da crianca negra, como podemos verificar no

trecho a seguir:

“Na verdade nao, com relagdo ao negro ndo, eu trabalho assim aqueles
temas no geral, voltado ao negro ndo, e sim uma vez no ano quando a gente
comemora e tem aquele dia que é comemorado, que eu acho que ¢ 20 de
novembro que a gente trabalha a consciéncia negra, que a gente tira pra
trabalhar. "(Sujeiro D, 4° ano).

Os trabalhos com tematicas voltadas para o negro acontecem raramente no espago
escolar, porquanto se restringem as datas comemorativas, como por exemplo, 20 de
novembro, o dia dedicado a consciéncia negra. Gomes (2005) ressalta que a escola deve
promover discussdes ao longo do processo educativo, e ndo, meramente, nas datas
comemorativas, na semana do folclore ou durante a semana da cultura, e abordar sobre a
influéncia da midia, a religido, a cultura, a estética, a corporeidade, a musica, a arte e 0s
movimentos culturais, numa perspectiva afro-brasileira. Isso acontece porque a comunidade
escolar ainda nao reconhece a corporeidade como uma das matrizes da ancestralidade africana
e afro-brasileira. Rocha e Trindade (2006), em seus estudos, orientam os docentes sobre a
concretizagdo de uma cultura escolar que reconhega os valores civilizatérios africanos como
possibilidade pedagogica na construgdo dos conhecimentos. Enfatizamos, também, que é
preciso trabalhar a corporeidade como um possivel instrumento pedagogico para resgatar o
reconhecimento racial, a autoestima e construir uma imagem positiva do negro.

Sobre a questao voltada para a abordagem do corpo e da corporeidade em sala de aula,

uma das professoras respondeu:

“Trabalho o corpe nas aulas de ciéncias, o corpo humano.”

Fica evidente a abordagem do corpo apenas numa dimensdo fisica e biologica.
Portanto, ainda vivemos mergulhados em uma concepgao totalmente fragmentada do ser
humano e desconsiderando o corpo como uma construcao historica e social, que comporta
valores, cultura e afetividade. Para além de material biolégico, segundo Trindade (2013), é
preciso valorizar nossos corpos como espagos de construgao e de criagdo de saberes e de

conhecimentos coletivos e partilhados.
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4.6.3.4 Historia da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes

Neste topico, analisamos de que forma a historia da Africa e da cultura
afrodescendente vem sendo representada em sala de aula. Para isso, perguntamos as
professoras: Vocé introduz nas aulas a histéria da Africa, dos africanos e dos
afrodescendentes? Em que momentos?

Essa fol uma das questoes que mais demonstrou o quanto o negro e as demais criangas
tém visto uma histéria bastante estereotipada, inferiorizada e minimizada. Uma das

professoras disse:

“Nao, eu nunca introduzi nde, devido a série, porque eles ndao tém muita nogdo.”

(Sujeito S, 1° ano).

Trata-se de uma professora do 1° ano, que diz ndo abordar a temdtica porque os alunos
sdo pequenos e ndo compreendem ainda e o foco é a alfabetizagao deles. Entretanto, conforme
determina a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003), em seu Art. 26-A, “Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, Lei 10.639/2003). Nesse sentido, todas as
séries do ensino fundamental, inclusive as iniciais, sio obrigadas a introduzir nas aulas a
histéria da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes. Uma maneira de apresentar essa

tematica é com e atividades liidicas, que envolvam a muisica, a danca e a corporeidade afro.

“Eu ja wabalhei sim, trabalhei uma vez so mostrando a Afiica, a forma como eles
viviam, como faziam para conseguir empregos, e tudo mais, a dificuldade que eles tem
também de na Africa conseguir emprego, porgue também é uma cidade muito pobre. ”(Sujeito

C, 3° ano).

Nesse depoimento, v-se que a Africa ainda é apresentada em uma visdo marcada pelo
sofrimento, pela pobreza e por diversas dificuldades, uma histdria permeada de elementos
negativos e estereotipados.

Nascimento (2001) afirma que a ideia negativa sobre a Africa, construida no
imagindrio brasileiro, reproduz-se no ambiente escolar fundamentada por esteredtipos racistas
que se manifestam cotidianamente se cristalizam nas origens e na cultura dos

afrodescendentes no Brasil. Diante disso, € preciso enfatizar que a riqueza cultural do
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continente africano tem sido bastante invisibilizada, e quando esta presente, geralmente é nas
altimas paginas dos livros e abordada de forma negativa. No tocante ao livro didatico, todas
as professoras disseram utiliza-lo como principal meio para tratar da tematica, como vemos

neste relato:

“Utilizo o livro didatico tambem, mostrando a historia da escravidao, como era a
escraviddo naquela época, naquele tempo, como eles eram castigados, e tratados”. (Sujeito

S, 5% ano).

A fala demonstra que a histéria dos africanos e dos afrodescendentes se baseia nos
contetdos dos livros diditicos, que ainda trazem uma imagem totalmente escravizada, o que
da a entender que a existéncia dessa populagdo no territorio brasileiro s6 se restringiu a
atuacdo como mao de obra no periodo escravista do Brasil.

Segundo Silva (2005), os esteredtipos negativos nos materiais pedagogicos e,
especificamente, nos livros diddticos, podem gerar a exclusao, a solidificagdo do outro em
fungoes e papéis subalternizados pela sociedade, a autorrejeicdo e a baixa autoestima, devido
ao fato de a crianga negra so conhecer uma histéria marcada pela submissdo e pela
inferioridade, o que lhe ocasiona um sentimento negativo, e ela acaba por ndo se reconhecer
como tal. Entdo, cabe o seguinte questionamento: Por que esses livios ndo abordam as
contribui¢bes sociais, culturais e politicas da populagao negra nem trazem as pessoas negras

que atuaram e atuam na luta pelos direitos desse povo?

4.6.3.5 Acervo literdrio e pedagdgico que promova o contato com imagens positivas do negro

No que tange ao material literdrio e pedagdgico para auxiliar a construgdo de uma
imagem positivas do negro, perguntamos: A escola dispde de acervo literdrio e pedagégico

que trabalhe o respeito a diversidade? Quais? A maioria respondeu:

“Infelizmente a escola ndo tem um acervo literdrio, eu acho que isso jd vem
do proprio sistema que deveria ter um acervo algo a mais pra que desse um
superte maior para quando a gente pudesse mostrar isso ai, a gente mostra
com o que a gente tem, eu pesquiso na internet, alguns livros e textos e da
pra trabalhar o tema, mas dizer que a escola tem um acerve? Ndo tem. "
(Sujeito L, 3° ano).
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Evidentemente ainda existem escolas que ndo possuem um acervo literario que
subsidie o trabalho docente no tocante a questdo étnico-racial. E mesmo com tantas opgoes
disponiveis atualmente, ainda parecem ser desconhecidas por alguns docentes. Existem
literaturas infanto-juvenis que auxiliam o professor a construir uma imagem positiva do negro
e a elevar a autoestima de criangas negras, que passam a se enxergar e a se identificar nos
enredos das histérias literarias.

No que diz respeito a questdao do trabalho docente para construir uma concepgao
positiva do negro sobre sua imagem, indagamos: Vocé possibilita aos alunos negros e acs nao
negros o contato com imagens positivas do negro? De que forma? Apenas duas disseram que
fazem algum trabalho sobre essa questdo, e quatro, que ainda ndo haviam pensado nisso, o
que é uma pena, pois mostra que a escola ainda ndo se preocupa com a imagem da crianca que

esta totalmente ligada & construgdo de sua identidade.

(Sobre os destaques) “Mas, é eu agora vou voltar atras, e vou tentar ndo sei como vou
fazer, pra tentar levar essas imagens, mas como vocé essa fazendo essa pergunta, na verdade

ainda ndo, mas vou ver se mudo esse quadro em minha sala de aula.” (Sujeito D, 4° ano)

Esse trecho demonstra que o trabalho com a imagem e a corporeidade da crianca ainda
nio é uma preocupacio do docente, que sé refletiu sobre essa questdo no momento da
entrevista. Cavalleiro (2001) salienta que, para se formar uma sociedade igualitiria, é
necessdrio um conjunto de agdes concretas, como criar estratégias que contribuam para que
criangas e adolescentes negros formem um conceito positivo de sua imagem e sejam
incentivados a construir projetos futuros.

A falta dessas atividades em que se trabalha a autoimagem reforga as posturas
eurocéntricas, estereotipadas e discriminatérias, que fazem aflorar na crianga negra o
sentimento de rejeicdo as suas caracteristicas corporais e tornam sua subjetividade e

identidade um eterno campo de conflitos.

4.6.3.6 Dificuldades de trabalhar a temética

No que tange as dificuldades vivenciadas pelo docente, gquestionamos: Quais as
dificuldades que vocé encontra ao abordar essa tematica na sala de aula? As respostas
denunciaram tanto a falta de material pedagdgico, o que ja foi discutido anteriormente, quanto

a inseguranca devido a falta de preparagaon, como vemos neste depoimento:



“Uma dificuldade, assim, também, eu ndo sei se estou certa, mas a gente
assim, professor também falta muita ajuda, assim, de tipo nas capacitacées
que pudessem nos ajudar, entendeu? A como trabalhar, material pra gente

trabalhar em sala de aula esse tema, também falta essa ajuda”. (Sujeito D,
4° ano)

E evidente que as professoras reconhecem que estdo despreparadas para lidar com a
questdo racial em sala de aula, porque os cursos de capacitacdo ndo aprofundam o estudo
sobre a temadtica, pois, quase sempre, apontam o problema, mas ndo orientam
pedagogicamente esses profissionais.

A falta de uma formacdo em que se discuta de forma problematizada e reflexiva
corrobora uma pratica pedagogica que desconsidera o pertencimento racial dos alunos e
mantém um sistema social que é racista e excludente, em que as caracteristicas corporais sdo
vistas como determinantes na posicdo social do individuo. “Assim, o despreparo constitui
campo fértil para que o racismo se perpetue e a discriminacdo racial sofra mutagdes proprias
do ambiente escolar” (SILVA, 2001, p. 66-67).

Gomes (2005) entende que é importante os professores adquirirem experiéncias de
formacdo e vivencia-las de forma pratica, critica e reflexiva e analisar e propor estratégias de
intervengdo que valorizem a cultura negra e rompam com as praticas racistas como foco
principal. Devem, ainda, discutir sobre as desigualdades sociais e raciais existentes no pais e
refletir sobre um corpo que, desde a escraviddo, tem sido silenciado, marginalizado e
rejeitado, mas que também resistiu e vem participando de uma luta social e politica, que, cada
vez mais, vem se reafirmando.

A formacdo propicia ao docente a aquisicdo de conhecimentos e instrumentos para
introduzir essa tematica de forma a contribuir para superar os estereétipos incumbidos nos
materiais didaticos e nas agoes do proprio ambiente escolar e dar voz a uma corporeidade que,

durante séculos, vem sendo invisibilizada, negada e controlada no Brasil.
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5. CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi de fazer um estudo em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental I, a fim de analisar de que maneira o corpo docente tem contribuido para formar
uma imagem positiva do corpo e da corporeidade negra e saber como essa corporeidade é
compreendida e trabalhada por meio de atividades para desenvolver essa dimensdo e
representar a cultura afro-brasileira nesse espaco.

Com base nos dados levantados através do questiondrio e da entrevista, fol possivel
perceber que ha um conflito racial/corporal vivenciado pela crianga negra e que se manifesta
de diversas maneiras no ambiente escolar. Os corpos das criancas demonstram, por meio dos
comportamentos, a perversidade do racismo e da discriminagdo que os atingem e que
ocasionando o isolamento e o silenciamento dessa corporeidade.

A escola é uma das principais instituicdbes em que o ser humano constréi sua
identidade e a compreensao corporal e de mundo. No entanto, foi possivel constatar que o
ambiente escolar ainda ndo vem trabalhando de forma a promover o desenvolvimento das
dimensdes corporais das criangas, que parece nao serem tratadas com tanta seriedade, até
mesmo por ndo se dirigir um olhar sensibilizador e devido a lacuna de informacbes e
conhecimento sobre a relevancia do corpo negro como instrumento de resisténcia historica,
social e cultural, que porta uma identidade que precisa de impulsos para se constituir.

Nesse caso, no espaco escolar, esses incentivos ndo se configuram de forma
significativa, uma vez que as expressoes desse corpo sdo invisiveis e ignoradas. Bem como,
ainda ndo hd uma compreensdo ressiginificadora das diferencas presentes neste espago, uma
vez que estas necessitam ser abordada como uma caracteristica positiva e enriquecedora do
nosso pais.

As caracteristicas fenotipicas das criangas negras, principalmente o cabelo, tém sido
alvo de expressdes que as ridicularizam e inferiorizam. Em se tratando de criancas, na maioria
das vezes, isso acontece sem intengdo, mas machuca e faz com que internalizem sentimentos
negativos sobre elas mesmas e prejudica a formagio de sua negritude, a socializagdo e seu
desempenho escolar.

Devido a invisibilidade e ao silenciamento, as prdticas racistas direcionadas a
corporeidade da crianga negra depreciam sua constituigdo como individuo e dificultam a
constru¢do da identidade racial e o amor por si mesma e por sua historia, porquanto, na
escola, sd se aborda o lado pejorativo e sofrido dessa historia. Por que ndo se mostram as

contribuigtes culturais, politicas e sociais que seus ancestrais instituiram na formagdo desse
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pais? Esta ai algo raro de se ver, por isso, a crianca nio se sente representada. E dificil ser
negro em um ambiente que nega sua existéncia e a dimensdo positiva de sua historia.

No que diz respeito @ maneira como esse corpo e sua corporeidade sdo compreendidos,
veem-se expressoes que denotam o sofrimento, a exclusdo e o isolamento desse corpo do
meio social do espago escolar, ou seja, sao criancas que preferem ficar sozinhas, porque ndo
confiam nas pessoas, isolam-se e ndo interagem com as outras. Parece-nos que esses
comportamentos demonstram que é preciso ter cuidado, atencdo e afeto. Entdo, perguntamos:
Por que a escola ndo trata essa questdo de forma pedagégica nem busca formas de construir
interagdbes saudaveis e antirracistas? E como isso traumatiza a vida dessas criangas, €
necessario refletir sobre essa questio e olha-la com mais seriedade, porque ndo se trata de
algo banal.

A violéncia provocada pela ideologia racista e corporificada de forma discriminatéria
afeta a rotina escolar da crianga negra e deixa marcas que ficarao vivas em sua memoria
durante toda a vida. A maioria jd chega a escola sentindo-se incapaz e fracassada. N6s, como
educadores/as, ndo podemos nos calar, mas acolher essas criancas com afeto e cuidado e lThes
mostrar que sdo pessoas especiais, inteligentes, lindas e iguais as outras. Esse é um trabalho
que requer sensibilidade, considerando que estdo em mundo perverso e racista, onde sao
expostas, desde cedo, a crueldade. E se ndo procedermos assim, estaremos formando pessoas
que s6 enxergam em si o0 que é ruim e negativo.

No tocante as atividades, ficou evidente que sao raras as que realmente trazem uma
abordagem positiva do negro e caminham rumo a construcio de sua corporeidade e
identidade. No livro didético, em quase todas as atividades, ele é tratado como folclérico,
inferior e subalterno e somente quando o conteido trata de datas especificas, que em nada
contribuem para formar uma imagem positiva do corpo e da corporeidade negra. Por isso, é
necessario dar voz a esse corpo que, durante séculos, vem sendo silenciado e marginalizado, e
mudar essa concep¢ado. Para isso, é preciso enxergd-lo e incentivi-lo como pega principal da
luta contra o racismo, a discriminacdo e a exclusdo social e como um corpo politico e
vitorioso, que procura oportunidades e direitos igualitarios para todos, independentemente de
cor, raca, religido, entre outros. Acreditamos que abordar esse corpo com outro olhar, na sala
de aula, é uma forma de beneficiar ndo sé as criangas negras, mas também as brancas, de
construir outra percepgdo sobre o negro e sua histdria e de contribuir para formar uma
sociedade com relagdes igualitirias e harmoniosas.

Esse 8, pois, um trabalho que deve ser iniciado desde cedo - cuidar dos corpos de

nossas criangas como uma estrutura de construgdo politica e cultural, lugar de saberes, de
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valores e de expressoes identitdrias e culturais, que precisam ser ouvidas e incentivadas. Isso
se justifica porque estamos lidando com corpos que tém histérias e um ser humano com
sentimentos, espiritualidade, crencas e identidade.

Ressaltamos, ainda, que este trabalho podera contribuir para que estudiosos desse tema
e profissionais ampliem seus olhares sobre a importancia de introduzir nos curriculos
conteudos e atividades que promovam o desenvolvimento da corporeidade de criangas negras.
Atividades envolvendo o cuidado com o corpo e o cabelo, resgatando os penteados da cultura
africana, envolvendo as dancas e musicas, historias infantis que tenha como protagonistas
personagens negros, entre diversas atividades que tenha como objetivo construir uma imagem
positiva do corpo negro. Incluir a dimensao corporal no curriculo no sentido de visibilizar
esses corpos que estdo presentes no cotidiano escolar e que precisam ser enxergados,
ressignificados, ouvidos, incentivados e valorizados e introduzir, na pratica pedagogica, essas
dimensdes, na perspectiva de construir o respeito, elevar a autoestima e eliminar o racismo e a
discriminacao.

Em suma, como educadores, precisamos ser sensiveis a essas questdes subjetivas e
complexas do ser humano e enxergd-lo em sua totalidade. Esse é um dos aspectos com que a
Educacdo precisa se preocupar, porque tocar na questdo da corporeidade como um meio de
construir a identidade do individuo é um caminho para formar cidad3os e cidadas orgulhosos
do seu pertencimento racial, e o respeito e admiragao pelo outro é uma forma de construirmos
uma sociedade antirracista, com menos desigualdade social e racial e mais compreensao e
amor por nés mesmos e pelo outro. A educagao, sozinha, ndo mudard esse quadro, mas se

fizer seu trabalho de forma eficaz, avangos significativos serdo alcancados.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da pesquisa:

Orientadora: Profa. Ms. Sheila Gomes de Mélo

Prezado/a professor/a, vocé esta sendo convidado/a a prestar informacdes para a

pesquisa da aluna e, ao aceitar,

estara permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidos.
Sua identificacdo ndo sera divulgada, e todas as informacoes coletadas no estudo sdo
estritamente confidenciais e serdo usadas, exclusivamente, pelo(a) pesquisador(a) do projeto.
Tendo em vista o conteido do pardgrafo acima, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto consentimento em participar da pesquisa.

Nome e contato (email e telefone) Assinatura do(a) participante da pesquisa
do(a) participante da pesquisa
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APENDICE B

QUESTIONARIO

~
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Pesquisadora: Barbara Barbosa da Silva
Orientadora: Profa. Ms. Sheila Gomes de Melo

Apresentacao

Este instrumento objetiva levantar dados e informagtes que subsidiem a pesquisa integrante
do Trabalho de Conclusdo de Curso. Trata-se de um instrumento que contém: questdes de
perfil (pessoal, formativo e profissional) e questdes abertas sobre a tematica abordada na

pesquisa.
PARTE 1 - PERFIL PESSOAL
1. Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

2.Idade: ( ) 18a29 anos ( )50 a 59 anos ( ) 30 a 39 anos ( ) 40 e 49 anos

( ) 60 anos ou mais

3. Em qual municipio voceé reside?

4. Qual o seu estado civil?

() Solteiro(a) () Separado(a) / desquitado(a) / divorciado(a)
() Casado(a) () Viavo(a)

() Unido estavel ( )Outros
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PARTE 2 - PERFIL FORMATIVO

5. Qual a sua formacao?

6. Ha quanto tempo concluiu a graduacdo? (se fez mais de um curso, considere o iltimo

curso concluido)

( )JAté2anos ( )3a6anos ( )7al0anos ( ) Maisde 10 anos

7. Por que optou pela docéncia?

() Sempre quis () Ndao havia outra op¢ao ( ) Qual o outro?

8. Fez algum Curso de Pés-graduacao?

( )Nao ( )Sim. Qual(is)?

PARTE 3 - PERFIL PROFISSIONAL

9. Ha quanto tempo leciona?

( )Até 5anos( )6al0anos( )11al5anos( )16a 20 anos( ) mais que 20 anos

10. Ha quanto tempo leciona nessa escola?

11. Leciona sé nessa?

( )sim () outras. Quantas?

11. Sente-se realizado na profissao?

( )sim ( )ndo

PARTE 4 - QUESTOES ABERTAS DE INTRODUGAO DA TEMATICA

12. Conhece a Lei n° 10.639, que estabelece a inclusdo do ensino de histéria e cultura afro

brasileira desde a educagao infantil?
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13. Em sua sala de aula, vocé desenvolve algum projeto/atividade sobre a diversidade étnico-

racial? Se sim, fale um pouco sobre.

14. Em sua opinido, qual a importancia de abordar as questdes raciais em sala de aula?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA

~
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O PROFESSOR

1. Como vocé compreende a corporeidade das criancas negras?

2. Sobre a corporeidade das criangas negras, como vocé percebe a relagio delas com o préprio
corpo? Ou seja, como elas se veem? Ja presenciou atos de nio aceitacdo por elas mesmas das
suas caracteristicas corporais?

3. Vocé considera a corporeidade como um meio pedagégico para trabalhar as potencialidades
identitarias do individuo? Por qué?

4. Ja presenciou praticas racistas direcionadas & cor da pele ou ao cabelo crespo das criangas
negras? Como agiu diante do acontecido?

5. Vocé considera que, muitas vezes, esses atos prejudicam a socializacdo e o
desenvolvimento da corporeidade da crianca negra?

6. Em sala de aula, vocé desenvolve atividades que permitem o desenvolvimento da
corporeidade das criangas, como elemento de reconhecimento, resgate da autoestima e
fortalecimento da identidade negra? Se sim, fale um pouco sobre elas.

7. Vocé introduz nas aulas a histéria da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes? Em
quais momentos?

8. A escola dispoe de acervo literdrio e pedagogico que trabalha o respeito a diversidade?
Quais?

9. Voceé possibilita aos alunos negros e ndo negros o contato com imagens positivas do negro?
De que forma?

10. Quais as dificuldades que vocé encontra ao abordar essa temdtica na sala de aula?



