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O ENSINO DA LiNGUf% BRASILEIRA DE SINAIS: CONCEPCOES
CULTURAIS E LINGUISTICAS DA EDUCACAO DOS SURDOS —
DIFERENCA OU DEFICIENCIA?

*

José Leonardo Fernandes de SOUZA
RESUMO

A historia dos surdos é perpassada pela cultura e pela lingua num processo de avangos e
retrocessos. Para compreende-la mais facilmente, é vidvel recorrermos a estudos gque se
comprometam com os aspectos socio-histdricos e culturais desse grupo social. Nosso objetivo
geral ¢é analisar as nogBes de cultura e a sua relagdio com as principais
abordagens/metodologias educacionais direcionadas aos surdos. Utilizamos a metodologia
qualitativa, a pesquisa bibliogréafica e recortes de entrevistas semiestruturadas (LIBERALI e
LIBERALI, 2011). O objetivo proposto foi alcancado, dado que, verificamos os diferentes
conceitos de cultura e conseguimos conectd-los com o ensino de lingua para surdos,
identificando, assim, a abordagem/metodologia bilingue como a mais eficaz, haja vista que, o
Bilinguismo respeita a cultura do surdo no sentido antropoldgico e historico; valoriza a
Lingua de Sinais como lingua natural (L.1) do surdo; e, constrdi seus alicerces nos parametros
da diferenca e ndo da deficiéncia. Utilizamos como aporte tedrico, Chaui (2000), Sa (2006),
Salles et al (2004), Silva e Nembri (2010), entre outros.

Palavras-chave: Surdo. Lingua e Cultura. Deficiéncia e Diferenca.

ABSTRACT

The history of the deaf is permeated by culture and by the process of advances and setbacks.
To understand and flexibilize, it is feasible to resort to studies that compromise the socio-
historical and cultural dimensions of the social group. The objective of this article is to
analyze the notions of culture and its relationship with the main educational drivers /
methodologies directed to the deaf. It uses a qualitative methodology, a bibliographical
research and semi-structured interviews (LIBERALI and LIBERALI, 2011). The objective
was to give, it was the one that gave, verified the different concepts of culture and the students
were compatible with the teaching of Portuguese for life, thus identifying a more effective
approach / teaching methodology, having the vision of, Bilingualism respects the culture of
the deaf in the anthropological and historical sense; values the sign language as the natural
language (L1) of the deaf; and, builds its foundations on the parameters of difference rather
than deficiency. We use as theoretical contribution, Chaui (2000), Sa (2006), Salles et al
(2004), Silva and Nembri (2010), among others.

Keywords: Deaf. Language and Culture. Disability and Difference.

" Graduando em Letras (Habilitacdo Portugués-Inglés) pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). E-mail:
leonardofersou@hotmail.com.



1. CONSIDERACOES INICIAIS

Ao nos debrugarmos sobre a histéria dos surdos, percebemos que ela é marcada por
tensoes/conflitos e que ndo sabemos, ao certo, se estamos vivenciando tempos de avangos ou
retrocessos.

Diante desse cendrio conflituoso, acreditamos fazer-se necessario propor estudos que
interliguem lingua e cultura, dessa forma, teremos uma nog¢do mais clara sobre qual
abordagem e metodologia de ensino de lingua é mais eficiente para a educagdo dos surdos.
Defendemos a hipotese de que, olhar a lingua como um artefato cultural, nos ajuda a
compreender o lugar da Lingua de Sinais (LIBRAS)" na vida e educa¢ao dos surdos.

Este artigo tem como objetivo geral analisar as no¢oes de cultura e a sua relagdo com
as principais abordagens/metodologias educacionais direcionadas aos surdos. Temos também
alguns objetivos especificos que precisam ser mencionados, tais como: pontuar os aspectos
positivos ow/e negativos de cada abordagem/metodologia de ensino de linguas; defender
teoricamente a abordagem e metodologia bilingue na escola; ressaltar a pratica bilingue como
meio de valorizagdo das diferencas culturais (em especial as linguisticas); ilustrar, a partir da
visdo do surdo, o que significa a Lingua de Sinais e a Cultura surda e auxiliar na
desconstrucdo da ideia de deficiéncia atrelada aos surdos.

Quanto ao critério metodolégico, podemos afirmar que a nossa proposta assume um
viés metodologico qualitativo, dado que nido recorremos “[..] 4 matemdtica para a
compreensio dos fendmenos sociais™. O estudo a qual nos propomos estd muito mais para o
campo dos significados e da subjetividade humana; da ndo quantificagdo e da valorizagio da
interpretacdo. Assumiremos, ainda, a pesquisa bibliogrdfica, ou seja, empregaremos os
estudos ji produzidos sobre a temdtica para concretizar este trabalho. Além disso,
manusearemos recortes de entrevistas semiestruturadas, coletadas pela Editora Arara Azul e
publicada na Revista Virtual de Cultura Surda, em 2008 (LIBERALI e LIBERALLI, 2011, p.
20).

Para melhor compreensao do estudo, a fundamentacdo tedrica serd segmentada em trés
partes. No primeiro tépico iremos discutir sobre os diferentes conceitos de cultura, aportado
em Chaui (2000), Geertz (2008), entre outros. No segundo topico discorreremos sobre a
historia dos surdos e sobre as abordagens/metodologias de ensino de lingua para surdos,

ancorados em Moura (2000), Sa (2006), Salles et al (2004), Silva e Nembri (2010), entre

* Lingua Brasileira de Sinais, no caso do Brasil.



outros. No terceiro topico, efetuaremos uma analise e discussdo teorica, sustentadas nos
estudos realizados por Candau (2008) e Sa (2006) e por recortes da entrevista realizada pela
Revista Virtual de Cultura Surda: Editora Arara Azul, com a pedagoga surda Karin Strobel,
em 2008. Na referida etapa tentaremos articular as noc¢des de cultura com as
abordagens/metodologias de ensino de lingua. Além disso, traremos os ja mencionados

recortes a fim de conectar o discurso de Strobel e o embasamento teorico proposto.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse estudo, como o proprio titulo indica, tem como protagonistas os Surdos e a
Lingua de Sinais numa relacao intrinseca com o ensino. Vale ressaltar, porém, que antes de
adentramos no universo das maos, é preciso discorrer sobre algumas questdes, a citar: a
cultura. Na verdade, ouso falar que seria impossivel tratar do ensino de lingua sem levar em

conta a cultura que perpassa o surdo.

2.1 Cultura(s): um passeio filosofico

Falar em cultura implica ter que lidar com vdrios momentos histéricos e com
diferentes visdes filos6ficas. Nao é possivel estabelecer uma definicdo unica, dado que, o ser
humano é multifacetado e carrega consigo uma pluralidade de conceitos culturais. Diante
desse fato, nos resta apenas destrinchar tais conceitos de modo mais claro possivel.

No livro Convite a Filosofia, publicado em 2000 pela Editora Atica, a professora
Marilena Chaui aborda, de modo preciso, diversas defini¢ges de cultura. Ela situa o conceito
de cultura em trés eixos: Cultura e Natureza, Cultura e Historia, Cultura e Antropologia.

No primeiro eixo, Chaui (2001, p. 371) traz as seguintes definicées de cultura:

Vinda do verbo latino colere, gue significa cultivar, criar, tomar conta e
cuidar. Cultura significava o cuidado do homem com a Natureza. [...].
Significava, também, cuidado dos homens com os deuses. [...].
Significava, ainda, o cuidado com a alma e o corpo das criancas, com
sua educacdo e formacdo. [...]. A Cultura era o cultivo ou a educacdo do
espirito das criangas para tornarem-se membros excelentes ou virtuosos
da sociedade pelo aperfeicoamento e refinamento das qualidades
naturais (carater, indole, temperamento) (CHAUT, 2001, p. 371).

A principio, cultura estava associada, em seu sentido literal, com a natureza

(cultivo/cuidado com a terra). Apos essa fase inicial, o ato de cultivar ndo estava mais restrito
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ao cuidado com a terra, mas ao cuidado de outros elementos: os deuses, educagdo da crianca,
entre outros.

E somente a partir do século XVIII que o termo cultura ganha novas nuances
semanticas. Ele passa a ser conceituado como os resultados da formacdo ou educacgdo
humana; “resultados expressos em obras, feitos, agOes e instituicoes: as artes, as ciéncias, a
Filosofia, os oficios, a religido e o Estado” ('CHAUL 2001, p.371).

Ainda no século XVIII a cultura passa a ser *sinénimo de civilizagdo e, uma
formulacdo mais antiga e extrema do contraste, oposta a barbarismo™ (LYONS, 2008, p.273).
Logo, essa nova visao de cultura/civilizacdo, geraria o “processo que arranca a humanidade da
ignordncia e da irracionalidade” (CUCHE, 1999, p.22). A cultura/civiliza¢ao, entdo, seria o
modo pelo qual as instituicdes, as legislacdes e a educagao poderiam ser melhoradas.

No segundo eixo, Chaui (2001) afirma que o conceito de cultura deixa de atrelar-se ao
conceito de natureza e passa a estar muito mais ligado a histéria. Cultura ja n3o é mais vista
como uma segunda natureza que aprimora a primeira natureza inata dos homens, pois ela ndo
é uma lei natural e universal que ndo sofre intervengtes humanas. Enquanto, nessa concepcao,
a natureza é do campo da repetigao, a cultura é do campo da transformacao racional.

A nogao de Cultura e Historia esta solidificada em dois importantes estudiosos: Hegel
e Marx. “Para o primeiro, o tempo é o modo como o Espirito Absoluto ou a razdo se
manifesta e se desenvolve através das obras e institui¢des [...]" (CHAUI, 2001, p.373), ou
seja, sem uma fenda temporal (histérica) e sem as manifestacdes do espirito é impossivel a
existéncia da cultura. O segundo confronta Hegel ao dizer que nio devemos “confundir a
Hist6ria-Cultura com a manifestacio do espirito™ (CHAUI, 2001, p.373), nem tio pouco a
cultura como consequéncia das escolhas humanas, mas como o resultado de condigdes
materiais jd pré-determinadas.

A Histdria-Cultura, na visdo marxista, é marcada por um tempo que manifesta as lutas
reais da humanidade, atrelada as condi¢des materiais de existéncia. Ela é fruto das relacdes
sociais perpassadas por classes antagfnicas num movimento de luta pelo abate da opressdo
social, da dominagdo politica e da exploragdo econdmica.

No terceiro eixo, Chaui (2001) discursa sobre outro conceito de cultura denominado
por Cultura-Antropologia. Nele, ao contrario de Hegel e Marx, a histdria ou o tempo ndo é
tomado como alicerce para a construcdo da nocgdo de cultura, dado que o ohjetivo dos
antropologos ndo é determinar um conceito de cultura, mas tentar explicar como a cultura é

efetuada e gerida pelos homens; em que momento o homem deixa de pertencer



11

exclusivamente a ordem do natural e passa a se afirmar “[...] como diferentes fazendo o
mundo cultural surgir” (CHAUI, 2001, p-374).

Esse surgimento se da quando a cultura passa a ser encarada “[...] como conhecimento
adquirido socialmente: Isto é, o conhecimento que uma pessoa tem em virtude de ser membro
de determinada sociedade” (LYONS, 1982, p. 274). De maneira tal, que se entende quais as
regras e os costumes que regem o meio social no qual vive,

Nesse sentido, Geertz (2008) reforca o exposto anteriormente ao propor duas ideias

acerca de cultura.

A primeira delas é que a cultura é melhor vista ndo como complexas
de padrdes concretos de comportamento — costumes, usos, tradigoes,
feixes de habitos —, como tem sido caso até agora, mas como um
conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas, regras,
instrugoes (que os engenheiros de computagdo chamam "programas")
— para governar o comportamento. A segunda ideia é que o homem é
precisamente o animal mais desesperadamente dependente de tais
mecanismos de controle, extragenéticos, fora da pele, de tais
programas culturais, para ordenar seu comportamento. (GEERTZ,
2008, p. 32-33)

O primeiro elemento que podemos compreender, a partir da primeira ideia do autor, é
que a cultura vai além do concreto, isto &, ndo devemos visualizar a cultura, apenas, como
resultado daquilo que nossos érgdos sensoriais conseguem determinar. J4 na segunda ideia
podemos depreender que a prdpria existéncia humana estd condicionada as concepgdes
culturais, de modo que um ndo pode ser concebido independentemente do outro. Dessa forma,
“Os homens sdo pura e simplesmente o que a sua cultura faz deles” (GEERTZ, 2008, p. 27)

Para os antropdlogos, o que demarca a separagdo do homem-natureza e a instauragio
do homem cultural é a regra, norma ou lei universal vilida para toda uma sociedade ou
comunidade. Essa lei funciona como um imperativo social que determina como a sociedade
ou comunidade é conduzida, desde a criagdo dos costumes até a fundacdo das instituicdes

sociais.

A lei ndo & uma simples proibigdo para certas coisas e obrigacdo para
outras, mas ¢ a afirmacao de que os humanos sdo capazes de criar uma
ordem de existéncia que nao é simplesmente natural (fisica,
bioldgica). Esta ordem € a ordem simbdlica. [...] Um simbolo é
alguma coisa que se apresenta no lugar de outra e presentifica algo

que estd ausente. (CHAUI, 2001, p. 375).
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A Lei que os antropélogos mencionam ndo € a lei que conhecemos atualmente a partir
do campo juridico, mas uma lei que funciona como uma espécie de “contrato simbolico™
estabelecido por um ser racional como ferramenta de presentificacdo do ausente. A Cultura
nada mais é, portanto, do que o resultado de tudo isso; o resultado da capacidade ndo natural
que o homem tem de inventar uma ordem simbdlica através do tempo, do espaco, das
palavras, das memorias, dos valores etc.

A Cultura na perspectiva antropologica assume trés sentidos principais:

1. Criacdo da ordem simbélica da lei, isto €, de sistemas de interdigdes e
obrigacdes, estabelecidos a partir da atribuicdo de valores a coisas [...], a
humanos e suas relagdes [...] e aos acontecimentos [...]. 2. Criacdo de
uma ordem simbélica da linguagem, do trabalho, do espaco, do tempo,
do sagrado e do profano, do visivel e do invisivel.3. Conjunto de
praticas, comportamentos, agoes e instituicoes pelas quais os humanos se
relacionam entre si e com a Natureza e dela se distinguem, agindo sobre
ela ou através dela, modificando-a. (CHAUI, 2001, p-375).

A citacdo nos permite constatar o quanto o homem pode afetar e transformar a
natureza por meio da sua criatividade simbélica. E essa criatividade que nos leva a falar de
muiltiplas culturas e ndo de uma cultura universal, dado que, cada formacdo social apresenta

modos simbélicos distintos de lidar com o ausente.

2.2 Historia dos surdos e as Abordagens/Metodologias de ensino de lingua

O que precisamos apontar, inicialmente, é a inviabilidade de discutir alguns pontos
historicos dos surdos sem mencionar aspectos linguisticos, dado que, a histdria desse piiblico
esta ligada a duas vertentes: o oralismo e o ndo oralismo. Na Antiguidade, por exemplo, o
surdo era condenado ao siléncio numa sociedade onde a oralidade era tida como o tnico meio

de efetuacdo da lingua.

Na Antiguidade, passando pelos gregos, pelos romanos e pela igreja
de Santo Agostinho até a Idade Média, os surdos eram considerados
seres inferiores e, portanto, ndo tinham chance de “salvagZo”™. Este
quadro so seria revertido a partir do século XVIII, quando a
unanimidade acerca da oralizacdo do surdo comeca a ser quebrada,
abrindo-se, a partir dai, uma brecha para a diferenga que mais tarde
separaria oralistas de ndo oralistas (SILVA e NEMBRI, 2010, p.19).
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Ao ler a citagdo acima, construimos uma ponte entre o que é dito e o titulo desse
artigo, isto é, interpretamos que a sociedade da antiguidade ndo conseguia visualizar as
diferencgas dos surdos (em especial as linguisticas/comunicativas), mas as suas caracteristicas

que fugiam da “normalidade”; por isso viam diante de si um deficiente e ndo o diferente.

A informacdo que se tem € a de que, na Antiguidade, os surdos-
enquadrados entre os “deficientes” eram mortos, geralmente atirados
dos penhascos. O judaismo e o cristianismo trouxeram uma elevacdo
na significacdo da surdez e dos surdos, ao defenderem a ideia de que
eram pessoas como outras quaisquer [...]. O Renascimento usou andes,
corcundas e deformados como espeticulos. O Iluminismo com a visdo
legitimadora da ciéncia defendeu a higienizacao social e isolou a
“anormalidade™ com a finalidade de reabilitar ou curar (SA, 2006,
p.70-71).

Observe como o texto de Sa (2006) vai ao encontro do texto de Silva e Nembri (2010),
a tal ponto que conseguimos identificar claramente o tratamento desumano € a percepgdo de
deficiéncia para com os surdos. Tanto no periodo da antiguidade quanto na fase do
Renascimento e do iluminismo, a busca por um padrio ideal era constante e, todo aquele que
fugia dessa utopia precisava ser eliminado, usado como espetdculo do ridiculo ou
“reabilitado/curado”.

Até aqui, o pouco que discorremos sobre a histéria dos surdos nos permite dizer que

ndo houve nenhuma agdo educacional desenvolvida para esse publico.

Somente a partir do século XVIII é que surgem as informagoes sobre
os surdos em situagdes educacionais. A histéria moderna dos surdos
geralmente comeca em Paris, em 1756, quando um padre se interessa
por um grupo de criangas surdas e passa a instrui-las em uma pequena
escola que veio a crescer, recebeu apoio real e tornou-se uma
instituicdo de fama internacional. (SA, 2006, p.71).

Algumas barreiras educacionais comecam a ser desconstruidas a partir das acGes
educativas propostas pelo padre Charles M. de L’Epée. Nds podemos citi-lo como o primeiro
professor de surdos que estabeleceu uma proposta de ensino permeada por gestos e pelo
visual. Segundo Silva e Nembri (2010), o padre defendia que havia uma nitida diferenca entre
linguagem e fala e que o sujeito precisava desenvolver apenas a primeira; defendia, ainda, que
a comunicacdo vai muito além da fala e que se a sociedade ouvinte fosse surda, com certeza

utilizaria outros mecanismos de comunicacdo: maos, cabeca e outras partes do corpo.
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Podemos considerar as propostas de L’Epée como um avango na educa¢io dos surdos,
se atentarmos para o fato de que juntar pessoas surdas em um mesmo local fez com se
desenvolvesse a cultura linguistica dos surdos, ao mesmo tempo em que reforgou a identidade
desse publico. Porém, ndo nos cabe aqui citar heréis, dado que, as propostas do padre também
tinham um carater excludente, afinal, as criancas eram isoladas do resto da sociedade; sua
metodologia de ensino ndo abarcava a Lingua de Sinais, mas uma variagao de gestos
manuais®,

Em 1880, a histéria dos surdos foi marcada pelo que consideramos um dos maiores
retrocessos e apagamento cultural/identitario desses sujeitos. Foi nesse ano que ocorreu o
segundo Congresso de Mildo, no qual ficou instituido o oralismo como corrente de ensino de

lingua para os surdos.

Durante muito tempo as discussdes a respeito da educagdo de surdos
sdo impregnadas de uma visdo médico-clinica. Essa postura foi
assumida pela filosofia oralista, que acredita na normalizacdo,
preconizando a integracao e o convivio dos portadores de surdez com
os ouvintes somente através da lingua oral. Com a busca da
equivaléncia ao ouvinte, prioriza-se o ensino da fala como
centralidade do trabalho pedag6gico. A metodologia é pautada no
ensino de palavras e tais atitudes respaldam-sena alegacdo de que o
surdo tem dificuldade de abstracdo. Aprender a falar tem um peso
maior do que aprender a ler e a escrever. Assim, o surdo é considerado
como deficiente auditivo que deve ser curado, corrigido, recuperado.
(SALLES et al, 2004, p.55).

E notavel, nessa concepgio, o quanto nao ha espaco para uma linguagem que valorize
os surdos, pois a tendéncia é for¢a-los a se inserir numa perspectiva educacional que ndo os
representam. O Oralismo ndo se preocupa com as diferencas comunicativas dos surdos, mas

com a “reabilitagdo” ou “‘cura” de uma “deficiéncia™ que consideram clinica/patologica.

No Brasil, é constatado que a grande maioria dos surdos submetidos
ao processo de oralizagdo ndo fala bem, nao faz leitura labial, nem
tampouco participa com naturalidade da interacdo verbal, pois ha uma
discrepancia entre os objetivos do método oral e os ganhos reais da
maioria dos surdos. Apenas uma pequena parcela da totalidade de

*A proposta de ensino do padre L’Epée, a principio consistiu em reunir algumas criangas surdas da cidade de
Paris e agrupa-las na sala de sua propria casa, (gue posteriormente veio a torna-se uma pequena escola),
instruindo-as em uma lingua gestual, porém, dessa forma, elas eram privadas da sociedade oralista.

§ A utilizagdo das maos e dos mecanismos visuais tem seus pros e seus CONiras. E positivo por que estabelece
uma linguagem mais proxima do surdo, contudo, é negativa porque ndo se fazia uso da Lingua de Sinais
propriamente dita.



surdos apresenta habilidade de expressdo e recepgdo verbal razoavel.
(SALLES et al, 2004, p. 55-56).

A abordagem oralista ndo somente trata a surdez como uma deficidncia que precisa ser
“curada”, como ela ainda é mais nociva ao exigir do surdo um treinamento que o leva a
exaustdo e, raramente, surte algum efeito, afinal, ndo ha de fato uma metodologia de ensino de
lingua, mas um treinamento articulatério-fisico totalmente descontextualizado e artificial.

Em meados do século XX, a dificuldade de sociabilidade dos surdos, a oralidade
insatisfatoria e os baixos indices de aprendizagem (leitura e escrita) — provocadas pela
abordagem oralista acarretou o surgimento de uma nova abordagem e metodologia de ensino

de lingua: a Comunicacao Total.

Tal perspectiva permitiu o aparecimento de praticas diversas pelas
quais se combinavam lingua oral, manualizada, gestos, fragmentos de
lingua de sinais, ou seja, qualquer recurso que colaborasse para o
alcance do objetivo maior: a correta utilizacdo da lingua oral, bem
como da escrita enquanto forma escolar privilegiada. (SA, 2006,
p.78).

Para a Comunicacdo Total, qualquer meio de efetivagao da comunicagao dos surdos é
valido, desde a lingua oral até os gestos ou Lingua de Sinais. O surdo deixa de ser um

deficiente para constituir-se enquanto ser humano dotado de diferencas.

Longe de considerd-lo como portador de uma patologia de ordem
médica. Entende o surdo como uma pessoa, e a surdez como uma
marca [...]. Nao exclui técnicas e recursos para: estimula¢do auditiva,
adaptacbes de aparelho de amplificagdo sonora individual, leitura
labial, oralizacdo, leitura e escrita. Acrescente-se [...] que [...] estara
incluindo [..] uma completa liberdade na pratica de quaisquer
estratégias que permitam o resgate da comunicagdo, total ou
parcialmente, bloqueada [...] seja pela linguagem oral, seja pela de
sinais, seja pela dialetologia [...]. (CICCONE, 1996, p.6).

E preciso reconhecer que essa abordagem possibilitou avangos consideraveis, pois, ao
contrdrio do Oralismo, a Comunicagio Total enxerga o surdo como uma pessoa intricada em
relagbes sociais e ndo como um mero paciente ou portador de uma doenca patologica. Da

primeira para a segunda filosofia podemos constatar, também, avangos nos recursos de
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aprendizagem, ja que, a primeira preza apenas pelo oral, enquanto a segunda valoriza todo e
qualquer recurso que possibilite a comunicagéo e aprendizagem dos surdos.

Apesar de ultrapassar algumas barreiras oralistas, a Comunicacdo Total é alvo de
algumas criticas. A principal delas se refere exatamente a amplitude de recursos de
aprendizagem, isto €, conforme Silva e Nembri (2010), “falar e sinalizar duas linguas
simultaneamente, de modo efetivo, é impossivel; sempre se terd um modelo de entremeio, no
qual nem se aprende a Lingua de Sinais em sua plenitude, nem a lingua majoritaria (oral ou
escrita)”. No caso do Brasil, os sinais sao utilizados com caracteristicas do portugués, ou seja,
o surdo nem aprofunda a compreensdo na sua modalidade de lingua, nem aprofunda a
compreensdo na lingua do ouvinte. A lingua aprendida se torna, portanto, uma espécie de
pidgin*“com estruturas linguisticas, ambas, modificadas.

Apesar dos surdos conseguirem se comunicar mais eficientemente do que na fase
oralista, continuaram a apresentar baixos indices nas produgdes escritas, além da falta de
autonomia linguistica. O que se conclui é que a Comunicagdo Total permite o uso de sinais,
porém, eles servem apenas como mediador da aprendizagem da lingua oral, ou seja, o foco
continua a ser a oralidade.

Diante dos entraves e das lacunas deixadas pelo Oralismo e pela Comunicagao Total,
surge uma nova abordagem e metodologia de ensino de lingua — proposta por linguistas,

psicélogos, antropdlogos e educadores — denominada “Bilinguismo™.

A educacado bilingue [...] é uma proposta de ensino que preconiza o
acesso a duas linguas no contexto escolar, considerando a lingua de
sinais como lingua natural e partindo desse pressuposto para o ensino
da lingua escrita. A proposta bilingue busca resgatar o direito da
pessoa surda de ser ensinada em sua lingua, a lingua de sinais, levando
em consideragao os aspectos sociais e culturais em que esta inserida
(SALLES et al, 2004, p.57).

O Bilinguismo defende o ensino de duas linguas: a Lingua de Sinais e a Lingua
majoritaria na modalidade escrita, no entanto, elas ndo podem acontecer de modo simultaneo.
Primeiro a Lingua de Sinais precisa ser tomada, de modo tedrico-pritico, como a lingua
natural dos surdos (I.1) e, s6 depois da aprendizagem da lingua de sinais, é que o surdo devera

ter acesso a Lingua Portuguesa (L.2), no caso do Brasil, na modalidade escrita.

" “Quando falantes de linguas diferentes se encontram, movidos apenas por inferesses comerciais, eles
desenvolvem espontaneamente uma lingua de emergéncia bastante rudimentar. denomina pidgin™ (Castilho, s.d,
p. 36, grifos nossos). No caso de LIBRAS, a necessidade de comunicagio entre o falante e o surdo,faz surgir
essa linguagem rudimentar.
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O interesse do Bilinguismo ndo se resume apenas em estabelecer uma comunicagdo
efetiva, mas propor um ensino de lingua pautado nas relagdes sociais e culturais dos surdos,
por isso, faz-se primordial a utilizagdo da LIBRAS como L1, tendo em conta que, ignorar a
Lingua de Sinais significa impor um apagamento identitdrio e uma negacao das diferencas,
sejam elas no campo cultural ou social.

O objetivo central da Educagdo Bilingue é que:

[...] a crianca surda possa ter um desenvolvimento equivalente ao
verificado na crianga ouvinte, e gue possa desenvolver uma relagio
harmoniosa também com ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a
lingua de sinais e a lingua majoritdria. Pode-se dizer que educagio
bilingue ainda é recente, pois sua aplicagdo ndo é simples, exige
cuidados especiais, formacdo de profissionais habilitados, intérpretes e
nem sempre € possivel conseguir todas essas exigéncias. A filosofia
bilingue possibilita também que, dada a relagao entre o adulto surdo e
a crianga, esta possa construir uma autoimagem positiva como sujeito
surdo, sem perder a possibilidade de se inteirar numa comunidade de
ouvintes. (MOURA, 2000, p.105).

Diante do exposto, percebemos que o Bilinguismo ndo é uma filosofia de separacdo,
de ruptura entre comunidade ouvinte e comunidade surda. O que a abordagem propde é que
os surdos tenham o direito de utilizar a sua lingua sem simplifica¢do ou modificacio e possa,
também, ter acesso a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, em razdo dela funcionar como
uma segunda porta de didlogo entre surdo e ouvinte. O surdo precisa dialogar com a cultura
ouvinte sem ter a obriga¢do de dissipar o seu “eu”, afinal, muitos aspectos da sociedade
ouvinte também lhe diz respeito, a0 mesmo tempo em que muitas caracteristicas lhe sao

peculiares.

3. ANALISE E DISCUSSAO

No tépico anterior, foram discutidas algumas nogoes sobre o sentido de cultura
relacionada ao campo da Natureza, da Histéria e da Antropologia. Logo em seguida
realizamos um percurso sobre a historia e educacao dos surdos, com énfase em trés
abordagens/metodologias: Oralismo, Comunicagao Total e Bilinguismo.

Apds o processo de leitura e escrita que foi realizado para efetuar o tépico anterior,
acreditamos que o Bilinguismo é a opc¢ao mais vidvel de ensino de lingua para os surdos, se

considerarmos que ela possibilita a aprendizagem de duas linguas (L1 e L2) cada qual no
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tempo oportuno e com a profundidade necessaria. A abordagem Bilingue é importante,
também, pela carga Multicultural e intercultural que ela carrega, isto é, ela ndo apenas
valoriza a Lingua de Sinais, como propde um intercimbio cultural entre surdos e ouvintes,
acoplados em diferentes eixos culturais: raca, género, classe etc.

Vale salientar que este estudo entende a cultura no seu sentido histérico e
antropologico, discutido no primeiro topico da fundamentacdo teérica.

Pelo viés da Historia acreditamos que a cultura é perpassada por relagoes de poder e
pelas condigtes materiais de producao; ela é o resultado da luta entre classes antagbnicas com
objetivos distintos: uma classe busca a quebra de qualquer tipo de opressao, enquanto a outra
almeja manté-la. Num processo interpretativo, compreendo que o oralismo, ao manter o
ensino de lingua monopolizado, reproduz a cultura do dominante, com suas respectivas
ideologias de deficiéncia. A Comunicagao Total, por sua vez, revela uma pequena ruptura
provocada pela luta de coadjuvantes e, talvez por isso, a supremacia da expressao linguistica
por vias orais continuou a reinar. O Bilinguismo, todavia, é o maximo de quebra ideolégica
que conseguimos alcangar na atualidade; a proposta bilingue, se aplicada coerentemente,
permite que os verdadeiros protagonistas possam contar suas histdrias, possam vivenciar sua
cultura e ler 0 mundo pelos proprios olhos, numa relagdo de inclusdo e respeito as diferencas.

A Antropologia diz que a cultura é fruto da capacidade que o ser humano tem em
presentificar o ausente através de uma ordem simbdlica e, diz, ainda, que existem imimeros
modos desse contrato simbdlico se efetuar, um deles é a 1ingua (as palavras ditas e expressas

dentro de uma comunidade).

A cultura é definida como um campo de forgas subjetivas que se
expressa através da linguagem, dos juizos de valor, da arte, das
motivagdes etc., gerando a ordem do grupo, com seus codigos
proprios, suas formas de organizagdo, de solidariedade etc. Os
elementos culturais constituem-se a mediacdo simbdlica que torna
possivel a vida comum. (SA, 2006, P.108).

E preciso ter em mente que a(s) cultura(s) surda(s) se traduz(em) por mecanismos
visuais: sua lingua, seu modo de sentir, de ler e de se relacionar com o mundo. O campo de
forcas subjetivas culturais € minado no Oralismo, haja vista que a Lingua portuguesa oral,
para os surdos, ndo presentifica o ausente; ndo funciona como contrato simbdlico; afinal, eles
ndo tém nenhum suporte gesto-visual que possibilite o didlogo entre a sua leitura de mundo e

a realidade linguistica dos ouvintes. Na Comunicacdo Total os surdos conseguem estabelecer



19

uma melhor comunicagdo, porém apresentam dificuldades na leitura e escrita. Ao que parece
surdo e ouvinte conseguem fazer decodificacdes simplificadas, porém, tanto o primeiro
quanto o segundo ndo conseguem adentrar no universo cultural do outro, dado que, falta a
ambos utilizar a lente do outro nos seus proprios olhos para criar o simbélico. No Bilinguismo
essa relacdo entre o “'eu” e 0 “outro” ¢ estabelecida de modo mais harmonico e coerente, basta

ver o processo intercultural que ele provoca. A perspectiva intercultural:

E a promocio deliberada da inter-relacio entre diferentes grupos
culturais presentes em uma determinada sociedade. [...] Rompe com
uma visdo das culturas e das identidades culturais. Concebe as
culturas em continuo processo de elaboragdo, de construcdo e
reconstrugdo. Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sdo
historicas e dindmicas. Ndo fixam pessoas em determinado padrdo
cultural engessado. [...] na sociedade que vivemos os processos de
hibridizagdo cultural sao intensos e mobilizadores da construgdo de
identidades abertas, em construcio permanente, o que supde que as
culturas ndo sdo puras (CANDAU, 2008, p. 22-23).

Se assumirmos a ideia de que a identidade cultural nio é estatica e que ela é um
processo em constante construg¢ao/reconstrucio, entenderemos como o ensino de lingua pela
abordagem bilingue é importante, dado que, apesar do surdo e do ouvinte compartilhar uma
mesma raiz cultural referente a identidade Brasileira, eles apresentam diferencas que devem
ser valorizadas.

O Bilinguismo, ao defender a Lingua de Sinais como L1, quebra um padrdo cultural
engessado e permite que seja valorizado um novo modo de criar uma ordem simbolica. Ao
propor que a Lingua Majoritdria seja ensinada como L2, permite que o surdo possa conversar
com a cultura ouvinte através de outras modalidades linguisticas, afinal, ndo podemos exigir
uma educacao exclusivamente gesto-visual, pois a cultura seria novamente engessada.
Estariamos, portanto, caindo, no mesmo erro do oralismo que defende o uso exclusivo da fala.

Para finalizar esse topico e para dar voz aos proprios surdos, trago um recorte de uma

entrevista realizada pela Editora Arara Azul com a pedagoga surda (Karin Strobel).

E uma bengio de Deus em existir uma lingua visual, com expressio
corporal. Esta lingua me abriu as portas para o mundo surdo e também
de ouvintes [...]. Acredito que Libras também é uma porta para a
interculturalidade entre os surdos e os ouvintes, pois os sujeitos surdos
necessitam de intérpretes, familia, amigos e professores que os
entendam (STROBEL, 2008, on-line).
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Nesse primeiro momento a pedagoga responde o que a Lingua Brasileira de Sinais
representa para ela: LIBRAS é o meio pelo qual ela 1é o seu mundo e o do ouvinte; é o
instrumento que promove a interculturalidade e a alteridade entre surdos e ouvintes. Por isso
nao se deve excluir nem uma lingua nem outra, desde que o ensino seja promovido na sua

ordem correta. A seguir Strobel discursa sobre a cultura surda.

A cultura surda se refere a comportamentos, valores, regras e crencas,
que permeiam e "preenchem” nas comunidades surdas. Dentre os
artefatos principais da cultura surda estdo as experiéncias visuais e as
linguisticas que sdo essenciais para o povo surdo. A cultura surda
também pode incluir a historia dos surdos, as piadas em lingua de
sinais e expressoes faciais/corporais, a literatura surda, a arte surda
[...]. (STROBEL, 2008, on-line).

Nesse segundo trecho, a entrevistada deixa claro o quanto considera as especificidades
culturais da comunidade surda, ao mesmo tempo em que aponta a lingua e a visio como
principais artefatos culturais.

Apesar do surdo, como ja foi dito, desenvolver sua identidade cultural sob o viés de
alguns valores da comunidade ouvinte, ele também se v& imbricado por organizacdes sociais,
produgdes culturais e percepgdes linguisticas distintas. Por exemplo, tanto o surdo quanto o
ouvinte brasileiro, em sua maioria, compartilham os mesmos valores do matrimdnio
monogdmico. Em contrapartida, suas percepcdes de barulho s3o completamente
dessemelhantes: enquanto para o ouvinte o barulho é uma infinidade de sons produzidos
simultaneamente por varias pessoas, para o surdo, o barulho se traduz como uma variedade de
gestos e expressdes exercidos por muitos seres humanos concomitantemente.

Em resumo, no meio das semelhangas, existe um “eu” diferente que precisa ser ouvido

diante de uma sociedade que ainda se mantém surda.

CONSIDERA(;&ES FINAIS

No inicio desse artigo foi mencionado o quanto a histdria dos surdos é marcada por
tensoes/conflitos e o quanto somos perpassados pela incerteza de avangos ou retrocessos. De
fato, € comum tal incerteza, posto que as discussdes que foram propostas revelaram a
instabilidade que hd entre valorizar/ndo valorizar a identidade surda e incluir/excluir os

surdos.
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Diante desse ambiente conflitoso, concluimos que o dialogo entre lingua e cultura, de
fato, possibilita uma melhor compreensdo sobre qual abordagem/metodologia de ensino de
linguas é mais eficiente para os surdos, ao mesmo tempo em que, tomar a lingua como um
elemento cultural nos ajuda a entender o quanto é importante que a Lingua de Sinais exerca o
papel de Lingua natural (L1) dos surdos.

Vale salientar que, os objetivos ac qual nos propomos foram alcancados, afinal,
conseguimos analisar as nogoes de cultura e a sua relagio com as principais
abordagens/metodologias educacionais direcionadas aos surdos. Notamos que o conceito
Cultura-Histéria e Cultura-Antropologia corroboram com a necessidade de uma pratica
bilingue na escola, ao mesmo tempo em que nos auxilia a defender tal pratica teoricamente.

Através do percurso histérico realizado no segundo topico da fundamentacdo tedrica,
obtivemos respostas coerentes sobre os aspectos positivos ouw/e negativos de cada
abordagem/metodologia (Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo) de ensino de linguas.
Atentamo-nos para o fato de que ndo hd positividade no oralismo, pois ele trabalha com o
monopdlio da lingua oral e com a falta de representatividade da identidade cultural surda. A
Comunicagao Total é positiva por negar a surdez como patologia ou deficiéncia e por permitir
qualquer recurso que possibilite a comunicagao; é negativa por ndo oferecer ao surdo duas
linguas de modo aprofundado, mas uma espécie de pidgin mal elaborado e mal estruturado. O
Bilinguismo, até hoje, é a proposta mais coerente e com maior positividade, pois, permite o
aprofundamento de duas linguas no tempo e na ordem adequada: Lingua de Sinais como L1 e
Lingua Majoritdria como L2; hi uma negatividade referente a escassez de formacao
profissional que atenda o perfil da referida abordagem.

Assinalamos, também, nesse momento, a importancia que a pratica bilingue exerce na
valorizagdo das diferengas culturais, porquanto, ela é a (nica abordagem que: possibilita o
verdadeiro didlogo intercultural entre falante e ouvinte; consegue quebrar, de modo mais
intenso, a ideologia da deficiéncia e da intolerdncia as diferengas; permite que os surdos
efetuemn sua cria¢do simbolica (presentificagdo do ausente) através da sua propria leitura de
mundo (da Lingua de Sinais enquanto L1).

A entrevista, publicada pela Editora Arara Azul, nos proporcionou o alcance de um
dos nossos objetivos especificos: ilustrar, a partir da visdo do surdo, o que significa a Lingua
de Sinais e a Cultura. Esse objetivo deu a esse trabalho um teor mais pratico, haja vista que,
saimos da mera teoria ao viabilizar a voz do proprio surdo. A entrevista de Strobell confirma a
nossa ideia de que a Lingua de Sinais (LIBRAS, no caso do Brasil) é muito mais que uma

lingua, ela é cultura em toda a sua extensividade.
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Por fim, todos esses alcances nos direcionaram a concretiza¢io do nosso udltimo
objetivo especifico: auxiliar na desconstrucdo da ideia de deficiéncia atrelada aos surdos, ao
mesmo tempo em que faz uma retomada ao titulo desse artigo: O surdo e o ensino da Lingua
de Sinais: diferenca ou deficiéncia?

A surdez nao € uma deficiéncia, mas uma diferenca; ndo € uma incapacidade ou
patologia que precisa ser curada, mas uma distin¢ao perante o que a sociedade majoritaria tem
como “normalidade”. Distingdo essa, que adentra, principalmente, no campo linguistico,
portanto, reforcamos, mais uma vez, a necessidade da abordagem bilingue no cendrio escolar.

Apesar dos embates, das aplicagoes recentes do Bilinguismo no espaco escolar e de
um processo de formacio ainda precdrio, cabe a nds, enquanto pesquisadores e professores,
lutar pela inser¢ao do Bilinguismo nas escolas brasileiras. Isso nao é uma espécie de atitude

heroica, mas um ato de humanizacio, de alteridade e de valorizag¢ao da cultura do “outro”.
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