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RESUMO

Na Educacgéao Infantil, tanto a leitura quanto a escrita precisam ser trabalhadas de
forma ladica e prazerosa fazendo com que as criangas desde pequenas
compreendam a importancia e a fungdo social da leitura e da escrita. Este
trabalho teve como objetivo geral discutir estratégias metodolégicas que
estimulam o desenvolvimento da leitura e escrita na Educagéo Infantil. Como
objetivos especificos: analisar o conceito de consciéncia fonol6gica,
estabelecendo a diferenga entre esta e a consciéncia fonémica, além de conhecer
as orientacdes legais e académicas para o trabalho pedagégico com a leitura e
escrita na Educacgéao Infantil. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa de
natureza te6rica e empirica, apresentando relato de experiéncia pedagdgica
desenvolvida com uma crianga de pré-escola. Em linhas gerais observou-se a
importancia de o professor reconhecer que ha possibilidades de criangas menores
de seis anos ampliarem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas
situagOes de seu cotidiano se estimuladas a vivenciarem situagdes diversificadas
de contato com a escrita. E relevante assim que o docente trabalhe com
atividades ludicas que explorem, por exemplo, rimas e aliteragbes como musicas
populares e parlendas favorecendo o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
do educando.

Palavras-Chave: Leitura e escrita. Educacgdo infantil. Consciéncia fonolégica.
Treino fonolégico.



ABSTRACT

In kindergarten, both reading and writing need to be worked in a playful and
pleasurable way causing the children from small to understand the importance and
the social function of reading and writing. This work aimed to discuss
methodological strategies that encourage the development of reading and writing
in kindergarten. Specific objectives: to analyze the concept of phonological
awareness, establishing the difference between this and phonemic awareness, in
addition to knowing the legal and academic guidelines for the pedagogical work
with reading and writing in kindergarten. It is a study of qualitative approach of
theoretical and empirical nature, with account of pedagogical experience
developed with a pre-school child. The importance of the teacher to recognize that
there are possibilities of children under six years expand their use of language
skills written in situations of their daily lives is encouraged to experiencing different
situations contact with writing in general lines was observed. It is important so that
teachers work with play activities to explore, for example, rhymes and alliterations
as popular songs and rhymes favoring the development of phonological
awareness of the student.

Keywords: Reading and writing in kindergarten. Phonological awareness.
Phonological training.
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1 INTRODUGAO

A leitura é uma habilidade de suma importancia na vida de todo individuo,
sobretudo em uma sociedade permeada por uma cultura letrada e midiatica. O
ensino da leitura cabe a escola e ao professor como instituicao e profissional cuja
responsabilidade é tornar acessivel aos alunos o patrimbnio de conhecimentos
historicamente elaborados e desenvolvidos pela humanidade ao longo dos tempos.

E uma habilidade que favorece o desenvolvimento educacional produz
resultados diversos, os quais beneficiardo os educandos por toda a vida. Por meio
dessa préatica, o individuo tem acesso a informagdo que permite ampliar o
conhecimento e a visdo que tem do mundo, pode com isso desenvolver o senso
critico e pode exercer melhor a sua cidadania, cobrando que os seus direitos sejam
cumpridos.

Na Educacéo Infantil, tanto a leitura quanto a escrita precisam ser trabalhadas
de forma ludica e prazerosa fazendo com que as criangas desde pequenas
compreendam a importancia e a fungéo social da leitura e da escrita. Para que ela
desenvolva essa relagdo positiva com essas praticas € importante que ela seja
estimulada a perceber os usos reais dessas habilidades em uma perspectiva
motivadora.

Assim, os professores dessa etapa da educagdo podem planejar e criar
momentos de aprendizagem dessas praticas, apresentando-as de forma
descontraida. Agucgar a criatividade, a fantasia, a imaginagdo € importante para
desenvolver varias habilidades, dentre elas a comparagao tdo importante para que a
crianga comece a entender e se apropriar das primeiras nogdes da lingua escrita.

Trabalhando nessa perspectiva, torna-se possivel desde cedo, na Educagao
Infantil, desenvolver nas criangas o interesse pelo uso da linguagem escrita e
aprender sobre alguns principios do sistema de escrita alfabética em uma atmosfera
prazerosa e significativa, e isto ndose dard por meio de exercicios de treino
fonémico e coépia de letras e sim por meio de alternativas didaticas que explorem
jogos, musicalidade e demais exercicios que despertem no educando motivagao e
interesse em uma perspectiva de letramento no processo de alfabetizagéo.

O interesse em estudar essa tematica surgiu da experiéncia de Estagio em
Educacéo Infantil e como curiosidade de aprofundar-se em estudos que validassem
o0 pensamento de que criangas menores de seis anos sao capazes de realizar
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atividades significativas de leitura e escrita, aprofundando-se em exercicios de
consciéncia fonolégica a fim de aprenderem alguns principios do sistema de escrita
alfabética.

Sem adotar uma perspectiva comumente chamada de “Conteudista” o
presente estudo intitulado como: Discutindo possibilidades de leitura e escrita na
Educagao Infantil, tem por fim tecer considerag¢des sobre leitura e escrita e reflexdes
do uso destas no processo de alfabetizagao.

Desse modo, este estudo tem como objetivo discutir estratégias
metodolégicas que estimulam o desenvolvimento da leitura e escrita na Educagéao
Infantil confrontando informagdes sobre o conceito de consciéncia fonoldgica
esclarecendo a diferenga entre esta e a consciéncia fonémica, assimcomo conhecer
as orientagdes legais e académicas para o trabalho pedagdgico com a leitura e
escrita na Educagéo Infantil.

O trabalho ora apresentado,tem uma abordagem qualitativa de pesquisa
porque € movido pela intengdo de compreender como a crianga na Educagao Infantil
é capaz de participar de praticas sociais em que a escrita estd presente e associar
os conhecimentos adquiridos desde o seu inicio do processo de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento.

Deste modo, o foco do estudo é o processo percorrido pela crianga,
especificamente voltando-se para apropriagdo do sistema de escrita alfabética, que
acontece de maneira mais ludica quando é feita uma reflexdo sobre a dimenséao
sonora das palavras e a possibilidade de encontrar semelhangas e diferengas entre
elas, em relagdo aos sons e a escrita e ndo apenas em relagdo aos seus
significados, superando assim hipdteses denominadas ‘“realismo nominal”
(CARRAHER; REGO,1981).

O estudo tem natureza empirica (de campo) e bibliografica. Na fase da
pesquisa de campo, relata-se a experiéncia pedagégica desenvolvida junto a uma
estudante da educagédo infantii ao aplicarmos exercicios afim de sondar suas
habilidades no que diz respeito a apropriagdo dos fonemas que compunham seu
nome, da aptidao de diferenciar letras de nimeros e desenhos como também, refletir
se através da musica que ja era de seu dominio oral, a leitura de algumas palavras
se tornaria de facil compreensdo.Na fase bibliografica que fundamenta toda a
pesquisa, recorremos aos estudos de autores a exemplo de: Carraher e Rego
(1981), Soares (2005), Ferreiro (1993),Solé (1998), Brandao e Rosa (2011).
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Assim, o presente trabalho encontra-se estruturado, além desta introdugao,
em um segundo capitulo que discute aspectos tedricos sobre o tema abordado e foi
assim elaborado: no primeiro momento, abordamos as consideragbes gerais sobre a
Meméria da Alfabetizagdo considerando a intensa contribuicido de grandes
estudiosos da educagédo a exemplo de Rousseau, Freire, Emilia Ferreiro, Teberosky
e entre outros que assumiram inumeros desafios a fim de concretizar estratégias
eficazes para a tarefa educativa.Ainda nesse momento, encontra-se enfatizada uma
abordagem sobre as fungdes do letramento na Educagéo Infantil. Para discutir sobre
esses assuntos, nos respaldamos nos estudos de autores como Soares
(2005),Ferreiro (1993), Solé (1998) e Brandao e Rosa (2011)

Ainda, neste capitulo, em um segundo momento, o estudo reflete sobre
Alfabetizar e Letrar na Educagéo Infantil enfocando tendéncias atuais e orientagées
legais que norteiame respaldam como se deve trabalhar a leitura de forma
equilibrada nesta etapa da educacdo, desenvolvendo o letramento. Para tanto,
chama atenc¢do para a necessidade de se trabalhar por meio de atividades ludicas,
as funcbes da leitura.A segcdo aborda um relato de experiéncia de
exerciciosrealizados com umaaluna da Pré-Escola, tecendo informagdes sobre o
conceito de consciéncia fonoldgica esclarecendo a diferenga entre esta e a
consciéncia fonémica.

O terceiro capitulo denominado “As vivéncias do  Estagio
Supervisionado”apresenta producdo especifica das experiéncias dos Estagios
Supervisionados realizados durante a formagdo. A primeira parte deste capitulo
refere-se ao relato das atividades desenvolvidas referentes ao Componente
Curricular Estagio Supervisionado | em Gestdo Escolar, a segunda aborda
informacdes do Estagio em Educacado Infantil e a terceira parteesboga argumentos
sobre o Estagio no Ensino Fundamental |. Na sequéncia, apresentamos a seg¢ao da
Metodologia: “O Estagio como Pesquisa” que descreve o caminho metodoldgico do
Estagio e seus procedimentos de pesquisa dentro da didatica aplicada as criangas
da Educacao Infantil no que diz respeito as Possibilidades de Leitura e Escrita. As
consideragdes finais sdo a ultima parte da segao textual deste trabalho.
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2 POSSIBILIDADES DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL

O ambiente escolar deve ser propicio a realizagdo de atividades que
permitam que as criangas formulem hipé6teses, criem histérias, inventem sentidos
atestando, assim, o seu protagonismo em relagdo ao processo de construgao de
conhecimentos sobre a linguagem escrita estando elas em um periodo de
descobertas.

Entretanto, toda situagcdo de contato com a leitura e escrita sera vélida
desde que a crianga estabelegca uma compreensao e que as atividades nao sejam
de treino fonémico. Conforme salienta Morais (2006), ndo se trata de fazer com
que as criancas na Educacéo Infantil reproduzam fonemas isolados e aprendam a
juntar fonemas. E sim que se adaptem ao convivio com a musicalidade das
palavras encontradas em jogos, parlendas, cantigas e que desenvolam a
consciéncia fonologica ereflitam sobre rimas, nimeros de silabas e semelhangas
entre as palavras escritas.

2.1 Meméria da alfabetizacao

Partindo do pressuposto de que a educagao s6 pode ser compreendida em
determinado contexto histérico paralela as transformagdes econdmicas, sociais e
politicas entende-se que a histéria da alfabetizagdo estd dividida em quatro
periodos.

O primeiro periodo teve inicio na Antiguidade e se estendeu até a Idade
Média, etapa em que a soletragdo ocorreu como processo predominante. O
segundo, ocorreu durante os séculos XVI e XVIII sendo marcados pelos métodos
sintéticos e analiticos de alfabetizagdo e se estendeu até a década de 1960.
Nesse periodo, Rousseau ganha destaque e torna-se inspiragdo com métodos
pedagdgicos universais que encaminham para a faseda pedagogia moderna a
partir do século XIX.

O terceiro periodo iniciou-se em meados da década de 1980 com a
divulgacdoda teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, ficou marcado pelo
questionamento da necessidade de se associar os sinais graficos da escrita aos
sons da fala para se aprender a escrever, praticas até entdo aceitas como
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corretas. Existe ainda o periodo atual denominado Sociolinguistico que busca
integrar a sistematizagdo do ensino para alfabetizar letrando, conforme pode-se
ver no quadro abaixo houve muitos estudos voltados para a questdo da
alfabetizagéo e varios métodos foram sendo estudados ao longo do tempo.

Sinopse das fases dos métodos

METODOS
FASES Contos e da
Soletragao Fonico Silabico Palavragdo  Sentenciagdo  experiéncia
infantil
12, fase Lglrf: br?(t)(r)ﬁe Letras: colr-m(:g:r?ies Palavras Sentengas Conto
' ' som e forma . ou texto
e forma € Vogais
22, fase Silaba Silabas Silabas Silabas Palavras Sentencas
3°. fase Palavras Palavras Palavras Letras Silabas Palavras
42 fase Sentengas  Sentencas  Sentencas  Sentencas Letras Silabas
Contos Contos Contos Contos Contos
5" fase ou textos ou textos ou textos ou textos ou textos Letras

Fonte: MENDONCA, O. S. Conteudo e didatica da alfabetizacdo. Presidente Prudent,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Departamento de Educagdo UNESP

Voltando-se para a memodria da alfabetizagdo, € importante destacar o
empenho do célebre educador Paulo Freire em tentar desenvolver uma pratica
que tivesse eficacia no processo de alfabetizagédo. Ele ganhou destaque ao utilizar
métodos que partiam do dialogo e conscientizagao diferenciando-se dos demais
quando em seus dois primeiros passos “codificacao” e “descodificacdo” busca
transformar a consciéncia critica por meio da leitura do mundo enquanto no 3° e
42 passos (Analise, sintese e fixagdo da leitura e da escrita) desenvolve a
consciéncia silabica e alfabética levando os alunos ao dominio das
correspondéncias entre grafemas e fonemas.

Entendemos portanto, que para entender o processo de Alfabetizagdo é
preciso compreender o processo histérico de surgimento de novos meios de
comunicagao, das formas ndo-verbais a verbalizagdo e a escrita, da evolugéao do
nivel simbdlico ao grafico e das formas de organizagédo da escrita passando pela
imprensa tipografica até os avangos produzidos pelas novas tecnologias da
comunicagdo e informagdo. Compreender esse processo de evolugao é

importante porque, ao tratar do processo de alfabetizagao vivenciado pela crianga
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podemos notar mais facilmente que a exemplo desse processo histérico, o
experimentado pelo estudante também obedece a fases, ndo se concretiza do dia

para a noite.

2.2 Alfabetizar e letrar na educacao infantil

Entendemos, com base nas ideias de Soares (2005) que a alfabetizagao e
o letramento sdo processos interligados, dependem um do outro, mas nao séao a
mesma coisa. Para essa autora “se uma crianga sabe ler, mas nao é capaz de ler
um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas nao é
capaz de escrever uma carta, é alfabetizada, mas nao ¢ letrada” (SOARES, p.1)

Podemos notar, tomando como base o0 pensamento da autora que o
letramento é um processo, mas longo que o da alfabetizagdo, pois neste é preciso
dominar os cddigos da lingua escrita, enquanto para o primeiro é necessario se
apropriar dos usos sociais da lingua, compreendendo o que esta escrito.Como
explica Soares (2005, p 2), “Se uma crianga sabe ler, mas nao é capaz de ler um
livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas nao é capaz
de escrever uma carta, é alfabetizada, mas nao é letrada"

E nessa perspectiva do letramento que se tem consciéncia atualmente que
se deve alfabetizar letrando, esta pratica vem sendo difundida e incentivada,
inclusive pelos documentos oficiais que orientam o trabalho pedagdgico nas
escolas a exemplo dos parametros e diretrizes curriculares. Existem muitas
iniciativas e alternativas metodolégicasusadas para familiarizar as criangas com a
linguagem escrita, como por exemplo: sopa de letrinhas, acessérios, jogos,
musicas e tantos outros que as escolas tém tido a iniciativa de usar e mesmo
assim muitos educandos estdo chegando ao final dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sem éxito na leitura. Podemos assim dizer que ndo é simplesmente
que as criangas nao aprenderam alguns principios do sistema alfabética, mas
muitas vezes, durante todo esse percurso é possivel que alguns métodos tenham
sido utilizados de forma errénea .

E possivel supor que mesmo utilizando alguns recursos e atividades
diferenciadas no processo de alfabetizagdo das criangas, muitos professores nao
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compreendem as teorias ou métodos de alfabetizagdo que estdo, de alguma
maneira, empregando em sua pratica de ensino. Assim, sem haver o
entendimento necessario desses métodos, os docentes acabam reproduzindo
praticas de ensino similares as que estiveram submetidos em suas experiéncias
escolares e fazem isso inconscientemente sem entender as razées do que fazem
e sem nenhum ou pouco embasamento tedrico para direcionar suas praticas.

Diante desses fatos, argumenta-se, neste trabalho, a possibilidade de que
criangcas menores de seis anos possam ampliar suas habilidades de uso da
linguagem escrita nas situa¢des de seu cotidiano, se estimuladas a vivenciarem
situagdes diversificadas de contato com a escrita.

Enfatiza-se que atividades que envolvem escrita podem associar-se a
tantas outras de natureza: plastica, corporal, musical e de faz de conta.Ferreiro
(1998, p. 39) salienta que,

[...] ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizagdo na pré-escola,
porém ¢é possivel dar mdltiplas oportunidades para ver a
professora ler e escrever; para explorar semelhancas e diferencas
entre textos escritos; para explorar o espago gréfico e distinguir
entre desenho e escrita; para perguntar e ser respondido; para
tentar copiar ou construir uma escrita; para manifestar sua
curiosidade em compreender essas marcas estranhas que adultos
pdem nos mais diversos objetos.

Desse modo, ndo necessariamente, as criangas precisem estar em uma
aula em que elas saibam que estdo aprendendo a ler e a escrever, elas podem e
devem, quanto menores forem, serem submetidas a praticas lidicas de contato
com a lingua materna. Assim,brincando as criangas também ingressam na cultura
escrita sem tornar tal exercicio um fardo, uma experiéncia considerada por elas
como algo chato e enfadonho quando ocorrem dissociadas do contexto social.
Porém, sendo estimuladasa produzir e reproduzir falas, historias e a participarem
oralmente em rodas de conversa, aprendem a estruturar textos oralmente e a
interagir de modo cada vez mais auténomo por meio da fala, aprendendo a ouvir
com atengéo e a responder de modo ativo as perguntas que lhes sao feitas.

Nesse entendimento, Morais e Albuquerque (2004), afirmam que para
alfabetizar letrando faz-se necessario democratizar a vivéncia de praticas de uso
da leitura e escrita e ajudar a crianga a reconstruirativamente essa invengao

social que é a escrita alfabética. Esses autores reportam-se para a escola em sua
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acao pedagdgica no sentido de refletir de modo mais profundo sobre aspectos
constitutivos de uma pratica de alfabetizagdo na perspectiva do letramento

Considerando a perspectiva do letramento a aquisicdo e o dominio da
linguagem vai ocorrendo de forma significativa. Diante desse entendimento é
importante criar situagbes em que asas criangas também possam interagir por
meio da escrita, sendo levadas a observarem e refletirem no convivio com adultos
ou criangas mais experientes, as caracteristicas dessa linguagem, com o convivio
com os mais diversos tipos de textos que circulam na sociedade, entre eles:
rétulos, artigos infantis, jogos e tantos outros que sao atrativos e estimulantes e
nos quais a leitura visual facilita o processo de compreensdao da linguagem
escrita.Como afirma Solé (1998, p. 28),“Utilizando diferentes estratégias, tais
como antecipacao de sentidos, formulacao e checagem de hip6teses sobre o que
estaria escrito no texto, construgcdo de inferéncias, entre outras, os leitores criam
sentidos em interagdo com os textos”.

Mesmo nado sendo capazes ainda de ler fluentemente e com tanta
facilidade como se expressam oralmente de forma espontanea, cada crianga traz
consigo seu conhecimento de mundo. Quando o professor incorpora essas
experiéncias em na sua pratica pedagdgica,éxitos no trabalho com a escrita na
educacgao infantil sio conseguidos mais facilmente.

Para tanto, é preciso que o professor direcione as atividades de modo
planejado e sem exigir além das capacidades da crianga que tipo de atividade vao
realizar e tendo consciéncia do porqué vao realiza-la, o que, para que e param
quem para quem vao escrever.O professor precisa prever e planejar muito bem
as situagdes de aprendizagem com os seus alunos, pois atividades improvisadas
nao vao fazer com que elas se apropriem sistematicamente dos usos da lingua e
do processo de alfabetizagao propriamente dito.

Para concretizar o processo de alfabetizagdo e letramento de forma
simultanea, atividades de andlise fonoldgica sobre segmentos sonoros que estao
no interior das palavras chamam a atengdo da crianga sobre silabas, rimas e
fonemas e a correspondéncia com a escrita, levando-as a encontrar semelhangas
e diferengas entre elas em relagdio ao sons e ndo apenas aos seus
significados.Nesse sentido, recorremos ao pensamento de Branddo e Rosa
(2011, p.27) ao mencionarem sobre a superagdo das hipdteses denominadas
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realismo nominal, como uma etapa do processo de aquisigdo da lingua escrita,
advertem que esse processo:

Depende da oportunidade de refletir sobre as palavras, as
criangas que vivem tais praticas de reflexdo podem concluir a
etapa da Educagao Infantil sabendo que o que se grafa no papel
tem relagdo com a sequéncia de sons das palavras, dando, assim,
um passo fundamental no seu processo de alfabetizagao.

Assim a crianga se distanciara da ideia de que tal palavra tera que ter menos
letras por representar algo pequeno e que o que for grande precisa ter maior
numero de letras.

Diante desses argumentos, percebe-se que é possivel estimular as criangas
a realizarem atividades e jogos de analise fonolégica como por exemplo um bingo
de imagens, em que as criangas devem encontrar numa cartela com varias
figuras, uma cujo nome comece com a mesma silaba, ou como dizemos a elas

com o mesmo “pedacinho”de uma palavra pronunciada pela professora.

FONTE: http://alfabetizacaocefaproponteselacerda.blogspot.com.br/2013/01/bingo-
tematico.html [acesso em 04/07/2015 as 21:39]

Também é possivel notar que com tal pratica, as criangas sdo levadas a
perceber que as semelhangas sonoras entre as palavras, na maior parte das
vezes, equivalem as da escrita.Dessa forma, & essencial propor as criangas
indmeras oportunidades significativas para que possam reconhecer letras,
aprender os nomes de cada uma e tentar grafa-las, considerando que desde cedo
aprendizagens sobre a escrita podem e devem comegar na educagéao infantil e
que o letramento deve ser presencga constante no dia a dia dos educandos. De
acordo com Magda Soares (2009) os pequenos, antes mesmo do ensino
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fundamental devem ter acesso tanto a atividades de introdugdo ao sistema
alfabético e suas convengdées como também as praticas sociais de uso da leitura

e da escrita, portanto, ao letramento.

2.3 Tendéncias atuais e orientag6es legais para a leitura e escrita na
educacao infantil

Desde a educagéo infantil, € importante que o educando esteja engajado
em suas relagbes e praticas cotidianas com materiais escritos que envolvam a
construcao de sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzidos a partir dos
mais diversos tipos de leitura.

Dessa forma, a construgdo do conhecimento se dara com base em uma
proposta pedagdgica voltada para novas tendéncias que abranjam as diferentes
areas do conhecimento de forma integrada. Uma pratica que considere as
vivéncias diluidas no dia a dia das criancas, como fazendo parte de sua
aprendizagem da lingua, ampliando a perspectiva da mera alfabetizagédo para o
letramento, concretizando a proposta de autores como Soares (1990) e
Ferreiro(2001) de alfabetizar letrando.

Nesse sentido, as criangcas recebem informagdes sobre a escrita quando
brincam com a sonoridade das palavras,reconhecendo semelhangas e diferengas
entre os termos ou ao manusearem todo tipo de material escrito como revistas,
gibis, livros, fasciculos e entre outros, estimuladas, propostas, orientadas e
acompanhadas pelo professor quando estdo em sala de aula. Vale lembrar,
assim, de acordo com o expresso pelas Diretrizes Curriculares Nacionaiso
entendimento do que, para a Educagéao Infantil, a crianga € concebida como:

Sujeito histérico e de direitos que nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura(BRASIL,2010,p.12).

Considerando que ela desde cedo, constréi significados de si mesma, do
mundo e da cultura que a cerca, o professor deve favorecer situagbes de

aprendizagem que agucem a ateng¢do das criangas para torna-las atentas as
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“coisas escritas” ndo s6 na escola, mas fora dela, na sua vidacotidiana. Por sua
vez, o trabalho com a linguagem escrita na educacdo infantil levara em
consideragdo o conhecimento de mundo dos educandos e o anseio de adquirir
novos saberes em meio a tantos simbolos e aos complexos sistemas de
representagcao que circulam socialmente, desde um simples convite de aniversario
a um livro de histérias infantis.

Criangas que ainda ndo dominam o sistema de escrita alfabética, tentam
dar sentido ao que é manuseado e ao longo do processo de desenvolvimento vao
buscando estratégias para demonstrar o interesse pela escrita,criando histérias a
partir de textos verbais e visuais e transcrevendo em tragados ou garatujas o que
para elas se configura como se fosse a escrita alfabética convencional. Soares
(2009, p.35) explicaque:

Nessa convivéncia, a crianga vai elaborando seu conceito de
lingua escrita, compreendendo as diferentes fungbes do ler e do
escrever, ampliando seu conhecimento de letras e ndmeros,

aprendendo a fazer distingdes quanto a géneros e portadores de
textos.

Nao é preciso que a crianga compreenda as relagdes entre fonemas e
grafemas para construir sentidos ao escutar a leitura de uma histéria ou ao
elaborar narrativas a partir de um livro de imagens, por exemplo. Ela anseia a
compreensdo do sistema alfabético que se dard como fruto da interagdo com a
cultura escrita, o que pode ocorrer antes mesmo de ela frequentar instituicbes de
educagao infantil. Quando o ambiente familiar e social da crianga € propicio ao
contato com a cultura escrita, € comum ela chegar a escola ja tendo iniciado o
seu processo de letramento.

Por isso, pensando no pequeno leitor, sobretudo naquele que ainda nao se
apropriou do sistema de escrita alfabética, asatividades significativas de leitura e
escrita em creches e pré-escolas devem permitir a sua imersao no mundo literario
em que o livro ndo seja apenas um objeto para ser contemplado de longe, mas
que ele seja tocado, sentido, examinado, desse modo a crianga comega a realizar
uma espécie de leitura, ainda que nao seja inicialmente, a alfabética. E como
alternativa para proporcionar experiéncias positivas no inicio da alfabetizag¢éo,o
presente estudo discute sobre o trabalho voltado para uma didatica que enfoque a
consciéncia fonolégica sem assumir uma pratica de treino fonémico.Nessa
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perspectiva, entendemos, assim como Freitas (2004) e Morais (2006), que a
“consciéncia fonolégica” ndo pode ser entendida como sindnimo de “consciéncia
fonémica”, uma vez que a consciéncia fonoldgica é mais abrangente e envolve
nao apenas a capacidade de analisar e manipular fonemas, mas, também,
unidades sonoras como silabas e rimas.

Dessa forma, quando a crianga assume uma postura capaz de refletir
conscientemente sobre unidades sonoras da palavra e usa-las de maneira
intencional, ela aprende a distinguir os significados das palavras e torna-se capaz
de analisar a quantidade de segmentos sonoros (silabas) e outras caracteristicas
das palavras escritas. Nesse sentido, Moraes (2006, p. 75) esclarece:

Se algumas habilidades de andlise fonolégica sdo mais
claramente relacionadas a aprendizagem inicial do sistema de
escrita alfabética, outras s6 se desenvolvem apés a crianga té-lo
dominado e algumas parecem ndo existir conscientemente
mesmo para quem ja esta alfabetizado.

Assim, atividades ludicas que exploram por exemplo rimas e aliteragbes
como musicas populares e parlendas favorecem o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica do educando, pois dispde de grande recurso ludico-
estético que enfoca a repeticdo de pedagos sonoros como os destacados desta
cantiga popular: borboletiNHA, amareliNHA, fazendo chocolate para a madriNHA.
Ressaltamos assim que o trabalho com o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica desenvolvido desde cedo com as criangas pode trazer ganhos
qualitativos significativos para o seu processo de alfabetizagdo. Nesse sentido,
pode-se ter informagbes empiricas de uma experiéncia pedagogica desenvolvida
com uma crianga da pré-escola, explorando tais concepgdes, na se¢éo analise da
experiéncia pedagdgica.
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3 AS VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A presente secao deste trabalho ira apresentar reflexdes em torno de como
o Estagio Supervisionado deve ser planejado e direcionado para que as
finalidades de sua exigéncia sejam cumpridas, bem como as subsegdes trardao
sinteses das experiéncias de Estagio vivenciadas durante a formagdo em
Pedagogia.

Na pratica de ensino é importante que haja por parte do educador uma
atengdo voltada para a construgdo do olhar sensivel e pensante, que permita
enxergar na singularidade de cada educando suas vivéncias e niveis de
aprendizagem (WELFFORT, 1997).

Ver e ouvir implica se dispor a entender o processo de aprendizagem que
se dara no dia-a-dia da docéncia. Questionar, pesquisar, selecionar contetidos e
aplica-los no cotidiano sera uma maneira interativa de envolver o aluno, com
questdes de seu interesse e que lhes servirdo de suporte de conhecimento para
toda a vida, enquanto cidadaos criticos e atuantes na sociedade. E questionar,
pesquisar, analisar, observar sdo caracteristicas necessérias tanto ao professor
quanto ao aluno, portanto essas habilidades precisam ser experimentadas,
exercitadas.

Para oportunizar essa aquisicdo € importante que o planejamento das
propostas seja norteado por elementos necessarios a pratica pedagogica: a
reflexdo, a avaliagdo e o planejamento, estes pontos se intercruzam no processo
critico reflexivo de se pensar a realidade.

No inicio de cada Estagio em creches ou escolas, o estagiario cria seu
plano e estrutura seus pontos de observagao, o que é importante para assegura-
lo durante esse periodo, pois estara lecionando para uma turma que nao é sua e
embora exerga a fungdo do professor, principalmente os alunos o veem como
visitante. Essa dindmica propicia ao estagiario um momento de alargar seus
conhecimentos e a capacidade de rever e mudar seus habitos diante de outras
realidades, mesmo muitas vezes ja tendo anos de experiéncia como docente. E

um sair da zona de conforto e avaliar pontos positivos e negativos de sua atuagéo
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enquanto docente, pois muitas vezes, ao observar a aula do professor regente o
estagiario se avalia, vivencia assim um processo de formagéo critico e reflexivo.

Constatando essas questdes Weffort (1997 p. 04) aponta que: “Observar
uma situagao pedagdgica nao é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é estar
e permanecer acordado por ela na cumplicidade da construgdo do projeto, na
cumplicidade pedagdgica”. Diante disso, o ato de observar é relevante pois o
professor em formagdo tem planejada sua observagdo, tendo parametros em
torno de como o professor, como profissional da pratica pedagdgica, deve agir.
Assim, ao analisar a pratica docente no outro ndo se tem o mero objetivo de
identificar pontos positivos ou negativos, mas de refletir e se colocar do docente
se perguntando como eu faria, como eu agiria, seria capaz de propor, de resolver
os problemas. Questées como estas devem fazer parte desse processo formativo.

Assim, o apropriar-se do conhecimento seja tedrico ou pratico e coloca-lo
em acgdo serd o principal objetivo do educador que busca a continuidade e
aprofundamento deste conhecimento. Trazendo esse pensamento para o mundo
do estagiario, este ira direcionar-se a observagdo para aspectos relevantes aos
alunos e precisara analisar e refletir sobre como o estudante aprende, seja de
forma individual e/ou coletiva; em que contexto e dindmica ele aprende melhor,
quais as melhores estratégias de socializacdo e relagdes precisam ser
estabelecidas em torno da aprendizagem dos contetdos. Estas andlises o
ajudarao a compor o seu jeito proprio de ser professor.

Percebe-se que é preciso educar o olhar quando se trata de sondar
aprendizagem e aprendizes, em grupo ou individual, & necessario estabelecer
relagbes entre semelhangas e diferengas. Conforme Welffort (1997) pode-se
assim dizer, que existe uma organicidade entre observagéo, registro, avaliagéo e
planejamento enquanto instrumentos metodoldgicos tanto de ensinar como de
aprender.

Os Estagios se constituem em uma atividade balizadora para a formagao
de professores, na qual os alunos tém oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar e da sala de aula, refletindo a pratica do professor regente, tragando
perspectivas que potencializardo o conhecimento do contexto histérico, social,
cultural e organizacional da pratica docente. Nesse entendimento, Welffort (1997,
p. 19) afirma:
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O papel do educador é vital como mediador, como ‘fazedor’ de
boas perguntas que instiguem o olhar curioso. Também como
criador de vinculos e de um clima pedagégico que permita a
expressao também estereotipada, superando o medo do aluno de
‘falar bobagem’ organizando a subjetividade individual como
ampliadora do conhecimento que se constréi no confronto com o
outro que faz descobrir o que sabe e o que ainda ndo sabe.

E interessante notar que no ato de observar o estagiario pode ir
constituindo sua analise da pratica pedagdgica e articulando o seu jeito préprio de
conduzir esse olhar curioso e instigar a davida e a reflexao. Esse tipo de agao sé
€ possivel quando o professor ja desenvolveu esse tipo de habilidade tao
necessaria para bem conduzir aulas e € preciso que essa postura seja
incentivada na sua formagao.

Nesse sentido, a observagdo como técnica cientifica, pressupde a
realizacdo de uma pesquisa com objetivos criteriosamente formulados,
planejamento adequado, registro sistematico dos dados, verificagdo da validade
de todo o desenrolar do processo de desenvolvimento desta observagéao

Assim, sera possivel o professor em formagdo, mediante reflexdao dos
dados e informagdes coletadas planejar com base nelas o seu processo de
intervengéo. A regéncia, propriamente dita, bem preparada e comprometida com
o retorno a instituicdo, professores e alunos que o receberam é uma oportunidade
impar de aprendizagem e contribui¢do na pratica pedagdgica desenvolvida junto
aos discentes.

3.1 O Estagio em Gestao Escolar

Uma boa gestédo escolar favorece o bom desenvolvimento escolar, mas &
preciso lembrar que agir efetivamente e sempre buscar inovagdes para aplicar no
curriculo escolar deve ser tarefa atribuida a todos do corpo docente. Dessa forma,
é importante que a gestao seja entendida como um processo dinamico e interativo
em que todos busquem superar as dificuldades e limitagbes do contexto escolar
para alcangar as metas e objetivos planejados.
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Entretanto, mesmo nao sendo membro do corpo docente € importante que
todos hajam de forma ativa acrescentando com suas opinides em reuniées ou
assembleias realizadas por lideres representantes da classe. Luck (2006, p.34)
admite que:

Assim, os problemas e situagées desejadas sdo apontadas
pelo préprio grupo, € ndo apenas pelo diretor da escola ou
sua equipe técnica-pedagégica, gerando dessa forma, um
sentimento de autoria e de responsabilidades coletivas pelas
acbes educacionais, condicdo fundamental para sua
efetividade segundo o espirito democratico e a préatica da
autonomia.

Nao se pode enxergar o diretor escolar como o Unico detentor de
autonomia. Os problemas e demais situages deverao ser expostas a toda equipe
pedagdgica para que todos sintam-se na responsabilidade de agir e buscar
melhorias nas condi¢des educacionais, isso sim, serd a forma democratica de
expor a autonomia de cada um.

Dessa forma, o processo de analise e compreensao da participagdo de
todos do corpo docente, na gestdo escolar sé podera ser bem entendido se
houver compromisso por parte de todos a fim de tornar o ambiente escolar um
espagco democratico visando enriquecer coletivamente as ideias trazidas para
dentro desse ambiente. Ainda segundo Luck (2009.p,83.):

A observagdo, a analise e compreensdao dos processos e
das formas de participagao constituem-se em condi¢ao para
que se possa aprimorar esse processo na escola. Como um
processo social, apresenta varios desdobramentos e
nuances, demandando de todos os participantes e sobretudo
de seus lideres, habilidades especificas e atitudes especiais.

Assim é importante que professores e gestores trabalhem no sentido de
constituir uma ética e uma politica educativa no sentido de criar novas formas de
participacdo dentro da escola, oportunizando a escuta atenciosa, o registro para
reflexdo e analise e a divulgacao do que os alunos e comunidade pensam sobre
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as relagdes na escola e do que se espera socialmente que esta instituicao
desenvolva.

Esta pratica ainda ndo é muito comum na realidade de muitas escolas,
discutir sobre a interagdo e a relagéo social para desenvolver ideias associadas
ao ensino significativo. Ainda ha gestores que promovem agbes centralizadoras e
burocraticas, criando obstaculos para que se realize um trabalho coletivo; outros
se sobrecarregam com inumeras responsabilidades impostas: recursos para
administrar, situagdes referentes a professores que nao desenvolvem bem seu
papel e jogam para a diregao as dificuldades que encontram com seus alunos e o
gestor acabando deixando de lado a devida promoc¢éao da gestdo democratica.

Partindo dessa perspectiva, Liick (2006, p.76) esclarece que:

As situagdes apontadas ndo podem ser mudadas apenas a
partir da vontade de dirigentes ou de exortagdes dos
mesmos para que os professores ou pais de alunos
participem da construcdo de uma escola mais ativa e
competente, ou do desenvolvimento de algum projeto
especifico. Os fatos indicam que orientacbes com tais
caracteristicas nao promovem os resultados desejados.

7

Seguindo esse pensamento € necessario que haja uma participacao
colaborativa onde pais e corpo docente estejam engajados, ndo apenas na
discussé@o dos problemas, mas no comprometimento e na busca pelas solugées.
Mas é comum ver que até mesmo em torno do debate falta participagao, pois em
muitos casos, marca-se reunides com 0s pais e comunidade, mas poucos
aparecem mesmo para apenas dialogar sobre eles, ficando essa lacuna quase
sempre sob responsabilidade da escola. Assim, aténitos com tantos problemas,
por vezes, gestores e professores se perguntam a quem recorrer diante das
dificuldades de aprendizagens de alguns alunos e do comportamento destes, que
muitas vezes demostram valores esquecidos em seus lares, como nogdes de
limite e respeito?

E necessario e oportuno que em momentos de reunides professores
possam dar sua contribuicdo e se posicionem com relagdo ao curriculo escolar,
sem somente esperar que tais iniciativas partam do dirigente. Cabe a cada
educador, mediante as situag¢des a ele submetidas desenvolver uma pratica sob a
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6tica de uma didatica que inove e que tenha propdsitos definidos e competéncias
para coloca-los em pratica.

Dessa forma, a participacdo de professores, pais e comunidade no
ambiente escolar em projetos e reunides é fundamental sendo que o
envolvimento por parte dos pais e comunidade acontecera de forma limitada, pois
h& situagbes em que a necessidade de agcado imediata ou especifica clama pela
autonomia de professores e gestores. Dessa forma, Luck (2006,p.92) enfatiza

que:

A confianga e reciprocidade entre os membros de uma
equipe constitui condicdo essencial para o bom
funcionamento de uma unidade social de trabalho,
caracterizada a partir do desenvolvimento da ética entre os
companheiros de trabalho e do espirito de credibilidade.
Sem tais condi¢des, o que se tem é um grupo de pessoas
que atuam desarticuladamente sem maximizar e integrar
seus esforgos, portanto, sem serem efetivas na agéo
educacional.

De outro modo, quando todos se sentem responsaveis pelo bom
funcionamento do espaco escolar e convivem de maneira harmdnica mobilizando-
se em equipe, os objetivos tornam-se mais faceis de serem realizados, assim
tanto gestores como professores deverao estar atentos para possiveis falhas ou
desalinhamento de metas para atuarem como profissionais comprometidos com o
desenvolvimento geral da instituicdo educacional.

Com o objetivo de contribuir para a nossa formagdo docente e o
conhecimento de todas as fungdes que um pedagogo pode desenvolver na
escola, foi necesséria a realizagdo do Estagio Supervisionado I, em Gestdo
Escolar. Esta etapa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nabor Wanderley da Nobrega no municipio de Patos-PB.

A referida escola funciona com Educagédo Infantil, Ensino Fundamental,
Telecurso 2000 e Programa Mais Educagdo, com monitores nas seguintes
oficinas: danga, Informatica, Fanfarra, Futsal, Handebol e Matematica, atendendo
a um numero de alunos bastante significativo.

Uma das significativas dificuldades enfrentadas pela escola é a limitagao
do espago fisico da escola o que restringe em muito as atividades por ela
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desenvolvidas. Para desenvolver projetos pedagdégicos diferenciados ou esportes
€ preciso que a instituicdo recorra a ajuda de outras instituigdes, principalmente
cedendo espago para realizagdo destas atividades.

Portanto a escola campo de estidgio nos sensibilizou em relagdo as
condi¢des de vida da comunidade, em relagdo ao aspecto fisico, a indisciplina na
escola e a caréncia social das criangas atendidas na instituicdo. Assim
elaboramos e desenvolvemos o Projeto Indisciplina: Caréncia de Limites e
Valores Morais.

O projeto teve como objetivo conscientizar sobre a importancia dos valores
humanos na familia e na escola, estimulando a boa convivéncia, o respeito e a
criagdo de um clima de paz entre as criangas. Desenvolvemos agdes recreativas
que possibilitassem o desenvolvimento psicomotor, cognitivo e afetivo, bem como
uma melhor aprendizagem das criangas, a partir das brincadeiras realizadas.

Dentre as atividades desenvolvidas destacamos: a apresentagdo de um
video da turma da Ménica intitulado “Boas Maneiras”, misica “Palavras magicas”
e dindmica de grupo explorando as boas maneiras. As agbes realizadas
pretenderam contribuir para o desenvolvimento da crianga, em seus diferentes
aspectos: fisico, afetivo, social, cognitivo e criativo bem como favoreceram sua
participacdo em atividades de socializagdo, interagindo com grupos e pessoas
diferentes.

3.3 O Estagio em Educacao Infantil

Historicamente falando, a educagdo da crianga era considerada bem
particular e era somente da familia o papel de instrui-la do ponto de vista cultural
e, junto aos adultos, elas aprendiam e reproduziam as normas e regras de sua
cultura.

Nos séculos XV e XVI foram criados modelos educacionais para superar 0s
desafios estabelecidos pela sociedade europeia, em desenvolvimento, no que se
referem ao progresso cientifico, comercial e artistico ocorridos no periodo do
Renascimento, surgindo concepgdes sobre a criangae como ela deveria ser
educada Segundo Pinto (1997, p. 44).
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[...] a infancia constitui uma realidade que comega a ganhar
contornos a partir dos séculos XVI e XVII. [...] As mudangas de
sensibilidade que se comegam a verificar a partir do
Renascimento tendem a deferir a integragdo no mundo adulto
cada vez mais tarde e, a marcar, com fronteiras bem definidas, o
tempo da infancia, progressivamente ligado ao conceito da
aprendizagem e de escolarizagdo. Importa, no entanto, sublinhar
que se tratou de um movimento extremamente lento, inicialmente
bastante circunscrito as classes mais abastadas

Neste contexto histérico a imagem da infancia mudou, desencadeando
uma preocupacao da sociedade em estabelecer métodos de educar e escolarizar
as criangas. A partir da metade do século XIX, o quadro das instituicoes
destinadas a primeira infancia era formado basicamente da creche e do jardim de
infancia ao lado de outras modalidades educacionais, que foram absorvidas como
modelos em diferentes paises. No Brasil, por exemplo a creche foi criada
exclusivamente com carater assistencialista, o que diferenciou essa instituicao
das demais criadas nos paises europeus e norte-americanos, que tinham nos
seus objetivos o carater pedagégico.

Outro elemento que contribuiu para o surgimento dessas instituicdes foram
as iniciativas de acolhimento aos 6rfaos abandonados, o alto indice de
mortalidade infantil, a desnutricio generalizada e o numero significativo de
acidentes domésticos. Aos poucos, alguns setores da sociedade, dentre eles os
religiosos, os empresarios e educadores comegaram a pensar num espago de
cuidados da crianga fora do &mbito familiar.

Com o passar do tempo a consciéncia da particularidade infantil vai se
difundindo a partir do momento em que a transformagdo dos sentimentos do
entendimento que a infancia é uma fase especifica da vida humana com
caracteristicas e sentimentos especificos a etapa e assim passa-se a reconhecer
a insergao da crianca na sociedade.

Atualmente, pensar em concepgao de infancia nos remete a refletir sobre
os diversos ambitos que esta questéo traz, e a pensar na crianga em seu contexto
social e educacional. Assim, vale ressaltar a concepg¢do de infancia que o
Referencial Curricular Nacional para educagao infantil traz em suas propostas.

Segundo os RCNs (BRASIL, 2010, p.21):
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As criangas possuem uma natureza singular, que as
caracterizam como seres que sentem e pensam 0 mundo de
um jeito muito préprio, e isto porque, através das interagdes
que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo
proximas e com 0 meio que as circunda, as criangas
revelam seu esforgo para compreender o mundo em que
vivem as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio
das brincadeiras, explicitam as condigées de vida a que
estao submetidas e seus anseios e desejos.

Desta forma, analisando as concepg¢des dos referenciais vemos que o
documento apresenta aspectos de valorizacdo a infancia em que a crianga é
compreendida como alguém atuante, que possui uma cultura, um jeito de ser
préprio. Com isto, a pratica educativa deve buscar compreender um ensino que
alcance esses objetivos e em que se valorize esses aspectos da infancia que os
Referenciais Curriculares trazem. Isso se torna possivel se consideramos a
crianga como produtora e ndo como somente produto a ser formada.

Nessa perspectiva, desenvolvemos o Estagio Il em Educagéo Infantil na
Creche Municipal Manoel Quinidio Sobral. A instituicio permanece com as
criangas na escola em turno integral e possui treze (13) professores, sendo todos
efetivos. Deste total, onze (11) sdo graduados em Licenciatura Plena em
Pedagogia sendo que 02 (dois) tem apenas o Magistério em nivel médio. A
diretora possui graduagdo em Licenciatura Plena em Histéria e uma (01) adjunta
cursando o ultimo periodo de Pedagogia, além de dispor também de uma (01)
supervisora. O seu quadro funcional se complementa também com uma (01)
merendeira, cinco (05) e um (01) vigilante.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Creche é um documento bem
reduzido e apresenta os seguintes objetivos: melhorar o ensino-aprendizagem
desenvolvendo o0 senso da comunidade escolar, para a convivéncia harmoniosa
com o fim de formar o cidaddo consciente no seu papel da sociedade. Outra
intencionalidade que merece ser destaca é visar melhorias dos resultados dos
alunos nas aprendizagens na leitura e na escrita, respeitando a maturidade e a
capacidade infantil.

A sala de aula em que o Estagio foi desenvolvido foi a turma do Maternal-Ii,
cuja professora é formada em pedagogia e tem especializagdo em
Psicopedagogia e exerce a profissdo ha 5 anos, dos quais 4 sdo na referida
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instituicdo e conta ainda com uma professora auxiliar para ajudar no trabalho com
as criangas. A turma é composta por 24 alunos matriculados e com uma
frequéncia média de 17 a 18 alunos em sala de aula.

No periodo de observagdo pode-se notar que a professora regente
costuma desenvolver trabalhos voltados para a arte, utilizando a linguagem do
desenho, pintura, modelagem e outras atividades ludicas todos os dias. Realiza
tarefas utilizando materiais de colorir tais como lapis e pincéis de tinta em que os
alunos apresentam autonomia gradativa no manuseio com esses objetos,
desenvolvendo a sua coordenagao motora.

Outra préatica que compde a rotina da sala de aula é a contagao de histérias
que ocorre diariamente e as criangas demonstram envolvimento e interagao,
oportunidade em que a linguagem oral e gestual é bastante explorada. Outras
atividades que compdem o dia a dia desta sala de aula é o trabalho com materiais
de encaixe, brincadeiras de roda, atividades com massa de modelar e
brincadeiras livres com bolas, bonecas e carrinhos.

Com base nas observagdes, podemos dizer que o trabalho pedagdgico da
sala de aula é baseado numa perspectiva de interagdo e socializagdo em sala de
aula o trabalho realizado em sala, integra 0 modo dinamico e lidico da educagéao
infantil, que visa o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, comtemplando a agao da
familia e da comunidade.

Notou-se que as professoras demonstram seguranga no trabalho que
fazem e que visavam sempre mostrar ao educando mesmo ainda pequenos
questdes atitudinais no convivio com os outros, como respeito, compromisso em
cumprir os combinados de sala e demais valores que os nortearao para o resto de
suas vidas como cidadaos.

De forma resumida, pode-se dizer que a rotina das aulas era iniciada de
forma agradavel e receptiva, fazia-se uma oragao de rotina, cantavam masicas
infantil e em seguida sao direcionados a fazerem tarefas de exercicio manual tais
como pinturas, colagens e outras de exercicio para o desenvolvimento de
habilidades motoras necessarias a escrita. Tinham intervalo para o lanche e
recreagdo e retornando as salas havia contacdo ou leitura de histérias infantis,
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além de tarefas com o uso de brinquedos, videos, cartazes e materiais de
encaixe.

As professoras demonstraram explorar a linguagem oral e gestual das
criangas utilizando literatura infantil, as rodas de conversa, brincadeiras e musicas
diversas durante todos os dias da semana e por meio da recontagem das
histérias ouvidas pelas criangas. Notamos que as docentes usam movimentos
corporais chamando a atengdo para que as criangas participem de forma
interativa dos momentos e observamos ainda que ha varios aspectos que limitam
o trabalho desenvolvido pelas professoras, principalmente no que diz respeito a
espaco fisico, recursos para recreagao como parquinho infantil e brinquedoteca.

Tendo como base os aspectos observados e a intencionalidades expressas
nos documentos da Creche, elaboramos um projeto de intervengao tendo como
foco o objetivo de promover o contato com a leitura de forma lidica e prazerosa
no intuito de desenvolver o gosto e o prazer pela leitura. Utilizamos como norte da
literatura infantil a obra de Monteiro Lobato, especialmente as histérias do Sitio do
Pica Amarelo.

As principais atividades desenvolvidas foram a contagédo de histérias, a
apresentacdo de cada personagem explorando suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas, enfatizando o comportamento apresentado por eles. Utilizamos
dindmicas, cantigas de roda, brincadeiras, pinturas e montagens, apresentamos
pequenos videos e o autor das obras e personagens. Houve a culminancia do
projeto envolvendo todas as turmas com apresentagédo de teatro para todas as
criangas, bem como cada turma fazia exposicdo de trabalhos que foram
realizados ao longo da semana, tendo a literatura como foco.

O trabalho nos fez ter ainda mais certeza da fundamental importéncia de
continuarmos oferecendo as criangas momentos envolvendo o educar, o cuidar e
o brincar, trabalhando a leitura e explorando a linguagem das criangas,
promovendo momentos de aprendizagem e também a valorizagdo dos
ensinamentos por meio da arte de contar e recontar historias.
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3.2 O Estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Toda instituicdo de ensino tem como principal fun¢do instruir e educar,
formando cidadaos com conhecimento para agir de forma consciente e critica na
sociedade. Para tal & preciso haver estrutura fisica, pedagégica, material e
organizacional para concretizar os objetivos da escola. Para melhor compreender
esse processo educacional é importante conhecer a instituicdo escolar e as suas
atividades educativas e esta atividade ¢é oportunizada pelo Estagio
Supervisionado.

A Escola escolhida como campo de Estagio Ill, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimunda Melo de
Medeiros, localizada em um bairro periférico do municipio de Patos-PB. A
instituicdo oferece do 1°ao 5° ano do Ensino Fundamental, nos turnos manha e
tarde, com horério de funcionamento de 7h as 11h e de 13h as 17h. A instituicao
de ensino oferta a modalidade regular, nos niveis de Educagéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, além de oportunizar acesso a Programas como o
Mais Educacao e o Mais Cultura funcionando nos turnos matutino e vespertino.

Cabe destacar pela necessidade climatica do municipio que todas as salas
sdo climatizadas, exceto a diretoria que funciona também como secretaria
também.

A instituicdo conta com uma equipe de dezesseis (16) funcionarios, sendo
uma (01) gestora que se encontra na sua segunda graduagéao, uma (01) adjunta
que estd concluindo o seu nivel superior, seis (06) professores, cinco (05)
auxiliares de servigos e dois (02) vigias. O professor € um importante sujeito na
formagédo e socializagdo dos saberes entre os alunos. Desse modo, faz-se
necessario profissionais capacitados visando o crescimento e o alcance dos
objetivos da escola.

Observou-se que a maioria das professoras da instituicdo estdo cursando
formacao superior. Pois, quatro (04) estdo em processo de conclusdo da
graduagdo, uma (01) tem p6s-graduacédo e uma (01) o magistério em nivel médio.
Cumpre assim destacar a importancia de um professor ter uma boa formagao

académica, visto que isso contribuira para desenvolver sua profissao, bem como
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influenciard na formagéao educacional de criangas e jovens que estdo sob sua
responsabilidade.

Apoés coletar os dados no censo de 2014 e no mesmo periodo de Estagio
Supervisionado sobre a caracterizagdo da populagdo estudantil, a quantidade de
alunos vinculados a esta instituicao totaliza-se em 93, sendo distribuidos na pré-
escola, e do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental, funcionando nos turnos manha
e tarde. Sendo o Estagio realizado na turma do 4° ano.

A escola esta situada em uma comunidade periférica e parte do alunado
esta vulneravel ao convivio com as pessoas que vivem a margem da sociedade e
convivem com o uso de drogas, jogos e prostituicdo. Vivem em diferentes
estruturas familiares e economicamente sobrevivem dos beneficios dos
programas federais e alguns pais sdo autdnomos ou trabalham como empregados
no comeércio.

Consideravel parcela dos estudantes, por estarem inseridos em um meio
social onde valores como: regras de convivéncia, respeito, diadlogo e
compreensdo nao sao prioridade, h4 uma grande dificuldade com relagdo a
manter a disciplina e uma boa convivéncia, pois um grande desafio é combater o
bullying e agressées entre os alunos. Estes aspectos foram constatados em
diversos momentos no periodo do Estagio, tanto em sala de aula como nos
espacos de circulagido e convivéncia coletiva na escola.

Este fator, em muitos momentos, prejudicaram o andamento das aulas,
seja no periodo de observagdo ou mesmo durante a regéncia, em que alunos
agrediram verbalmente seus colegas. E preciso pontuar que em grande parte das
vezes esse tipo de comportamento acontece pela falta de limites e respeito
advindos do convivio familiar. Esse tipo de fato traz mais um desafio a escola de
fazer com que os estudantes se respeitem entre si e aos limites colocados pela
escola enquanto instituigdo coletiva ao mesmo tempo em que os professores
desenvolvem os conteldos das disciplinas curriculares.

Um dos principais problemas de conteldo detectados na sala de aula foi
referente ao trabalho com a leitura, pois varios dos alunos tém dificuldade em ler
frases e palavras simples. Observamos ainda a postura de descrédito social em
relagdo a leitura, como se esta ndo fosse uma atividade de extrema importancia
na sociedade. Pode-se pensar que este tipo de comportamento pode ser
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originado da caréncia de contato com esse meio cultural em suas casas e o
pouco habito de leitura de seus familiares.

Assim, o projeto de intervengao elaborado foi assim intitulado: “Cultivando
a Leitura, Plante essa Ideia”, contou com o envolvimento de toda a comunidade
escolar composta pelo corpo docente, discente e com a participagdo da
Orientadora de Estagio e alguns membros da comunidade.

O projeto teve como objetivo estimular o hébito da leitura em busca de
informagdes, descobertas e como atividade prazerosa, buscando a interagao de
todos os envolvidos no processo. Houve ainda, levantando de questées sobre as
diversas formas de como se trabalhar a leitura na escola, com a familia e a
comunidade, bem como a necessidade do saber reconhecer e respeitar a
diferenga do outro.

Diante dos objetivos do projeto foi realizada a intervengao pedagdgica por
meio de atividades ludicas e criativas. A interagdo com os alunos se deu por meio
de dramatizagéo, dindmica, roda de conversa, debate, videos e musicas, visando
a participacdo em momentos de descontragdo e diversao para todos. Procurou-se
mostrar como é possivel conviver de forma respeitosa com as diferengas dos
outros compartilhando descobertas, compreendendo a importancia do respeito ao
proximo.

Diante disso, a experiéncia do projeto de intervengdo no Estagio
Supervisionado contribuiu para ampliar o interesse pela area escolhida como
profissdo. Bem como, conhecer o ambiente escolar e sua realidade suscitou pela
busca de descobertas e solugbes para os diversos problemas enfrentados dentro
e fora do ambiente escolar.

A conclusdo deste trabalho pdéde nos mostrar o quao importante é o
Estdgio para a realizagdo profissional do docente, pois enriquece muito sua
metodologia em sala de aula. A experiéncia foi significativa tanto para os
professores quanto para os alunos, havendo interagdo positiva entre todos os
envolvidos.

O projeto precisa ser continuo pois a construgéo da cidadania do individuo
nas varias etapas de sua vida é constante. Dessa forma, o Estagio € uma maneira
de mostrar ao docente como é importante conhecer a comunidade a se trabalhar
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e poder dar uma nova dimensdo de produtividade e companheirismo para um
trabalho pedagdgico comprometido com a realidade social dos educandos.
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4 METODOLOGIA

O estudo apresentado trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
tendo em vista que pretendeu apreender processos importantes na formagao de
professores, considerando a etapa de Estagio Supervisionado e a compreensao
fonémica na experiéncia pedagégica realizada com uma aluna da pré-escola.

Teve o0 objetivo de analisar as possibilidades de leitura e escrita na
Educagao Infantil e constitui-se como estudo de natureza bibliografica e empirica.
Foram escolhidos como instrumentos para a coleta de dados a observagao dos
(as) alunos (as) e de uma professora durante o Estagio Supervisionado em
Educagao Infantil e Ensino Fundamental, como também observagdo em sala de
aula realizada para observar a relagdo de uma crianga com a relagdo a
consciéncia fonologica. Aplicou-se atividades com uma aluna afim delevantar
dados sobre a relacdo estabelecida por ela ao se deparar com atividades que
contém letras, niumeros e desenhos, analisando se ela ja é capaz de distinguir
cada um.

Na parte bibliografica, orientou a analise da temética os estudos de
Carraher e Rego (1981) Soares (2005), Ferreiro (1993), Morais e Albuquerque
(2004), Solé (1998), Brandao e Rosa (2011).

4.1 Analise de experiéncia pedagégica

Torna-se satisfatério trabalhar a consciéncia fonolégica com as criangas
em vez de meros treinos fonémicose memorizagdao das letras do alfabeto, uma
vez que promover situagdes desafiadoras que despertam o interesse de descobrir
a légica da funcionamento da escrita € muito mais instigante do que aplicar
atividades repetitivas.

Assim, com o intuito de perceber como a crianga se comporta diante de
atividades de aquisicdo de consciéncia fonolégica e construindo suas hipéteses,
resolvemos selecionar atividades que propiciassem essa construgdo e aplica-los
com uma aluna da pré-escola.A estudante tem 05 anos de idade, est4 matriculada
na rede municipal de ensino da cidade de Patos, na E.M.E.F Raimunda Melo de
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Medeiros. Esta crianga, assim como muitas outras é participativa, e interage muito
bem nas dindmicas de grupo com os outros colegas, é bastante ativa, tem um
bom comportamentoe atividades bem ilustradas e que tragam rimas chamam a
atencao dela em sala de aula.

A primeira atividade selecionada teve o objetivo de sondar se a aluna ja era
capaz de diferenciar palavras de nameros e outros tipos de representagédo, no
primeiro momento quando pedi para pintar somente as palavras a mesma disse:
“Comegam todas do mesmo jeito, nao é tia?”, teve uma certa dificuldade para ler
0s outros nomes, porém o0 seu nome reconheceu rapidamente. A atividade
realizada com a aluna se deu fora da sala em um lugar reservado “secretaria da
escola”.

Atividade A

NOME: A\ -

DATA:
ATIVIDADE DE SALA

* ENCONTRE AS PALAVRAS NO QUADRO ABAIXO. DE UM COLORIDO
NO ESPACO EM QUE CADA UMA ESTA E A QUE REPRESENTA O SEU
NOME ENFEITE COM FLORZINHAS.

T T T——

| | | pag |

! ANTONIO ‘ 8 ‘ @(‘ [— ‘
L—ﬁL_f el

| B ‘ ’j

| ’,—.‘ |
J % { M ANIELI : D : ’

Na atividade seguinte propus que ela cantasse antes comigo a mdsica “O
pato”, perguntei se ela ja tinha ouvido antes e ela respondeu que sim “na creche a
tia sempre cantava” depois pedi que me acompanhasse na leitura do paragrafo da
musica e fosse observando se havia palavras repetidas. Percebi que na segunda
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leitura ela foi capaz de identificar com facilidade a palavra “pato” que se repete,
porém na hora de pintar as palavras a aluna indagou se poderia pintar a palavra
(para) da quarta linha. Sugeri que olhasse se essa palavra era escrita do mesmo
jeito que as outras, a aluna disse que nao, ela terminava com “a”’e as demais com
“0” logo percebeu que se tratava de outra palavra e desconsiderou, no momento
de circular o desenho que rimava com a palavra pato a mesma disse que
circularia a tartaruga pois os dois viviam na agua, nesse instante eu explique que
as palavras rimam quando elas se parecem ao pronunciarmos e citei alguns
exemplos: “vaca” rima com “faca”, “mao rima com pao” e entre outros exemplos
que fizeram a aluna distanciar-se da hip6tese de realismo nominal e
verdadeiramente poder associar a escrita e a pauta sonora das palavras “pato e
gato”.
Atividade B

ATIVIDADE DE SALA

* CANTE E LEIA A MUSICA “ O PATO” E PINTE A PALAVRA QUE SE
REPETE.

LA VEM O PATO

PATO AQUI, RAFRB.ACOLA
LA VEM O PATO

PARA VER O QUE QUE HA...

(VINICIUS DE MORALIS)

* AGORA CIRCULE O DESENHO QUE RIMA COM A PALAVRA
QUE SE REPETE.

Nestas atividades observamos que a aluna ja distingue letras de nimeros e
desenhos, como também é possivel perceber que ja acontece uma apropriagao
dos fonemas que formam o seu nome e que a aprendizagem se da de forma
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significativa e contextualizada ndo sendo necessario submeté-la a atividades
longas e repetitivas de ensino de todas as letras do alfabeto.

Fica evidenciado, portanto, que embora a crianga ainda n&o saiba ler de
forma convencional traz consigo uma bagagem cognitiva implicita que lhe permite
utilizar critérios para encontrar as palavras, uma vez que o texto ja € de seu
dominio oral como acontece na Musica “O pato” de Vinicius de Morais. Os
critérios que observamos serem usados por ela foram a leitura pausada
acompanhada com os dedos e também o reconhecimento de silabas e fonemas
que compunha as palavras oque permite pressuporque em situagdes de
aprendizagem inicial é interessante utilizar-se de recursos que fagam parte do dia
a dia da crianga a exemplo de tantos DVD’S animados e musicados.

Em sintese, entendemos que na Educacgéao infantil é possivel estimular a
crianga a perceber que ha muitas maneiras de captar e expressar sentimentos,
conhecimentos e agdes: a escrita e a leitura de textos é apenas uma destas.
Sobre o trabalho com o treino fonémico convém lembrar que a simples
memorizacdo das letras do alfabeto ndo terd contribuicdo suficiente para a
compreensdo no processo de leitura das palavras. Por sua vez, trabalhar a
consciéncia fonolédgica das palavras € uma contribuicdo dos estudos dos Autores
Freitas( 2004), Morais( 2006) e Ferreiro (1995). E trar4& como beneficios para o
educando a percepgao de que escrever € representar progressivamente as partes
sonoras das palavras, ainda que nao o faga corretamente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos autores consultados e das reflexdes feitas sobre as
possibilidades de Leitura e Escrita na Educagdo Infantil notou-se que para
alfabetizar e letrar, ao mesmo tempo, faz-se necessario democratizar a vivéncia
de praticas de uso da leitura e escrita e ajudar a crianga a reconstruir ativamente
essa invengao social que € a escrita alfabética.

Percebe-se que o trabalho com os mais variados tipos de textos no
cotidiano escolar permite inovacao e estimula o aluno a ser mais participativo nas
atividades de leitura e escrita. Entdo, analisando o atual contexto de profundas
transformagdes no sistema educacional, a escola precisa repensar seus métodos
de leitura e escrita em sala de aula e buscar estratégias que procurem enfatizar a
contextualizagéo da aprendizagem.

Com isso, observou-se a importancia de o professor reconhecer que ha
possibilidades, de criangas menores de seis anos ampliarem suas habilidades de
uso da linguagem escrita nas situagées de seu cotidiano se estimuladas a
vivenciarem situagdes diversificadas de contato com a escrita. E relevante assim
gue o docente trabalhe com atividades ladicas que explorem, por exemplo, rimas
e aliteragbes como musicas populares e parlendas favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica do educando.

Os professores devem ser leitores assiduos, que propiciem atividades de
leitura praticadas de maneira prazerosa, envolvendo os alunos naturalmente sem
a necessidade de pressiona-los. Faz-se necessario mostrar que a leitura é um elo
facilitador da aprendizagem buscando a curiosidade do aluno para descoberta de
um universo encantador, em que a fantasia é a principal fonte de criatividade do
individuo.

Nesse viés das Possibilidades de Leitura e Escrita na Educagao Infantil,
compreende-se que o leitor pode relacionar suas vivéncias adquiridas muito antes
do ingresso na instituicdo escolar, com as pessoas de seu convivio social e
familiar. Esse processo sera ampliado gradativamente e sistematizado no
ambiente escolar propiciando a construgdo do seu conhecimento.
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Assim, o principal valor desse trabalho se constitui em abrir horizontes
através de atividades significativas de leitura e escrita em creches e pré-escolas
gue permitam ao educando a sua imersdao no mundo literario de modo que o livro
nao seja apenas um objeto para ser comtemplado de longe, mas que ele seja
tocado, sentido, examinado e desse modo a crianga comegara a realizar uma
espécie de leitura, ainda que nao seja inicialmente a alfabética.

Com o estudo da tematica e o desenvolvimento de experiéncias do
trabalho pedagdgico de leitura e escrita com criangas pequenas, crescem nossas
expectativas de transformagcées e buscas constantes de reformulagdes
pedagdgicas que priorizem uma pratica formadora para o desenvolvimento, em
que a leitura deixe de ser vista como uma obrigagéo a ser cumprida pelo aluno e
se torne uma fonte de efetivagdo de seu conhecimento intelectual que o motivara
a participar do processo de desenvolvimento social
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