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O conceito de letramento surgiu para dar conta da complexidade de
eventos que lidam com a escrita [...] a nogdo de letramento inclui ndo
50 0 dominio das convengOes da escrita, mas também o impacto social
que dele advém. Quando se coloca impacto social, é a mensuracao da
formacdao do ser pensante, critico e que saiba exercer influéncia na
sociedade. (MENDONCA, 2007, p. 46)
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A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO NO CONTEXTO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE GUARABIRA

Cardoso, Maria de Lourdes Cardoso

RESUMO

A escola deve preparar o aluno para que tenha um bom desempenho em suas préticas
cotidianas de leitura e escrita para além de seus muros. Para tanto, entre outros fatores,
devem existir abordagens voltadas para o letramento. O presente estudo tem por
objetivo identificar as préticas de letramento existentes em uma escola publica de
Guarabira-PB e analisar sua importdncia para os sujeitos envolvidos. O referencial
tedrico fundamenta-se em estudos acerca de conceitos de letramento, de leitura e escrita
de autores como SOARES (2003), KLEIMAN (2005), ROJO (2009), entre outros. Nos
apoiamos também em estudos de autores que discutem a fungdo social da escola, como
SAVIANI (1995), DUARTE (2016), e em estudiosos voltados para o estudo da
linguagem no que diz respeito a leitura e a escrita, tais como ANTUNES (2003), entre
outros. Nossa metodologia foi a analitico-interpretativa. O desenvolvimento da pesquisa
deu-se em uma escola de ensino fundamental e médio com alunos do 9° ano do ensino
fundamental e do 3° ano do ensino médio ja que sdo séries de conclusdo de etapa da
educacio basica. Aplicamos um questionario sobre as praticas de leitura e de escrita
existentes no contexto escolar e realizamos observacées de aula. Os resultados da
pesquisa apontaram que existem abordagens na perspectiva do letramento no ensino de
leitura e de escrita no contexto escolar, mas que, predomina a pratica do ensino de
Lingua Portuguesa voltado para o conhecimento de regras gramaticais, privilegiando o
exercicio de memorizacao, reduzindo as atividades de leitura e escrita ao estudo de
palavras e frases descontextualizadas. E por ser o mais importante espaco de letramento,
a escola deve ofertar muito mais, ela tem a responsabilidade de ofertar aos alunos o

acesso aos saberes linguisticos necessdrios para o exercicio de sua cidadania.

Palavras-chave: Letramento escolar. Leitura. Escrita.



1 INTRODUGAO

Na tltima década, muito se tem falado sobre as praticas escolares sob a
perspectiva do letramento. Este conceito é recente e tem uma gama de reflexdes e
posicionamentos em seu cerne. Genericamente, tem ganhado grande destaque na
composicdo de diversos mados de se pensar linguagem como interagdo, o que corrobora
para a realizacdo de préticas de leitura e de escrita realizadas com criticidade e
cidadania.

No contexto educacional, destacamos a perspectiva do letramento escolar como

essencial na mediagdo proficua dessas praticas. Segundo SOARES (1998, p. 122)

ser letrado é informar-se através da leitura, € buscar informacdes nos
jornais, revistas e livros e fazer uso delas. E assistir a televisdo e
selecionar o que desperta interesse. E seguir instrucoes, usar a leitura
como apoio de memoria ou para comunicagao.

Este artigo tem por objetivo principal identificar as prdticas de letramento
existentes no contexto escolar de uma escola piiblica de Guarabira-PB e analisar sua
importancia para os sujeitos sociais que nela estao envolvidos.

Nesse sentido, nossa pesquisa justifica-se pela relevincia da discussdo sobre
préticas de letramento na escola para o melhoramento do desempenho linguistico dos
alunos em situagdes reais de comunicagdo.

Nosso trabalho estd dividido em duas partes. Na primeira parte, realizamos uma
andlise interpretativa do referencial tedrico e destacamos fundamentos acerca de
Letramento, da funcdo social da escola, em relagdo a escrita e 3 leitura. Num segundo
momento, aplicamos questiondrios junto aos alunos professores em duas turmas; de
uma escola piiblica de Guarabira-PB uma de 9° ano do ensino fundamental e uma de 3°
ano do ensino médio, quantificamos as questdes respondida pelos alunos por categoria e
analisamos as respostas dos questiondrios. Realizamos também observagoes de aula
nessas mesmas turmas, para uma melhor andlise das respostas obtidas nos questiondrios
e para entrar em contato com a realidade dos alunos.

Analisamos, finalmente, as respostas e/ou dados obtidos através das observacoes
de aula e dos questiondrios a respeito das prdticas de letramento existentes na escola, a

luz do referencial tedrico adotado.



O trabalho estd fundamentado em autores como SOARES (2003), KLEIMAN
(2005), ROJO (2009), entre outros, que discutem os conceitos e os fundamentos do
letramento. Nos apoiamos também em estudos de autores que discutem a funcdo social
da escola, como SAVIANI (1995), DUARTE (2016), e em estudiosos voltados para o
estudo da linguagem no que diz respeito a leitura e a escrita, tais como: ANTUNES
(2003), entre outros.

O corpus da pesquisa € composto por questiondrios aplicados e anotacGes de
aulas realizadas numa escola piblica de rede estadual de ensino da cidade de
Guarabira, na Paraiba.

Nosso trabalho esta dividido em trés partes: num primeiro momento, tratamos 0s
conceitos de letramento sugeridos por tedricos, e, sua possivel relacdio com a funcdo
social da escola e com a funcdo social da linguagem no que trata da leitura e da escrita
presentes no contexto escolar. Num segundo momento, analisamos os dados obtidos nos
questiondrios e nas aulas observadas de acordo com o referencial tedrico. E, no terceiro
momento, propomos uma reflexdo a respeito da insercdo da perspectiva do letramento
nas escolas. Convidamos, vocé leitor a ler a primeira parte intitulada Letramentos, na

qual apresentamos uma discussdo sobre o conceito de letramento.

2 APONTAMENTOS TEORICOS
2.1 Letramento(s)

O conceito de letramento tem alcan¢ado muitas faces e composigdes ao longo do
tempo desde que foi instaurado seu primeiro intento, e ainda hoje se estabelece e se
renova. SOARES (2002, p. 145) afirma que “néio ha, propriamente, uma diversidade de

conceitos, mas diversidade de énfases na caracterizagdo do fenomeno.”

A autora afirma que:

0 momento atual oferece uma oportunidade extremamente favoravel
para refiné-lo e torna-lo mais claro e preciso. E que estamos vivendo,
hoje, a introducdo, na sociedade, de novas e incipientes modalidades
de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes
tecnologias de comunicacio. E, assim, um momento privilegiado para,
na ocasidio mesma em gque essas novas praticas de leitura e de escrita
estdo sendo introduzidas, captar o estado ou condicio que estdo
institnindo: um momento privilegiado para identificar as praticas de
leitura. (SOARES, 2002, p. 146)



Nesse sentido, existem pontos de contato com o conceito especificado por ROJO

(2009, p. 44)

[...] para ler (...) ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e
sons da fala. E preciso também compreender o que se I§, isto €,
acionar o conhecimento de mundo para relaciond-lo com os temas do
textn, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos
(intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagoes,
generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o
texto: contrapor a ele seu ponto de vista, detectando o ponto de vista e
a ideologia do autor, sitnando o texto com seu contexto.

Dito de outra forma, letramento envolve ndo s6 as prdticas de leitura e de
escritas, mas as capacidades de competéncias necessarias as prdticas sociais em eventos
cujas praticas especificas de letramento devem ser conhecidas, e, consequentemente,

utilizadas. De acordo com Kleiman (2005, p. 19):

O letramento é complexo, envolvendo muitoc mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou competéncia do sujeito que
lé. Envolve miiltiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar
essas capacidades, muitos dos quais ndo tém necessariamente relagio
com a leitura.

Seguindo esse pensamento, compreendemos como & relevante analisar a possivel
promocdo de miltiplas capacidades e conhecimentos que conferem os contornos do
significado de letramento e de sua realizagdo, e podem ser promovidos pelo ambiente

escolar.

2.2 Funcdo Social da Escola

A capacidade de uma pessoa de relacionar aquilo que 1&é com o conhecimento de
mundo, e retransmiti-lo através da escrita, ou refletir sobre o que 1&, o que escreve, é
resultado de letramento, e, é inferido como o que deve ser proposi¢ao principal da
escola. O aluno reflete 0 modo como é orientado em conexdo com a sociedade que o
cerca. Freire (2007, p. 25) afirma que deve existir na escola “o compromisso com 0s
destinos do pais. Compromisso com seu povo. Com o homem concreto. Com o ser mais
deste povo.”

Considerando a afirmativa de Freire sobre a funcao escolar, e, revisitando
consideracdes acerca das fungdes escolares postuladas em defesa da especificidade da

educacao, acrescentamos a sugestao de SAVIANI (1995, p.65) de que



[...] nos precisariamos defender o aprimoramento exatamente do
ensino destinado as camadas populares. Os contetidos sdo
fundamentais e, sem contefidos relevantes, contetidos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela se
ransforma numa farsa.

Compreendemos, assim que o destaque maior da escola deve ser para processos
de leitura, escrita, além das teorias basicas em torno das demais ciéncias fundamentais a
realidade do estudante, mas conectados com a realidade social, ou seja, de acordo com

Saviani apud RAMOS E LEITE (2004, p. 2)

Se o objetivo da educacdo escolar é a formacdo humana, entdo as
necessidades humanas é que determinam os objetivos da educacio e o
curriculo escolar deve estar pautado nessas necessidades. Mesmo nao
sendo suficiente, a educagio basica é condigdo necessaria para o
desenvolvimento critico do individuo.

Nesse sentido, compreendemos alguns aspectos da fungdo social da escola como o que

DUARTE (2016, p. 02) defende:

Atualmente, cabe a escola tornar, dentro de suas possibilidades, a
humanidade menos desumana. Afinal, que outra forma nds temos de
fazer a escola cumprir sua funcdo social sendo através de um processo
complexo de conscientizacdo de todos os envolvidos com o nosso
sistema educacional: comunidade, corpo docente e alunado? Cabe a
escola aproximar a comunidade do convivie escolar numa tentativa de
reestruturar a familia e o interesse dos pais pelo futuro de seu filho, de
oferecer oportunidades de acesso a cultura, a tecnologia, a informacao,
de oportunizar a reflexdo de questdes relativas ao respeito ao préximo,
suas culwras, etmias e orientacdo sexual, a preservacdo do meio
ambiente, ao desenvolvimento sustentavel, entre varios outros temas.

Com isso, supomos que a escola, em sua funcdo social, tem um olhar constante
voltado a sociedade, conectando seu saber com a pratica cotidiana do aluno,
preparando-o para o exercicio profissional e para a interacdo social. A experiéncia de
vivenciar as situacoes de aprendizagem ensina o convivio em grupo, indispensavel para

a vida.

2.3 Leitura e escrita na escola na perspectiva do letramento

Para melhor compreender a importdncia do ensino de leitura na perspectiva do
letramento devemos refletir sobre as concepgdes de linguagem que subjazem as prdticas

de ensino no contexto escolar.
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TRAVAGLIA (2000,p.21) levanta trés possibilidades de conceber linguagem. A

primeira esta relacionada com a expressao do pensamento

A expressdo se constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizagio
apenas uma traducdo. A enunciacdo € um ato monoldgico, individual,
que ndo é afetado pelo outro nem pelas situacoes que constituem a
situagdo social em que a situagio acontece.

Nessa ordem, a forma como o texto é usado em cada situacdo de comunicacdo
durante a interacdo ndo depende para quem se fala nem da situacdo na qual se fala
(onde, como, quando), nem do que se fala. A segunda concepcio é a de linguagem
como instrumento e meio objetivo para a comunicacido. Nessa perspectiva, a lingua é
vista como c¢o6digo, ou seja, “Como um conjunto de signos que se combinam segundo
regras, e que & capaz de transmitir uma mensagem, informactes de um emissor a um
receptor”.

A terceira concepedo € de “linguagem como forma ou processo de interagdo”,
ou seja,

O que o individuo faz ao usar a lingua ndo € t3o somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacgées a outrem, mas
sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem é pois um lugar de interacio humana, de interacdo
comunicativa pela produgdo de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situagdo de comunicagio e em um contexto socio-
historico e ideologico. Os usudrios da lingua ou interlocutores
interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais ¢ “falam™ ¢
“puvem” desses lugares sociais.

Como diz Bakhtin (1986:123), para esta concepcao,

a verdadeira substancia da linguagem ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagio
monolodgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua producia,
mas pelo fendmeno social da interacdo verbal

A linguagem proporciona a expansdo de seus usos e de suas praticas, de forma
que contribui para a valorizacdo das capacidades pessoais de comunicagdo. Nesse
sentido, Rojo (2009, p. 98) afirma:

0 letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola
elc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural.

Assim, no que concerne aos diversos contextos os quais a linguagem recobre sob

o fundamento do letramento, vale ressaltar as praticas de leitura e de escrita neles
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presentes. Para Freire (2000, p.5), “leitura boa ¢ a leitura que nos empurra para a vida,
que nos leva para dentro do mundo, que nos interessa viver”.
Partindo desse pressuposto, supomos que os limites da leitura, mas também os

da escrita, ndo se esgotam, porque

A leitura possibilita a inser¢io no meio social em que se vive, uma vez
que quando ela € praticada, o ser humano adquire argumentos para
falar com propriedade e conhecimento de causa sobre assuntos gue
poderdo ser abordados dentro do meio social. (FASSBINDER E

FASSBINDER, 2011, p. 2)
Assim, uma vez que praticamos a leitura, passamos a estar aptos, para interagir
na escola e no meio social.

Segundo Kleiman (1995, p.22),

as praticas de letramento existentes no contexto escolar sdo geradas
decorrentes do processo de interacdo entre professor e aluno, onde o
sujeito idenrifica a corrente que liga as praticas de lerramento na aula e
as necessidades do uso da escrita no cotidiano.

Esse tipo de letramento € denominado letramento académico (Kleiman, 1995) ou
letramento escolar (Soares, 1998), caracterizado por requerer formas diferenciadas de
oralidade e de escrita, importantes para a escolarizagdo e que emergem das praticas
sociais tecnologicamente mais sofisticadas em sociedades escolarizadas, como sugere
(Rojo, 2001).

E importante que as préticas de leitura e de escrita sob a perspectiva do
letramento, estejam presentes na sala de aula, na aprendizagem de contetidos
académicos e também no contexto geral do ambiente escolar. E necessério enfatizar e
oferecer contelidos relacionados ao contexto do estudante durante a aula para
possibilitar o contanto com diversas formas da utilizacdo da linguagem em nossa

sociedade atual, com os diversos géneros textuais. Segundo MARCUSCHI ( 2000, p.19)

[...] sdo fenGmenos historices, profundamente vinculades a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem
para ordenar estabilizar as atividades comunicativas do dia-adia. Sdo
entidades sacin-discursivas e formas de agao social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa. (MARCUSCHI, 2002, p. 19 ibid Di
NUCCI)

Marcuschi continua explicando sobre os géneros textuais:

[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-se
muifo mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais
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do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sio de dificil
definicio formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos soOciopragmaticos caracterizados como  préticas
socin-discursivas. Quase inimeros em diversidade de formas, obtém
denominacGes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer. (MARCUSCHI, 2002, p. 19 ibid DI NUCCI)

Considerando a diversidade de géneros e suas especificidades, também
destacamos que nos deparamos com vdrios deles diariamente. Se nos voltarmos para a
funcdo social do género, compreendemos sua ocupagdo na produgdo que acontece e
circula no contexto escolar, considerando o que defendem Nascimento e Mazera (2012,
p. 26). Segundo as autoras,

O aspecto funcional dos géneros textuais €, talvez, ainda mais
importante do que seus aspectos linguisticos. Diante disso buscamos
trabalhar com formas variadas de texto justamente para evidenciar que

a produgdo textual é consciente, intencional, e dirigida, ou seja, ha um
“eu” subjacente em cada texto, que fala ¢ fala para alguém.

Antunes (2003) aponta a importincia de as aulas de portugués serem acerca de
falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa, visto que no contexto escolar é
necessario explorar em todas as aulas, momentos de fala e leitura dos alunos, bem como
da produgdo de textos, sempre através do contato com diversos géneros textuais e é
indispensdvel o prevalecimento da compreensdo e valorizacdo dos conhecimentos
externos ao campo escolar, ou seja do cotidiano do estudante.
Entendemos que na escolarizacdo, é imprescindivel que o aluno seja letrado para que
possa usar a escrita nas diferentes situagbes comunicativas. FASSBINDER (2011, p.

130) observa que

cabe a escola alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo aprenda, ao mesmo tempo, o dominio do cddigo escrito
(alfabetizagap) e os usos sociais da escrita (letrament

3 REALIZACAO DA PESQUISA
3.1 Aspectos metodoldgicos

Esse estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliogréafica e de campo, na
qual foram estudados os autores que fundamentam e possibilitam a interpretacdo do
significado dos dados e fatos levantados por meio de questiondrios realizados na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio John Kennedy, além de observacdo de aulas

de professores da mesma escola.

13



Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 34 alunos: 15 da turma do 9° ano do ensino
fundamental e 19 alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola estadual de ensino
fundamental e médio da rede estadual, situada em Guarabira-PB. A idade variou entre

16 e 21 anos, sendo em média 17 anos.

Instrumentos da pesquisa

Para a coleta dos dados foi aplicado um questionario com o objetivo de conhecer
as préticas de letramento escolar presentes no cotidiano dos jovens da referida escola.
Este questionario foi estruturado com questdes abertas relacionadas as praticas de
leitura e de escrita presentes no ambiente escolar, tanto em sala de aula como nos
demais ambientes da escola, assim como questdes diretas sobre essas praticas. Foram
realizadas observacOes sistematicas durante as aulas de Lingua Portuguesa a fim de
complementar as informacoes obtidas no questiondrio a luz do referencial tedrico
levantado. Foram observados os géneros textuais abordados em aula, como o professor
trabalhava os contelidos académicos, se é através de textos que circulam socialmente,
por exemplo, panfletos, cartazes, embalagens, também foi observada a participacao dos

alunos durante as aulas. Essas informag@es foram utilizadas na discussao das respostas.

Procedimentos da pesquisa

Os questiondrios foram aplicados simultaneamente, nas duas turmas do turno da
tarde, individualmente para cada participante foram entregues folhas contendo
perguntas preteridas. As respostas objetivas fechadas foram as mais respondidas e, ao
final, recolhidos os questionarios, os mesmos posteriormente, foram utilizados para a
analise dos dados. As respostas dos sujeitos foram agrupadas em diferentes categorias.
Essas respostas foram classificadas de acordo com tais categorias e quantificadas
através da frequéncia com que cada questdao foi respondida, observando a discrepancia

referente as duas turmas em questao.

14



Resultado da pesquisa

Varias praticas de letramento conexas a leitura e a escrita que fazem parte do
cotidiano sdo encontradas no contexto escolar, conforme demonstramos a seguir.
A Tabela 1 apresenta a quantidade de respostas, separadas por categoria, e a quantidade
a partir de soma quanto as praticas de letramento escolar relacionadas a leitura, citadas
pelos jovens da amostra do 9° ano do ensino fundamental e 3” ano do ensino médio.
Tabela 1: Total de respostas em relagdo as préticas de leitura presentes no ambiente

escolar pelos alunos das duas séries.

9° ano do ens. fundamental 3" ano do ensino médio

Categoria Qnt. Categorias Qnt.
Cartazes nos corredores 12 Cartazes nos corredores 13
Anotagdes no caderno 12 Anotagdes no caderno 18
Textos de apostilas 6 Textos de apostilas 5
Livros 9 Livros

Xerox de textos 1 Xerox de textos 11
Pichacdes nas paredes 0 PichagGes nas paredes

Informactes nos murais i Informacées nos murais 7
Video das aulas 2 Video aulas 0

Fonte construida pelo aluno 2018.

Como visto na tabela acima, fizemos uma coluna com as praticas de letramento
quanto a leitura desenvolvidas pela escola que nos propusemos a analisar. Obtivemos
afirmacoes de existéncia de 9 categorias diferentes respondidas pelo 9° ano do ensino
fundamental. E, pelo 3” ano do ensino médio, das mesmas 9 categorias sugeridas,
tivemos afirmacdes de que existe a realizacdo dessas praticas de letramento. Nao foram
apontadas outras praticas de leitura na perspectiva do letramento, além das sugeridas em
nosso questiondrio (Anexado ao trabalho).

Entre as respostas afirmativas apontadas pelos alunos, as praticas de letramento
escolar mais frequentemente relacionadas a leitura sdo a leitura de cartazes fixados nos
corredores da escola, encontram-se em 12 para os alunos do 9° ano do ensino
fundamental e 13 para os alunos do 3° ano do ensino médio e as anotacoes no caderno
12 vezes destacadas pelos alunos do 9" ano do ensino fundamental e 18 pelos alunos do

3% ano.
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Outras praticas voltadas para a aprendizagem como a leitura de textos de
apostilas, de livros e de xerox de textos ,também se fazem presentes no cotidiano dos
alunos como préticas escolares de letramento.

As praticas de letramento identificadas na escola estdo mais voltadas para o dia
a dia da sala de aula do que para o ambiente escolar em geral. Evidenciamos que os
alunos apontaram praticas de leitura que existem dentro do contexto escolar de
aprendizagem, como cartazes nos corredores que sdo tipos de texto, e, portanto, sdo
elementos para a aprendizagem.

Foi destacada justamente como a principal pratica de letramento, a leitura de
cartazes nos corredores e anotacdes de textos durante as aulas, a sugestdo de leitura de
livros pelo professor e informacoes nos murais e leitura de textos nas apostilas, como os
alunos apontaram no questionario, respectivamente.

Com relacdo as praticas de letramento relacionadas a escrita, houve uma
discrepancia entre as respostas dos alunos da turma do 9° ano do ensino fundamental, e
da turma do 3° ano do ensino médio, referentes as diferentes préticas presentes no
ambiente escolar, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2: Total de respostas em relacio as praticas de escrita presentes no ambiente

escolar.

1* série 3? série

Categoria Qnt. Categoria Qnt.
Cdpia da lousa 10 Copia da lousa 18
Elaboracdo de redacdo 6 Elaboracdo de redagdo 17
Exposicao oral dos professores | 15 Exposicao oral dos professores | 19
Elaboracdo de trabalhos 6 Elaboracado de trabalhos 15
Resolucao de exercicios 9 Resolugao de exercicios 15
Elaboragao de bilhetes 2 Elaboracdo de bilhetes 3
Respostas de questdes de 19 Respostas de questdes de 19
prova prova

Elaboracao de cartas 2 Elaboracdo de cartas 2
Capia de livro 1 Copia de livro 1
Anotacdo em agenda 1 Anotagdo em agenda 1
Elaboracao de miisicas 0 Elaboragdo de misicas 1

Fonte construida pelo aluno 2018.
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Entre as praticas de escrita mais frequentes destacam-se as anotacdes no caderno
que contém respostas as questdes das provas. Os alunos das duas turmas estiveram de
comum acordo de que existem essas praticas.

A elaboracdo de redacdo demonstra uma discrepdncia de opinides, pois enquanto
apenas 6 alunos do 9° ano do ensino fundamental disseram ter realizado redacGes no
contexto escolar, em algum momento da vida académica, por outro lado, 17 respostas
dos 19 alunos do 3° ano do ensino médio afirmaram a pratica da producdo de redacdo
por solicitacio dos professores; principalmente o professor de lingua portuguesa.
Quanto ao registro das falas dos professores, trouxeram 15 afirmacoes do 9° ano do
ensino fundamental e 19 afirmacoes do 3° ano do ensino médio, o que representou
unanimidade nas duas turmas em que realizamos o questionario.

Os alunos afirmaram que utilizam a escrita para elaborar atividades e trabalhos
escolares (6 e 15 para o 9° ano e para o 3° ano, respectivamente), e resolver os
exercicios das atividades (9 e 15 nesta ordem). Entre as praticas de escrita menos
frequentes no contexto escolar aparecem a elaboracdo de bilhetes (2 e 3) para a
comunicacdo entre alunos e alunos e professores durante as aulas; elaboracdo de cartas
(2 e 2 para as duas turmas), copia de livros (1 e 1), anotacdes em agenda (1 e 1), e
composicdo de letra de muisicas (1 respectivamente).

Ressalta-se que, com relacdo a escrita, nenhuma resposta foi apontada como
pratica presente no ambiente escolar em geral. Assim como na leitura, as praticas
escolares de escrita estdo voltadas predominantemente para o contexto da sala de aula,

E importante ressaltar que os jovens apresentaram dificuldade em apontar as
praticas de letramento presentes no ambiente escolar em geral, pois, para eles, a leitura e
a escrita sdo praticas exigidas principalmente durante as aulas. Contudo, é notavel o
significativo aumento em relagdo a escrita, da discrepdncia entre as respostas dos alunos
do 9” ano do ensino fundamental, que demonstraram ter produzido uma quantidade
menor de pratica de escrita sugerida pelos professores, em relagdo as respostas dos
alunos do 3° ano com o um aumento consensual de respostas relativas a presenca desta

pratica de letramento no contexto escolar.

3.2 ANALISE DAS AULAS OBSERVADAS

Observamos as aulas do professor participante da pesquisa durante 4 dias, no

més de fevereiro de 2017, em aulas geminadas, durante cada dia. As turmas em questio:
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9" ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio, eram compostas, em sua
maioria, por alunos oriundos da comunidade em que a escola se situa. As aulas
observadas foram referentes ao trabalho realizado antes da distribuicdo do questionario
— o qual envolvia diversos contetidos de Lingua portuguesa, que, foram explorados de
forma relativamente isolada dos demais contetidos que poderiam ser aludidos.

Para a feitura do presente estudo, optamos por destacar, ndo a descricdo, mas a
analise (mesmo que de forma sintética) das aulas em que o professor focou a producdo
de género porque nelas ficou mais evidente a maneira como foram abordadas as
relacbes entre fala e escrita. Dentre os procedimentos metodologicos voltados
especificamente para os géneros.

Nas aulas observadas na turma do 9° ano, percebemos gque usou-se bastante o
livro didatico e exercicios para os alunos praticarem. O professor apresentou tanto a
analise linguagem da literatura quanto a andlise interpretativa textual, abordando
inclusive alguns aspectos gramaticais. Foi observado que alguns discentes da turma ndo
mostraram interesse algum nos assuntos abordados nas duas aulas ocorridas, no entanto,
a maioria dos alunos da turma estava atenta, mas ndo havia interacdo, levando em conta
que o professor ndo fazia perguntas ou ligava o conteiido a realidade do aluno, nem a
necessidade de valorizar a escola.

Tivemos a oportunidade de observar outra turma, o 3° ano do ensino médio, na
qual foi ministrado o conteudo “de produgido de géneros™. Os alunos se mostram mais
atentos e pouco mais ativos, com algum interesse no contetido exposto. Contudo, o
professor administrou exposicdo oral dos conteidos com articulacdo direta do livro
didatico e o repasse desse conteudo, com exemplificacdo diretamente ligada ao livro,
sem utilizar estratégias necessdrias para prender a aten¢do da maioria com uma
metodologia didatica de exposi¢do oral do contetido e leitura que pudesse promover
interagdo e desenvoltura pessoal dos alunos, pois 0s mesmos Sdo possiveis pré-
vestibulandos e denotam uma maior disposi¢do para a apreensdo de leitura e de escrita
mesmo da forma descontextualizada como o que € notavel.

Os alunos do 3" do ensino médio saiam menos da sala de aula, o que acontecia
em maior frequénciacom os do 9 ano do ensino fundamental. Ao final da exposicao
oral do professor sobre o assunto foi passada uma atividade escrita. A aula constituiu-se
como uma experiéncia dos alunos com o género poema. Embora em alguns momentos,
o trabalho tenha sido feito em pequenos grupos, fol parcialmente desconsiderado o fato

de ser essencial realizd-lo em uma perspectiva tipicamente coletiva.
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Foram mais consideradas impressoes pessoais acerca do género em situacoes
reais de comunicacdo. De acordo com o referencial tedrico adotado em nossa pesquisa,
faz-se necessario que a educacdo seja levada a sério e que a teoria e a pratica caminhem
juntas em favor de possibilitar a aprendizagem do aluno e que esta educacdo tenha
efeito significativo em sua vida. Entdo, nesse intuito, propomos essencialmente o que

diz Soares (2004, p. 16):

a aprendizagem inicial da lingua escrita par criangas em processo de
escolarizacdo também se aplica a adultos; a diferenga estd,
fundamentalmente, na natureza das experiéncias e prdticas de leitura e
escrita proporcionadas a estes, e na necessaria adequacdo do material
escrito envolvido nessas experiéncias e praticas. Convem, assim,
destacar a necessidade de uma formagdo para o responsavel pela
aprendizagem inicial da escrita por adultos tdo especifica e complexa
quanto é a formacdo para o responsavel pela aprendizagem inicial da
pscrita por criangas.

O livro didético, é um recurso disponivel nas ecolas, por ser produzidos em
grandes centros (metropoles), ndo trds as especificidades de vivéncia dos alunos, isto €,
o livro que vem para as escolas piiblicas é racionado ndo vem com os contetidos
completos e tras informactes de realidades completamente diferenciadas, apesar do
poder publico (o governo) pagar somas exorbitantes as editoras. Por isso a sua
utilizacdo independente ou sequencial de contetidos é uma decisdo valida, contudo, é
necessario relaciona-lo ao meio ao qual a realidade dos educandos esta disposta e é de
extrema necessidade contextualizar os conteiidos com exemplos que os fagcam promover
analogias, conexdes, encadeamentos, reverberagdes, etc.

O ensino de lingua portuguesa reduzido a teoria gramatical, conteudos
programaticos infteis no sentido de codificagdo gramatical, além das estratégias
inadequadas de ensino acabam por “apontar os erros do aluno” sem relevar que os
elementos linguisticos so funcionam em contexto.

Sem que oferecamos alternativa direta de proposta de ensino de lingua ideal,
pretendemos promover uma reflexdo critica do modo como estd o ensino de lingua
portuguesa na educagao basica e como isso esta refletido na aprendizagem.
Intencionamos promover inquietacdo sobre a necessidade de se repensar diversos
aspectos das abordagens quanto a organicidade, a organizagdo e a conducdo do ensino
voltado para a perspectiva do letramento no contexto escolar.

Nesse sentido, sao indispensdveis novas pesquisas sobre a temadtica levantada,
para o melhoramento e aperfeicoamento da compreensdo de letramento e de sua

insercao nas prdticas escolares, bem como sua contextualizagao na realidade cotidiana
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nas praticas de leitura e escrita, e suas implicacdes em situacOes reais para o exercicio

da cidadania no meio social.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas de leitura e de escrita desenvolvidas no contexto escolar através da
perspectiva do letramento implicam no cotidiano dos estudantes da escola e inferem-
Ihes possibilidades de compreensdo e de reprodugdo dessas praticas em seu contexto
social.

Os alunos do 9° ano do ensino fundamental e os do 3° ano do ensino médio
informaram através de suas respostas afirmativas, que participam de préaticas de leitura e
de escritas com frequéncia e qualidade “insignificantes” ao ponto de nio existirem
outros exemplos de praticas que estimulem a capacidade cognitiva e intelectual dos
alunos, salvo no 3° ano médio por ser um nivel que provavelmente precede a avaliacdo
para curso superior, contudo, sem grandes avangos.

Se a escola ndo prepara o aluno para desempenhar com capacidade suas praticas
cotidianas de leitura e escrita para além de seu micleo, além de outros motivos, isso se
deve a possivel existéncia de uma preocupacdo maior com contextos gramaticais,
provavelmente descontextualizados, e a auséncia de abordagens voliadas para o
letramento.

O letramento escolar esta vinculado as préticas académicas, isto €, as atividades
escolares mais tradicionais ainda permanecem e sdo mais frequentes no ensino
fundamental, e também no ensino médio em relacdo as praticas sociais que contribuem
para o entendimento das funcdes sociais do sujeito que esta sendo produzido na escola
na atualidade e que devem ser trabalhadas com os alunos através da perspectiva do
letramento.

O ensino da leitura e da escrita na perspectiva do letramento, em todas as
praticas existentes no dmbito escolar, é um dos grandes incentivadores de criticidade e
de reflexdo, ndo ha dividas de que, possivelmente, a maior parte dos sujeitos agentes
em sociedade serdo capacitados a observar o mundo com significado e vai agir mediante
preceitos transformadores na sociedade.

A leitura é um instrumento Util e necessario para o resgate de uma boa
aprendizagem, levando o aluno a perceber o quanto a escola é um ambiente agradavel e
significativo, desde que desenvolva as leituras variadas de acordo com o cotidiano do
aluno, abrindo espaco para que o mesmo busque a construcao de novos conhecimentos
e torne-se sujeito transformador, critico e capaz de enfrentar os desafios que a vida lhe
impde.
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A diversidade de caracteristicas textuais e o conhecimento dessas caracteristicas
permitem ao aluno-leitor a capacidade de transformacdo e possibilidades de
compreender ndo so o signo sistematicamente organizado e distribuido na leitura e na
escrita, mas a capacidade de producdo de diversos textos como producdo de sentidos
exponenciais que corroboram com reflexdes acerca das inldmeras situacdes

comunicativas manifestadas em varios niveis, que transcendem da forma para o sentido.
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Artigo: A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO NO CONTEXTO ESCOLAR

ORIENTADORA: Edilma Lucena Catanduba

QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE AS PRATICAS DE LETRAMENTO NO
CONTEXTO ESCOLAR

1. Nome da escola: Escola E. de Ensino Fundamental e Médio John Kenned
2. Nivel de Ensino\ Ano :

3. Emrelagdo as praticas de leitura presentes no seu cotidiano escolar. Vocé

exercita frequentemente leitura em

a) Cartazes nos corredores SIM( ) NAO()
b) Anotagdes no caderno SIM( ) NAO( )
c) Textos de apostilas SIM( ) NAO( )
d) Pichacdes nas paredes SIM () NAO( )
e) InformagBes nos murais SIM( ) NAO()
f) Exposigao oral do professor SIM () NAO( )
g) Livros SIM( ) NAO()
h) Video nas aulas SIM( ) NAO()

Existem outras priticas de escrita? Quais?
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2. Em relacdo as praticas de escrita presentes no seu cotidiano escolar. Vocé

exercita frequentemente

a) Copia da lousa

b) Elaboracdo de redacéo

c) Elaboracio de trabalhos

d) Resolucgao de exercicios

e) Respostas de questdes de provas

f) Capia de livros

g) Elaboracao de bilhetes

i) Elaboragio de cartas

Existem outras praticas de escrita? Quais?

SIM( ) NAO()

SIM( ) NAO()
SIM( ) NAQ( )
SIM () NAO( )
SIM( ) NAO( )
SIM( ) NAO()
SIM( ) NAO( )

SIM( ) NAO()
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