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RESUMO

Dentro do contexto da educacao inclusiva brasileira, a matematica se apresenta
como um grande obstaculo do ponto de vista da aprendizagem. Em todos os
exames apontados com alunos que possuem deficiéncia, a matematica € uma das
disciplinas com maior rejeicdo entre os alunos, fazendo com que estes nao
consigam absorver as competéncias necessarias para uma boa compreensao nesta
disciplina. Assim, surge o nosso tema de estudo, cujo objetivo é compreender
dificuldades de matematica de uma aluna com sindrome e Down e contribuir com
professores que se deparam com dificuldade no ensino aprendizagem. Destacamos
algumas atividades feitas a partir da observagdo de uma aluna com Sindrome de
Down, em que elaboramos um jogo que permitiu que esta desenvolvesse melhor os
conceitos matematicos envolvidos. Também pudemos perceber que praticas
educacionais especificas e a utilizagdo de materiais concretos, de cunho didatico,
permitem a estes uma melhor aprendizagem. Para tal, nos debrugamos em literatura
apropriada e tivemos contato com artigos e abordagens teéricas, pelas quais nos
atentamos a entender melhor como é dada a inclusdo educacional. Como resultado,
percebemos um avango no desenvolvimento da aluna em relagdo ao conteudo que
foi abordado na aplicagdo do material didatico utilizado. Portanto, enxergamos que é
possivel obter uma educacgao de qualidade, mesmo que os alunos com deficiéncia
apresentem alguma necessidade especial na aprendizagem matematica.

Palavras-Chave: Inclusdo. Aprendizagem Matematica. Sindrome de Down.



ABSTRACT

Inside the context of brazilian inclusive education, mathematics presents itself
as a major obstacle from the point of view of learning. In all examinations with
students with disabilities, math is one of the disciplines most rejection among
students, causing them unable to absorb the necessary skills for a good
understanding in this discipline. Thus, our study subject appears, whose objective is
to observe and to develop educational forms that help the better understanding of
mathematics. We highlight some activities done from the observation of a student
with Down Syndrome, in which we elaborated a game that allowed this one to
develop better the mathematical concepts involved. We could also see that specific
educational practices and the use of concrete materials, of a didactic nature, allow
them a better learning. In order to do this, we focus on appropriate literature and
have had contact with theoretical articles and approaches, for which we attempt to
better understand how educational inclusion are given. As a result, we perceive an
advance in the student development in relation to the content that was approached in
the application of the didactic material used. Therefore, we saw that it is possible to
obtain a quality education, even if students with disabilities present some special
need in mathematical learning.

Keywords: Inclusion. Mathematical learning. Down Syndrome.
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INTRODUGAO

O presente trabalho de pesquisa refere-se a observagdo de uma aluna com
Sindrome de Down em uma Escola de ensino regular, de maneira a nos permitir um
conhecimento mais especifico em relagdo ao assunto, lembrando que Sindrome de
Down ndo € uma doenga, mas sim um excesso de material genético em todas as
células do corpo. Esse excesso de material acaba conferindo algumas
caracteristicas peculiares a quem tem a sindrome, como déficit intelectual, assim
sendo, exige do professor maior dedicagdo para melhor intervir em sala de aula, a
partir do uso de métodos especificos.

A aluna com dificuldade na aprendizagem matematica necessita de medidas
educacionais que sejam favoraveis ao desenvolvimento de novas formas de
metodologias de ensino, no qual Ihe proporcione melhores oportunidades de se
desenvolver escolarmente e socialmente.

Diante disso, o objetivo consiste em compreender as dificuldades de
aprendizagem matematica de uma aluna com sindrome de Down por meio do
progresso de aprendizagem através de um jogo “o domind matematico”, no qual
auxilia no desempenho do conhecimento das operagbes matematicas.

Para o desenvolvimento deste trabalho buscamos responder ao
questionamento: diante de todas as dificuldades enfrentadas em sala de aula regular
é possivel encontrar formas de ensino eficaz que ajude a aluna com Sindrome de
Down se desenvolver em relacao a matematica? Se sim, Como?

Justifica-se a escolha desse tema, como uma curiosidade de se trabalhar com
inclusdo e desempenhar de forma significativa, um trabalho relacionado com a
construgao de conhecimento matematico. Deste modo, focando no desenvolvimento
dessa percepcao matematica com aluna com Sindrome de Down.

Como metodologia, utilizamos pesquisa bibliografica, recorremos a autores e
materiais disponiveis sobre sindrome de Down e os processos educacionais
matematicos e a aplicagbes de atividade adaptadas.

No rumo da investigagao a pesquisa se organiza em trés momentos que se
transformaram em trés capitulos. O primeiro momento recorre a histéria das pessoas
com Sindrome de Down, as primeiras escolas para deficientes e a educagao

matematica inclusiva.



O segundo momento a metodologia utilizada no trabalho. Por fim, o terceiro

momento que retrata a apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA
1.1 ANOCAO DE DEFICIENCIA: UMA BREVE DISCUSSAO

A concepcao de defici€éncia nada mais € do que diferentes modos de vida, ou
seja, ser deficiente é experimentar um corpo fora da norma. Deficiéncia ndo é mais
uma simples expressdo de uma lesao que impde restricdes a participagéo social de
uma pessoa, mas sim, um conceito complexo que reconhece o corpo com lesao,
mas também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente
(DENIZ,DEBORA,2007,pg.15).

Para Upias, a lesdo seria um dado corporal isento de valor, ao passo que a
deficiéncia seria o resultado da interagdo de um corpo com lesdao em uma sociedade
discriminatdria. Um conceito politico exposto sobre deficiéncia foi o de redefinicdo do
seu termo, como: “pessoas portadoras de deficiéncia”’, “pessoa com deficiéncia”,
‘pessoas com necessidades especiais” e outros agressivos, como “aleijados”, “débil
mental”, “retardado”, “mongoloide”, “manco” e “coxo” foram colocados em discursdes
(DENIZ,DEBORA,2007,pg.20).

Segundo Oliver e Brones, “a expresséo pessoa com deficiéncia sugere que a
deficiéncia é propriedade do individuo e ndo da sociedade”, ao passo que “pessoa
deficiente” ou “deficiente” demonstra que a deficiéncia é parte constituida da
identidade das pessoas, e ndo um detalhe. Ao ser denotado um deficiente por
portador de deficiéncia, estar sendo estabelecido como se houvesse a possibilidade
de o mesmo possuir ou ndo a deficiéncia.

Neste sentido, foi proposta pela Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao
- UPIS uma defini¢ao de lesao e deficiéncia em uma perspectiva politica de excluséo
social.

Lesdo: Auséncia parcial ou total de um membro, ou membros,
organismo ou mecanismo corporal defeituoso;

Deficiéncia: desvantagem ou restrigdo de atividade provocada pela
organizacdo social contemporanea, que pouco ou nada considera



aqueles que possuem lesbes fisicas e as exclui das principais
atividades da vida social (WENDELL;SUSAN, 1996, p.17).

A lesdo seria um dado corporal isento, ja a deficiéncia seria o resultado de
interagdo do corpo com lesdo em uma sociedade discriminatéria. Em uma
sociedade excludente, pessoas com expressdées corporais diversas, continha
dificuldades, nas quais sua deficiéncia ndo seria em ter alguma lesdo, mas sim, em
ter inacessibilidade social. Assim,

A luta pela aceitagcdo de pessoas deficientes na sociedade é
constante, pois, ha diversidades de deficiéncias nas quais ainda séo
oprimidas e ndo possuem acessibilidades adequadas. Sdo por meio

politicos que vamos alcangando desenvolvimentos
(WENDELL;SUSAN, 1996, p. 21).

Dessa forma, a existéncia de limitagbes ao se tratar de pessoas com
deficiéncia € notavel, o mundo repleto de preconceito, limita o acesso e o
desenvolvimento de métodos que venham a ajudar na facilitagdo do desempenho da

construgdo de um mundo inclusivo.

1.1.1 As pessoas com deficiéncia: aspectos histéricos em foco
O presente item que delimita o marco tedrico deste trabalho tem como foco

fundamental demostrar os principais aspectos histéricos que ilustram a trajetoria das

pessoas com deficiéncia.

Ao propor este tema, é necessario deixar claro que o percurso histérico no
qual, gradativamente, as pessoas com alguma deficiéncia (fisica, sensorial ou
cognitiva) passaram ao longo da histdria da humanidade, foi sendo incorporadas a
estrutura social em um processo irregular, que apresentam multiplos caminhos e
destinos, marcados invariavelmente, por trajetérias individuais. N&o se pode
visualizar um movimento continuo e homogéneo de integragéo, pois os sentimentos
e a maneira pela qual a sociedade compreendia as pessoas com deficiéncia
variavam de um pais para outro num mesmo periodo. Para melhor compreendermos
tal percurso dividimos este item em seis momentos: Historia Antiga e Medieval,

1.1.2 Histoéria Antiga e Medieval

Quando se observa a Histéria Antiga e Medieval, vemos que as pessoas com
deficiéncia receberam dois tipos de tratamento: a rejeicdo e eliminagdo sumaria, de
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um lado, e a protegao assistencialista e piedosa, de outro. Na Roma antiga, tanto os
nobres como os plebeus tinham permisséo para sacrificar os filhos que nasciam com
algum tipo de deficiéncia. Da mesma forma, na Grécia, na cidade de Esparta, as
criangas e as pessoas que adquiriam alguma deficiéncia eram langadas ao mar ou
em precipicios. Ja em Atenas, influenciados por Aristételes — as pessoas com
deficiéncia eram amparados e protegidos pela sociedade. Em concordancia a esta
assercao, Silva (1987) afirma que:

Anomalias fisicas ou mentais, deformagbes congénitas,
amputagdes traumaticas, doengas graves e de consequéncias
incapacitantes, sejam elas de natureza transitéria ou
permanente, sdo mais antigas quanto a propria humanidade
(SILVA, 1987, p. 21).

Portanto, é perceptivel, que é valido reconhecer que nos grupos humanos,
desde a Antiguidade (1.500 a.C — 476 d.C) até os dias atuais, sempre houveram
pessoas que nasceram com alguma limitagdo ou durante a vida deixaram de andar,
ouvir ou enxergar. Durante muitos séculos, a existéncia destas pessoas foi ignorada
por um sentimento de indiferenca e preconceito nas diversas sociedades e culturas,
mas elas conseguiram sobreviver.

Na Grécia Antiga, em Esparta, cidade-estado cujo militarismo era a marca
principal, as amputagdes traumaticas dos membros dos corpos dos soldados ocorria
com frequéncia no campo de batalha. Dessa forma, identificou-se um grupo de
pessoas que adquiriu uma deficiéncia e permaneceu vivo. Por outro lado, no
costume espartano, criangas malformadas, ou consideradas como anormais e
monstruosas, eram langados em um precipicio, “pois tinham a opinido de que néo
era bom nem para a crianga nem para a republica que ela vivesse, visto que, desde
0 nascimento, ndo se mostrava bem constituida para ser forte, sa e rigida durante
toda a vida” (LICURGO DE PLUTARCO, apud SILVA, 1987).

Na Roma Antiga, foi observada, pela primeira vez, a utilizagdo de pessoas com
deficiéncia para fins de prostituicdo ou entretenimentos das pessoas ricas. Segundo
Silva (1987, p.130) “cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros
tipos de pessoas nascida com ma formagéo eram também, de quando em quando,

ligados a casas comerciais, tavernas e bordéis; bem como as atividades dos circos



11

romanos, para servicos simples e as vezes humilhantes”. Infelizmente esta pratica

se repetiu em varios lugares na historia da humanidade, ndo apenas na Roma.

1.1.3 Idade Média

Os séculos V e XV, conhecidos como periodo da Idade Média (476 — 1.453),
trazem informagbes e registros sobre pessoas com deficiéncia. As referéncias
histéricas enfatizam, porém o predominio de concepgdes misticas, magicas e
misteriosas sobre a populagcao com deficiéncia. As incapacidades fisicas, mentais e
malformagbes congénitas eram consideradas, quase sempre, como sinais da ira
divina, taxados como “castigo de Deus”. A propria Igreja Catdlica adotava neste
periodo, comportamentos discriminatérios e de perseguicao, substituindo a caridade
por rejeicao aqueles que fugiam de um “padrao de normalidade”.

Com a difusdo do Cristianismo na Europa, as pessoas com deficiéncias
comegam a escapar do abandono. Surgiu o atendimento assistencial, ou seja, havia
instituicbes que acolhiam os desprotegidos, infelizes ou doentes de toda a espécie.

De acordo com MAZZOTTA (1996), “a propria religiao, com toda forga cultural,
ao colocar o homem como imagem e ‘semelhanca de Deus’, ser perfeito, inculcava a
ideia das condicbes humanas como incluindo perfeicées fisicas e mentais. E nao
sendo ‘parecido com Deus’, os portadores de deficiéncia eram postos a margem da

condi¢do humana”.

1.1.4 Mudancas nos séculos XV a XVII

Com o advento da filosofia humanista na Idade Média, inicia-se a valorizagao
do ser humano, o homem passa a ser compreendido como um animal racional,
portanto, vendo assim o surgimento do método cientifico, iniciam-se estudos em
torno das tipologias de deficiéncias, a concepgdo de deficiéncia passa a decorrer
dos modelos clinicos, empregando-se, um carater patologico, com medicagbes e
tratamentos.

Ao longo do século XVI e XVII, em diferentes paises europeus, foram sendo
construidos locais de atendimentos especificos para pessoas com deficiéncia. A
despeito das malformacées fisicas ou limitagdes sensoriais, essas pessoas, de
maneira esporadica e ainda timida, comecaram a ser valorizadas enquanto seres

humanos. Tal aprofundamento foi marcado pela participagdo médica na reabilitagdo
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das pessoas com deficiéncia e também houve a preocupagdo com O processo
educacional de tais sujeitos. Neste tramite, Mazzotta (2005) escreve que “foi
principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, refletindo mudancgas na atitude dos grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais”.

1.1.5 Os Avancos do Século XX

Portanto, no século XX, os individuos com deficiéncia comecaram a serem
considerados cidadaos com seus direitos e deveres de participagdo na sociedade.
No entanto, ainda numa abordagem assistencialista. Com o surgimento da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em 1948, iniciam-se os primeiros
movimentos organizados por familiares desses individuos. Esses movimentos eram
norteados pelas criticas a discriminagao.

Para Jannuzzi (2004) a defesa da educacdo das pessoas com deficiéncia foi
feita em funcdo da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares.
Dessa maneira, seriam evitados os manicémios, os asilos e as penitenciarias. Afinal,
esses individuos seriam incorporados ao trabalho.

Segundo Sassaki (1999), a sociedade, em todas as culturas, atravessou
diversas fases no que se refere as praticas sociais. Ela comegou praticando
a exclusdo social de pessoas que — por causa das condigbes atipicas — nao lhe
pareciam pertencer a maioria da populagcdo. Em seguida, desenvolveu
o atendimento segregado dentro de instituigbes, passou para a pratica da integragcao
social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os

sistemas sociais gerais.

1.1.6 Dias Atuais

E verdade que, até nos dias atuais, existam exemplos de discriminagdes e
maus-tratos as pessoas com deficiéncia, mas a sociedade a cada dia tem se
modificado e obtido avangos dos temas ligados a cidadania e aos direitos humanos,
provocando um novo olhar em relagéo as pessoas com deficiéncia.

Diante de tantas mudangas que vimos eclodir na evolugao da sociedade, surge
um novo movimento, o da inclusdo, consequéncia de uma visdo social, de um

mundo democratico, onde pretendemos respeitar direitos e deveres. A limitagdo da
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pessoa nao diminui seus direitos, sdo cidadaos e fazem parte da sociedade como
qualquer outro. E 0 momento da sociedade se preparar para lidar com a diversidade

humana.

1.1.7 As primeiras escolas para alunos com uma Deficiéncia: Instituto
Pestalozzi, APAE, IBC e INES

Em 1926, o instituto Pestalozzi, foi fundado pelos professores Thiago Wurth e
Johanna Wurth. Em um ambiente modesto, uma escola especializada para
escolares em dificuldades na escola comum. Nascendo assim, no Rio de Grande do
Sul, a primeira escola de ensino especial de iniciativa ndo governamental do Brasil.
O nome deste instituto especial vem para homenagear o educador Suigo, (...)
Pestalozzi cujas ideias educacionais ficaram gravadas no professor Thiago Wurth.

Os diversos grupos de professores e técnicos que passaram pela escola e um
corpo de tradicionais colaboradores constituiram parte importante na historia da
instituicdo. N&o s6 no que se diz respeito a qualidade do trabalho desenvolvido, mas
também quanto a subsisténcia do estabelecimento.

Referente a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, tal
instituicdo especial nasce no Rio de Janeiro, no dia 11 de dezembro de 1954, na
ocasiao da chegada ao Brasil de Beatrice Bemis, procedente dos Estados Unidos,
membro do corpo diplomatico norte-americano e mae de uma crianga com Sindrome
de Down. Beatrice Bemis, no seu pais, ja havia participado da fundacado de mais de
duzentos e cinquenta associagdes de pais e amigos, e admirava-se por nao existir
no Brasil, algo assim.
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llustragéo 1. Foto de Beatrice Bemis

Fonte: http://www.northbendeagle.com/2014/o0bit2014.html

Motivada por Beatrice Bemis, um grupo, congregando pais, amigos,
professores e médicos de criangas com deficiéncia, fundou a primeira associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE do Brasil. Ocorreu em margo de 1955, na
sede da Sociedade de Pestalozzi do Brasil, a primeira reunido do conselho
deliberativo. A sociedade Pestalozzi disponibilizou parte de um prédio, para a
instalacdo da APAE, conforme o desejo do professor La Fayette Cortes. A instituicao
passou a contar com a sede provisoria onde necessitaram de atividades criativas e
profissionalizantes. Surgindo, a primeira oficina pedagdgica de carpintaria para
jovens com deficiéncia, por iniciativa da professora Olivia Pereira.

De 1954 a 1962, surgiram outras APAEs. No final de 1962, doze das dezesseis
existentes encontrou-se em S&o Paulo, para a realizagdo da primeira reunido
nacional de dirigentes apaeano. Pela primeira vez no Brasil, discutia-se a questao da
pessoa com uma deficiéncia com um grupo de familias que trazia para o movimento
suas experiéncias com pais e, em alguns casos, também como técnicos na area.

Para melhor articularem suas ideias, sentiram a necessidade de criar um
organismo nacional: a Federacdo de APAEs. Na qual foi fundada em 10 de
novembro de 1962, tendo como primeiro presidente de diretoria proviséria o eleito
Dr. Antonio Clemente Filho. A APAE vem a ser constituida, integrada por pais e
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amigos de uma comunidade significativa de alunos com necessidades especiais,
contatando para tanto com a colaboragédo da sociedade em geral, do comércio, da
industria, dos profissionais liberais, dos politicos, enfim, de todos quantos
acreditam, apostam e lutam pela causa da pessoa com deficiéncia.

Foi criado em meados do século XIX, em 1857, o Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, por iniciativa do surdo francés Hernest Huet, tendo como
primeira denominagédo Collégio Nacional para surdos — mudos. Em julho de 1855,
Hernest Huet apresentou ao Imperador D. Pedro XIX, um relatério cujo conteudo
revelava intencdo da construgcdo de umas escolas para surdos no Brasil.
Apresentando assim, através do documento, informacdes sobre sua experiéncia
anterior como diretor de uma instituicdo para surdos na Franca. O Instituto dos
Surdos—Mudos de Bouges.

Por meios de alunos surdos ja formados pelos institutos especializados
europeus, era comum que houvesse contratagbes a fim de ajudar a expandir os
estabelecimentos para educagdo de seus semelhantes. Em 1815, no norte-
americano Thomas Hopkins Gallaudet (1781 — 1851), realizou estudos no instituto
em Paris. Ao concluir — I6s, convidou o ex — aluno Laurent Clérc, surdo, que ja
atuava como educador, para fundar a primeira escola para surdo na América. A
proposta de Heut correspondia a essa tendéncia, o governo imperial apoio a
iniciativa de Huet e destacou o Marqués de Abrantes para acompanhar de perto o
processo de criagdo da primeira escola para surdo no Brasil.

No percurso de quase dois séculos, o instituto respondeu por outra
denominagéao, sendo que a mudanga mais significativa deu-se no ano de 1957, que
foi a substituicdo da palavra “Mudo” para palavras “Educagéo”. Em razéo de ser o
unico instituto de educagao a surdos em territérios brasileiros, o INES, recebeu
alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se referéncia para assuntos de
educacgao, profissionalizagao e socializagao.

No Brasil, no final dos anos 1980, os surdos lideraram o movimento de
oficializagéo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Em 1993, um projeto de Lei
deu inicio a uma longa batalha de legalizagédo e regulamentacdo em ambito federal,
culminando com a criagdo da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que a regulamenta. Este Decreto contém nove capitulos dispondo sobre os

seguintes temas: a LIBRAS como disciplina curricular; o ensino da lingua portuguesa
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oferecida aos alunos surdos como segunda lingua; a formacdo de profissionais
bilingues; e também a regulamentacéo do uso e difusdo dessa lingua em ambientes
publicos e privados.

Cego e nascenga, inteligente e filho de uma familia abastada do Rio de
Janeiro, José Alvares de Azevedos, em 1850, iniciou a construgdo do seu sonho o
Instituto Benjamin Constante, em busca da inclusdo de pessoas deficientes visuais.
José foi enviado a Franga, aos 10 anos de idades, para estudar na unica instituigcao
especializada no ensino de cegos do muno — o Real Instituto dos Meninos Cegos de
Paris. L&, ele teve contato com uma tecnologia que vivia a revolucionar nao s6 a
vida dele como a dos cegos de todo o mundo — o Sistema Braille e Leitura, criado
pelo educador francés Louis Braille, em 1825.

Aos 16 anos, regresso ao Brasil, motivado a difundir o Braille e a lutar pela
criacdo de uma escola nos mesmos moldes da que ele havia estudado em Paris.
Determinado, comegou a dar palestras, escrever e publicar artigos nos principais
jornais da época sobre os cegos terem seu proprio codigo de leitura; tomando para
si a tarefa de ensinar outros cegos a ler e escrever, tornando-se ndo s pioneiro na
introdugdo do Sistema Braille no Brasil como também o primeiro cego a exercer a
funcédo de professor no Pais. Em uma audiéncia no qual o jovem conseguiu com a
influéncia do Dr. Francisco Xavier Sigaud, ao Imperador Pedro Il, de modo que foi
Ihe apresentado o Sistema Braille, vindo a ficar vivamente impressionado com a
demonstracdo, sendo assim, Alvares apresentou a proposta de se criar no Brasil
uma escola semelhante a de Paris.

Da autorizagdo de criagdo a inauguracdo da escola passaram-se apenas
quatro anos. No dia 17 de setembro de 1854 seria inaugurado, na Rua do Lazareto,
n® 3, do bairro da Gamboa, Rio de Janeiro, a instituicdo pioneira na educacgao
especial da América Latina: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. O ato da
inauguragao aconteceu, contudo, sem a presenga justamente daquele que
conseguiu transformar em realidade o seu sonho e a vida de tantos brasileiros. Seis
meses antes, Alvares de Azevedo havia morrido vitima de tuberculose, aos 20 anos
de idade. Dez anos depois, o Instituto foi transferido para o numero 17 da Praga da
Aclamacédo, o atual Campo de Santana. Com o advento da Republica, a escola
passou a se chamar Instituto dos Meninos Cegos e, pouco tempo depois, Instituto
Nacional dos Cegos.



17

1.1.8 Estatuto da pessoa com deficiéncia

No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — LDBEN,
Lei n° 4.024/61, fundamenta o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
dentro do sistema geral de ensino. Na década de 70, do século passado, a Lei
5.692/71 que altera a LDBEN de 1961, reforca ainda mais o encaminhamento dos
alunos especiais para as classes e escolas especiais. E também, o MEC cria um
centro para gerenciar a educagao especial no Brasil, 0o CENESP — Centro Nacional
de Educacgéao Especial.

Realizando uma retrospecgdo da politica publica democratica a respeito da
Educacgéo Inclusiva no Brasil, encontra-se como documento pioneiro nesta area, a

Constituicdo Federal de 1988, artigo 208, inciso Il

Art. 208 — O dever do Estado com a educagao sera efetivado

mediante a garantia de: Ill — atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino; [...].

A partir da constituicdo pode-se mencionar entre os principais documentos
sobre a Educacao para pessoas com necessidades educacionais especiais:

+ a Lei 7.853 de 1989, que trata do apoio as pessoas portadoras de deficiéncia
e sua integragdo social;

L ]

o Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990;

a Declaracdo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, que relata sobre os
principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais
especiais;

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, que descreve
sobre a Educacao Especial em seu capitulo V;

o Decreto n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei 7.853 de 1989 da Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

-

o Plano Nacional de Educagéo de 2001, com os objetivos e as metas para a
educagao das pessoas com necessidades educacionais especiais;

]

as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica de
2001;
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#+ a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao
plena;

= a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva de 2007;

= 0 Decreto numero 6.571 de 2008, que dispbe sobre o atendimento

educacional especializado;

A partir dessa retrospeccgao das politicas publicas e da observagao dos Censos
escolares entende-se que ocorre a cada ano, um aumento do numero de alunos que
necessitam de atendimentos especializados em salas de aula de escolas regulares.
Esses recursos vém ao encontro da politica publica nas perspectivas, do
desenvolvimento de métodos de aprendizagem e interagdes de forma inclusiva de

alunos com necessidade especiais em escolas regulares.

1.2 A SINDROME DE DOWN: NOCOES BASICAS

A sindrome de Down (SD) também conhecida como trissomia do 21, € uma
anomalia genética. Primeiramente descrita em 1866 pelo médico inglés, Jonh
Langdon Down, em um trabalho publicado, onde descreve algumas caracteristicas
das pessoas com sindrome de Down:

Por sindrome entende-se o grupo de anomalias que ocorrem
conjuntamente e cuja etiologia € comum a todas elas. P. ex,. a
trissomia do cromossomo 21, que provoca retardo mental,
micrognatia, implantacdo baixa das orelhas, etc., todas alteragbes
decorrentes da presenga de trés expressdes do cromossomo 21.
(PIATO, 2009, p. 58).

Esta desordem genética no cromossomo 21, que causa algumas
caracteristicas marcantes e comuns a todos as pessoas com a sindrome, como por
exemplo, cabegca mais arredondada, olhos puxados, boca pequena, entre outras.
Apesar de nao haver cura, pesquisas no mundo todo tém sido realizadas,
procurando melhorar qualidade de vida significativamente.

A SD pode acontecer em todas as familias, independente de cor, raga, sem
nenhuma relagao com o nivel cultural, social, ambiental, econémico, etc. Ela pode

ser diagnosticada na gestagao quando a mae esta na fase do pré—natal, por meio de
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exames clinicos, donde, também pode ser feito o diagndstico apds o nascimento da
crianga e inicialmente por parte das caracteristicas que sdo muito comuns.

A idade materna tém algumas influencias no nascimento de criangas com
sindrome, entre as maes mais jovens o fato também ocorre, porém com a idade
acima de 35 anos que por si ja € um fator de risco na gravidez, essas maes sao
acompanhadas com mais frequéncia e, portanto, o diagndstico de sindrome nessa
fase sao mais elevados.

A sindrome se caracteriza por um conjunto de malformagdes causadas no
cromossomo 21 que altera a formagao de varios 6rgaos desde o inicio de formacao
do feto, o que consequentemente determina a presenga de anormalidades e
caracteristicas muito semelhantes e comuns em pessoas com a sindrome, cerca de
50% das criangas com SD apresentam problemas cardiacos e alguns necessitam de
cirurgia nos primeiros anos de vida.

Os pais que contém filhos com Sindrome de Down, necessitam de orientagées,
donde, devem estimular a crianga a superar limites, incentiva-los a estreitar os lagos
familiares, pois eles agem com mais lentiddo que as outras criangas. O mais
importante é descobrir que o sindrémico pode alcangar um bom desenvolvimento de
suas capacidades pessoais e avangar crescentes niveis de realizagées e autonomia.
Sendo capaz de sentir, amar, aprender, se divertir e trabalhar. Podendo ocupar um
lugar proprio e digno na sociedade.

1.2.1 Educagao matematica Inclusiva

No ambito da Educagdo Matematica Inclusiva, as ideias nos desafiam a pensar
na Matematica de forma que os aprendizes desejem ser incluidos. A Matematica se
torna inclusiva quando o fazer matematico deixa de ser visto como uma capacidade
inerente a um grupo restrito de pessoas e passa a fazer sentido para muitos que nao
acreditavam ser capazes de pensar e agir sobre ela. O processo de ensinar
Matematica sob essa perspectiva requer certa sensibilidade do professor para
reconhecer caminhos, convencionais ou ndo, que diferentes alunos encontram para
produzir e expressar seus conhecimentos. Nesse cenario, a natureza multimodal de
atividades matematicas tem se mostrado como uma possibilidade de se promover

essa incluséo.
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No caso de alunos com especificidades sensoriais ou dificuldades especificas
de aprendizagem, ainda que saibamos pouco sobre como se d&o 0s seus processos
cognitivos, temos indicios de que atividades multimodais podem auxiliar na
aprendizagem matematica desses alunos e prover subsidios para que o ensino de
Matematica seja mais inclusivo (e.g. CASTRO, 2014; FERNANDES; HEALY, 2015;
FERNANDES; HEALY; FRANT, 2013; HEALY; FERNANDES, 2011).

O trabalho de Fernandes, Healy e Frant (2013) exemplifica um processo de
criacdo de tarefas para uma matematica inclusiva e utilizam a natureza multimodal
das representacbes matematicas para oferecer estimulos adequados as
particularidades de cada aprendiz. Elas alegam que as ferramentas multimodais
permitem, por exemplo, abordagens tateis e auditivas para aprendizes com
deficiéncia visual, tateis e visuais para alunos surdos e exploragbes dos trés
sentidos para estudantes sem deficiéncias sensoriais, ou com dificuldades
especificas de aprendizagem matematica. Esse tipo de abordagem possibilita
diferentes modos de pensar matematicamente, o que comprova O nosso
entendimento de uma Educagao Inclusiva baseada no respeito as diferengas.

Em relagcdo a cenarios de aprendizagem, as autoras defendem, pela
perspectiva sociocultural, que a aprendizagem pode ser definida a partir da
participagao e apropriagdo de praticas. Para elas, o processo de apropriagao ocorre,
necessariamente, no caso da Matematica, com base em ag¢des mediadas por
sistemas semiéticos. O processo de apropriagdo ocorre, necessariamente, no caso

da Matematica, com base em a¢bes mediadas por sistemas semidticos. Assim,

A atividade matematica, entdo, ocorre como um processo dialético,
em que os individuos interagem com o ambiente e com outros
individuos para atribuir sentido a aspectos do conhecimento e
experiéncias desenvolvidas no curso da Histéria humana
(FERNANDES; HEALY & FRANT, 2013)".

De acordo com GALLESE (2005), esses processos estdo relacionados as
relagbes intra e interpessoais que o0s sujeitos estabelecem entre si e com os
instrumentos matematicos (NEMIROVSKY et al., 2013) ao se apropriarem e
compartilharem conhecimentos. As interagdes dos individuos com ambiente incluem,

por exemplo, a interagdo dos mesmos com os instrumentos matematicos que |lhes

' (FERNANDES; HEALY; FRANT, 2013, tradugao nossa).
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permitem representar e produzir conhecimentos. Nessa diregdo, Fernandes e Healy
(2015) trazem exemplos de cenarios multimodais voltados para uma Matematica

Escolar Inclusiva.

Nesse artigo, as autoras apresentam alguns recursos materiais e tecnoldgicos
que compdem cenarios de aprendizagem desenvolvidos e planejados para oferecer
multiplas formas de interagdo com as representagdes de objetos matematicos. As
abordagens envolvem a representagdo de ideias matematicas por meio de cores,
sons, musicas, movimentos e texturas, estimulando diferentes canais sensoriais. A
natureza multimodal das representagdes matematicas reflete uma proposta de
oferecer estimulos de acordo com as especificidades dos alunos.

Ainda nesse sentido, Healy e Santos (2014) afirmam que para garantir
experiéncias de aprendizagem de qualidade a todos os estudantes, precisamos nos
engajar em um processo de ressignificacdo de ensino, aprendizagem, avaliagao,
conteudos, estruturas e fungdes dos sistemas em que ensinamos, ampliando esta
discussdo para estabelecer um conceito entre pesquisa e a formagdo dos
professores.

Numa visdo mais ampla de inclusédo, Healy e Powell (2013) esclarecem que um
passo importante no envolvimento de professores nesse processo € afastar-se de
pontos de vista de diferenga como déficit. Eles defendem que mudar as percepgdes
dos professores de Matematica sobre estudantes inseridos em grupos
marginalizados exige foco sobre o que esses alunos podem fazer, ao invés de
lamentacgées sobre o que eles ndo podem. Esses autores propéem que, em vez de
se tentar determinar um modelo normal ou ideal para a realizagdo de uma atividade
e posicionar aqueles que se desviam das supostas normas como problematicos ou
que precisam de corregcdo, a atengcdo deve ser voltada para como os alunos
desenvolvem ideias matematicas de forma diferente e para as estratégias
pedagdgicas apropriadas para apoiar essas trajetorias de desenvolvimento.

Kranz e Healy (2012) transitam pela psicologia soviética, como a de Vygotsky,
para complementar que ao invés de usarmos um modelo que rotula alunos com
deficiéncia como deficientes em relagdo aos demais, consideremos como e quando
a substituicdo de uma ferramenta por outra pode capacitar diferentes formas de
mediacdo e, estendem esta visdo para atividades matematicas, em particular, no
caso de alunos com dificuldades especificas de aprendizagem. Ressaltam ainda que
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o trabalho de Vygotsky sugere ser mais Util investigar diferengas nas respostas a
diferentes formas de apresentar e trabalhar ideias matematicas, ao invés de se
concentrar no desenvolvimento de baterias de testes para o diagndstico de uma
doenca particular.

A aprendizagem ndo pode apenas ser um processo puramente bioldgico, mas
também um fendmeno cultural, donde é medido o desenvolvimento cognitivo por
meio da articulagdo entre eles. Desta forma, considera-se o pensamento como
pratica social, no sentido de que participamos ativamente e socialmente da produgéo
do conhecimento.

2 METODOLOGIA
2.1 TIPO DE PESQUISA: QUALITATIVA

E cada vez mais dificil encontrar uma definigdo comum de pesquisa qualitativa
que seja aceita pela maioria das abordagens e pesquisadores de campo. A pesquisa
qualitativa ndo € mais apenas a “pesquisa ndo quantitativa”, tendo desenvolvido uma
identidade propria.

Apesar do grande enfoque a pesquisa qualitativa contém algumas
caracteristicas comuns, tipo: € um método de investigagao cientifica que se foca no
carater subjetivo do objeto analisado, estudando as suas particularidades e
experiéncias individuais. Por meio desta pesquisa, procurasse estabelecer um
ambiente no qual o entrevistado se sinta bem, deixando o mesmo mais livre para
expor seu ponto de vista, sobre o determinado assunto no qual esta sendo proposto.

A pesquisa do tipo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (apud Ludke&André,
1986, p.13) “ envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o processo que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Nesta investigacdo, a atuacdo de um especialista € uma caracteristica
fundamental para lapidar o grande volume de informagdes bruto recebido e
interpretar da melhor maneira possivel, ou seja, estabelecer um caminho entre o
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conhecimento adquirido com o ja existente, transformado o desenvolvimento do
mesmo, significativamente em algo de melhor compreenséo.

A escolha da pesquisa qualitativa como metodologia de investigacao é
estabelecida quando o objetivo do estudo € entender o porqué de certas coisas,
como a escolha dos eleitores, a percepcédo dos consumidores, e etc. Através dessa
pesquisa, é possivel denotar a importancia do ambiente no qual o pesquisado esta
inserido , o processo de adaptacao e a forma no qual seus pensamentos estédo se
desenvolvendo, denotando assim, formas concretas de compreensdo sobre o0s
assuntos. Podem-se, identificar algumas caracteristicas comuns na forma como é
feita e por que fazer uma pesquisa qualitativa:

+Os pesquisadores qualitativos estdo interessados em ter acesso a
experiéncias, interacées e documentos em seu contexto natural, e de uma
forma que dé espacgo as suas particularidades e aos materiais nos quais sédo
estudados.

= A pesquisa qualitativa se abstém de estabelecer um conceito bem definido
daquilo que se estuda e de formular hipétese no inicio para depois testa-las.
Em vez disso, os conceitos sdo desenvolvidos e refinados no processo de
pesquisa.

# A pesquisa qualitativa parte da ideia de que os métodos e a teoria devem ser
adequados aquilo que se estuda. Se os métodos existentes ndo se ajustam a
uma determinada questdo ou a um campo concreto, eles serdao adaptados ou
novos métodos e novas abordagens serdo desenvolvidos.

= Os pesquisadores em si, sdo uma parte importante do processo de pesquisa,
sejam em termos de sua propria presenga pessoal na condicdo de
pesquisadores, seja em termos de suas experiéncias no campo e com a
capacidade de reflexdao que trazem ao odo, como membros do campo que se
esta estudando.

» A pesquisa qualitativa leva a serio o contexto e os casos para entender uma
questdo em estudo. Uma grande quantidade de pesquisa qualitativa se baseia
em estudos de caso ou em series desses estudos, e, com frequéncia, o caso &
importante para entender o que esta sendo estudado.
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+Uma parte importante da pesquisa qualitativa esta baseada em texto e na
escrita, desde notas de campo e transcricoes até descrigbes até descrigdes e
interpretacées, e, finalmente, a interpretacdo dos resultados e da pesquisa
como um todo.

= Mesmo que os métodos tenham de ser adequados ao que esta em estudo, as
abordagens de definicdes e avaliagdo e avaliagdo da qualidade da pesquisa
qualitativa devem ser discutidas de formas especificas, adequadas a pesquisa
qualitativa e a abordagem especifica dentro dela.

2.2 INSTRUMENTO METODOLOGICO: OBSERVAGAO PARTICIPANTE

Escolhemos a observacgao participante como instrumento metodoldgico para
nortear a presente pesquisa. Segundo Grossi (1981), pesquisa participante € um
processo de pesquisa no qual a comunidade participa na analise de sua propria
realidade, com vistas a promover uma transformacao social em beneficio dos
participantes que sao oprimidos. Portanto, € uma atividade de pesquisa, educacional
orientada para a agdo. Em certa medida, tentativa da Pesquisa Participante foi vista
como uma abordagem que poderia resolver a tensédo continua entre o processo de
geragao de conhecimento e o uso deste conhecimento, entre o mundo "académico"
e o "irreal", entre intelectuais e trabalhadores, entre ciéncia e vida.

Para Brandao (1984): trata-se de um enfoque de investigagédo social por meio
do qual se busca plena participagcdo da comunidade na analise de sua propria
realidade, com objetivo de promover a participagdo social para o beneficio dos
participantes da investigagdo. Estes participantes sdo os oprimidos, os
marginalizados os explorados. Trata-se, portanto, de umas atividades educativas de
investigagao e agao social.

Segundo Gil (1991), "a pesquisa participante, assim como a pesquisa agao,
caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores e membros das situagbes
investigadas". A importancia da pesquisa participante esta no fato de os objetos de
estudos serem sujeitos e ndo “sujeitos de pesquisa”’, no sentido passivo de
fornecedores de dados, mas sujeitos de conhecimentos. Neste sentido, Ubiratan
D'Ambrosio (2008) relata que:



25

“‘Entre teoria e pratica persiste uma relacdo dialética que leva o
individuo a partir para a pratica equipado com uma teoria e praticar
de acordo com essa teoria até atingir os resultados desejados Toda
teorizagdo se da condigbes ideias e somente na pratica serdo
notados e colocados em evidencia certos pressuposto, que nao
podem ser identificados apenas teoricamente. Isto &, como um
mergulho no desconhecido.” (D’AMBROSIO, 2008, p.79).

As Caracteristicas da pesquisa participante segundo Tandon:

«E um processo de conhecer e agir. A populagdo engajada na pesquisa
participante simultaneamente aumenta seu entendimento e conhecimento de
uma situagao particular, bem como parte para uma agdo de mudanga em seu
beneficio.

+E iniciada na realidade concreta que os marginalizados pretendem mudar.
Gira em torno de um problema existente. Caso haja consciéncia suficiente, a
propria populagao inicia o processo e pode até mesmo dispensar o perito
externo. Mas ainda comecando pelo perito, o envolvimento da populagao €&
essencial.

#«Variam a extensdo e natureza da participagdo. No caso ideal, a populagao
participa do processo inteiro: proposta de pesquisa, coleta de dados, analise,
planejamento e interveng&o na realidade.

« A populagéo deve ter controle do processo.

s Tenta-se eliminar ou reduzir as limitagbes da pesquisa tradicional. Pode
empregar métodos tradicionais na coleta de dados, mas enfatiza posturas
qualitativas e hermenéuticas, e a comunicacgao interpessoal.

« E um processo coletivo.

+ E uma experiéncia educativa.

Tal pesquisa nos deu um suporte para responder nossos objetivos. Através das
observacgdes realizadas, construimos um caderno de bordo, onde anotamos todos
os dados necessarios para serem analisados, de acordo com os objetivos propostos
na presente pesquisa.

A pesquisa realizada em oito encontros com duragdo de duas horas e trinta
minutos cada encontro. Desenvolvemos um jogo que denominamos de “Dominé
matematico”. Tal jogo tinha como objetivo expandir e facilitar a compreensado dos

conhecimentos matematicos, relacionado a adigéo.
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2.3 PARTICIPANTE E CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com uma aluna com de Sindrome de Down de uma
Escola municipal da cidade de Campina Grande- PB, com duragao de oito encontros
no periodo do més de setembro.

A escola é acolhedora e possui bons educadores que buscam a inclusao.
Percebemos que o cenario contém varias criangas com limitagdes, nas quais estdo
inclusas em salas regulares, mas, abrangendo uma sala de recursos especiais de
modo que todos possuem o direito do acompanhamento em horarios distintos.

O projeto foi caracterizado pela énfase de transmissdo de conhecimento e
observacédo do conhecimento integrado na aluna, a forma de comportamento diante
das situagGes propostas e seu desenvolvimento ao longo do periodo da pesquisa.

A pesquisa realizada na sala de recursos multifuncionais comprova a
importancia do ambiente no qual a aluna esta inclusa, de modo que a mesma sinta-
se acomodada e livre para desenvolver e expor sua opinido. Usufruimos de jogos
educacionais matematicos na metodologia de ensino, como forma de auxiliar no
desenvolvimento do seu conhecimento.

No processo investigativo, donde procuramos constatar o seguimento de
aprendizado matematico da educanda, observamos a percepgdo ampliada do pouco
entendimento sobre os assuntos. Em primeiro momento, no ambiente onde ocorre
os Atendimentos Educacionais Especiais — AEE foi promovido um didlogo com a
professora, na qual houve a melhor compreensao sobre o histérico da aluna. Em
seguida, me apresente a educanda, e por meios de perguntas breves tive a
oportunidade de me aprofundar um pouco a seu respeito.

Ao longo da investigagdo, promovemos através de jogos, uma analise rapida
do conhecimento da aluna, em relacdo ao determinado assunto proposto pela
pesquisa. Desta forma, foram elaboradas atividades dinamicas e especificas, nas
quais auxiliariam no desenvolvimento do raciocinio logico e dedutivo. No decorrer
dos encontros e do seu desenvolvimento, era notavel a importancia de palavras
motivacionais, de modo que, ajudam no processo de desenvolvimento do seu

conhecimento e principalmente em relagdo a sua alta estima.



27

2.4 A ANALISE DOS DADOS - DESCRITIVA

A pesquisa foi realizada com duas pessoas: professora da sala de recursos
multifuncionais e uma aluna com Sindrome de Down, com objetivo de desempenhar
um trabalho educacional por meio de um jogo matematico “o dominé matematico”,
com énfase na reflexao e construgcao do mesmo, buscando entrelacar a constituicao
de vinculos de qualidade no desenvolvimento e na aprendizagem da aluna.

A professora participante da pesquisa, destacando o tempo em que trabalha
com Educacdo Inclusiva, ao ser questionada sobre a relagdo da aluna com a
disciplina, a professora deixou evidente que a aluna demostrava bastante
dificuldade, por falta de comprometimento dos pais e pelo lento desenvolvimento de
compreensao dos assuntos.

A pesquisada ressalta que os conceitos usados na aplicagdo das atividades
matematicas sao adaptados e qualitativos, voltados para um contexto de
interdisciplinaridade, assim, selecionando formas adequadas para a realizagdo das
atividades. De acordo com a educadora, utilizar materiais concretos como o material
dourado e jogos matematicos, proporciona melhor condi¢gbes para o entendimento
da educanda.

Desta forma, a participante evidencia a importancia da criagdo do jogo “Domind
matematico” no desenvolvimento da aluna em sala de aula, porém, podemos
destacar que os jogos devem ser um auxilio para a facilitagdo da compreenséo do
conteudo matematico em questao.

E importante ressaltar que o foco da pesquisa é a aprendizagem e o processo
de desenvolvimento da aluna com Sindrome de Down, através do jogo desenvolvido
pela a mesma e no qual teve auxilio da professora da sala de recurso multifuncional.
Durante o periodo de observacdo e realizacdao da pesquisa, ficou evidenciado
desempenho e o desenvolvimento do conhecimento matematico da educanda,
donde, o assunto abordado em questdo foi a opgao aditiva.
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3 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 O CONHECIMENTO DOS NUMEROS UTILIZANDO O MATERIAL
DOURADO

A educanda reconhece os numeros atravées da forma de contagem
sequencialmente dos numerais. De modo repetitivo, a mesma utiliza de recontagens
dos numerais, na qual colabora para desenvolvimento do seu raciocinio.

O material dourado como material concreto manipulavel facilita na
compreensao e desenvolvimento do conhecimento da aluna, porém, o entendimento
ja existente dos numeros presente na mesma, é relativamente pouco, dessa forma,
desenvolvemos atividades relacionadas aos conteudos estabelecidos, assim, vemos
que a presenca do material ludico utilizado torna-se algo fundamental para seu

desenvolvimento.

llustragao 2. Material didatico o Dourado

Fonte: Arquivo da pesquisa

Por meio das dificuldades apresentadas, o material dourado vem ajudando de
forma significativa no desempenho do desenvolvimento do raciocinio logico—
dedutivo da educanda. Chamando sua atencdo nas pecas, estabelecendo nogdes
basicas do sistema dos numeros decimais, porém, apenas em pequenas
quantidades.
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llustragdo 3. Atividade Adaptada a partir do material Dourado

Fonte: Arquivo da pesquisa

As adaptacbes das atividades tiveram o material dourado como auxilio para
melhor compreensao do assunto, facilitando no desenvolvimento da resolugao da

mesma.

3.2 A CONSTRUCAO DO JOGO

O jogo “Brincando com o Dominé”, foi desenvolvido por meio de um material ja
existente, “o domind”, desta forma procuramos construir um dominé adaptado, que
tem como objetivo ajudar na construgdo do conhecimento e facilitar a compreensao
do mesmo. O material ludico construido por EVA de varias cores, caneta na cor
preta, cola e tesoura, teve seu processo de construgdo e desenvolvimento por meio
das maos da propria aluna, de forma que, a mesma ia adquirindo compreensao das
regras estabelecida pelo o jogo e assim, expandindo os conceitos basicos das

operacgdes de adicédo e subtragédo.
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llustragéo 4. Jogo construido a partir da pesquisa
“0 domind matematico”.

Fonte: Arquivo da pesquisa

O material contendo 28 pecas teve seu desenvolvimento no decorrer de trés
encontros. Assim, ao longo de sua construcao, é importante enfatizar o desempenho
e a realizagdo da interagcdo da educanda na construgdo do jogo. Durante o
desenvolvimento do material ludico, as dificuldades estiveram presentes, de modo
que, a aluna contém uma coordenagao motora um pouco lenta, e apresentou falta
de atengdo no periodo inicial da estruturagdo do mesmo. Porém, ao logo do
desenvolvimento, foi notavel a ampliagdo do interesse que se fortaleceu no decorrer
da formulagdao do dominé.

3.3 A APRENDIZAGEM DA ADICAO MEDIADA PELO JOGO

A realizacao do jogo “Brincando com Dominé”, possibilitou o desempenho da
aluna em relacdo a adigcdo. Desde o principio de sua criagdo, procuramos
desenvolver o0s primeiros passos associados ao brincar com a educagéo
matematica. Durante a construgdo do jogo, demostramos através de suas pegas,
uma associagcdo com o0s numeros. Desta forma, por meio de cada peca
desenvolvida, a educanda avangava um raciocinio matematico sublime e

significativamente gratificante.

llustragdo 5. A utilizagao do jogo “O Dominé matematico”.
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Fonte: Arquivo da pesquisa

Diante de todos os desempenhos e avangos, por mais lentos que fossem,
possibilitamos a evolucdo e o gostar pela matematica através da construcdo do jogo.
Portanto, foi possivel desempenhar o processo do desenvolvimento e associagdo do
jogo com a operagao aditiva. Inicialmente, através do didlogo desenvolvido durante
o periodo de construgédo, proporcionando assim, melhor entendimento sobre a
operagao aditiva. Mas, devido sua lentiddo no raciocinio tivemos a necessidade de
ampliar seus conhecimentos na mesma velocidade de compreensao da mesma. Por
meio do jogo e do avanc¢o do conhecimento da aluna pela matematica, a professora
da sala regular, desenvolveu atividades adaptadas e relacionadas ao conteudo
desempenhando na aula, ou seja, sobre a adigao.

llustragdo 6. Desenvolvimento da atividade por meio do jogo

Fonte: Arquivo da pesquisa
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E notavel, o progresso da educanda ao resolver a atividade adaptada, pois,
assim vemos a importancia de encontrarmos métodos educacionais matematicos

que possibilitem uma compreensédo adequada e significativa.

llustragéo 7. Esbogo da atividade pronta

Fonte: Arquivo da pesquisa

O jogo esteve presente como uma forma de auxiliar no desempenho e
desenvolvimento do conhecimento matematico ja existente. Ndo posso deixar de
exaltar a importancia das formas de elogios e palavras motivacionais que ajudam na
formacao do alto estima e assim fortalecendo e motivando a continuidade do

desempenho da educanda.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto evidenciamos que conseguimos com 0 nosso trabalho de
pesquisa atingir nosso objetivo, ou seja, desenvolver um método educacional que
nos proporcione a observagdo, a compreensdo e o desenvolvimento do
conhecimento da aluna com Sindrome de Down em relagao a matematica.

A frente de tudo, com o desenvolvimento do jogo, conseguimos obter um
resultado positivo e gratificante, isto €, por meio de sua utilizagao, foi possivel nos
proporcionar trabalhar com a operagdo aditiva, desta forma, sendo notavel o
desenvolvimento da aluna em relagao a esta operagdo matematica.

Promover esse processo é promover o desenvolvimento e a conscientizagdo
de educadores que é possivel encontrarem formas eficazes que ajudem na
compreensao e no desenvolvimento do conhecimento matematico, de tal modo que
€ necessario se modificar e desempenhar um papel fundamental na mediacao da

educacao matematica de pessoas com sindrome de Down.
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