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RESUMO

O presente estudo surgiu a partir de questionamentos de como os alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental estdo resolvendo problemas de Geometria, especificamente
os relacionados as grandezas geométricas perimetro e area. Assim, tem como
objetivo geral analisar a compreensao dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
ao resolver problemas envolvendo as grandezas geométricas, perimetro e area. A
pesquisa ocorreu em uma escola publica municipal da cidade de Patos/PB, numa
turma do 8° ano composta por 34 alunos. A investigagdo se caracteriza como
pesquisa qualitativa do tipo pedagdgica, abordando estratégias para a Resolugéo de
Problemas, destacando as etapas segundo Polya (1995). O desenvolvimento da
pesquisa aconteceu por algumas etapas: aplicagao do teste de sondagem com cinco
situagdes-problemas envolvendo as grandezas geométricas perimetro e area;
analise das repostas oferecidas pelos alunos ao teste de sondagem; e resolugéo, de
forma coletiva, das cinco situagbes-problemas do teste de sondagem. O trabalho
discorre sobre a metodologia Resolugdo de Problemas a partir de autores como
Polya (1995), Onuchic (1999), Araujo (2010), Dante (1988), Rodrigues e Magalhdes
(2011), entre outros. Apresenta, também, algumas consideragbes sobre os
processos de ensino e aprendizagem de Geometria, considerando as orientagdes
dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Matematica (PCN). Foi
constatado que muitos alunos estdo preocupados em encontrar uma resposta para o
problema, mas nao estdo dispostos a resolvé-lo, ou pelo menos encontrar uma
resposta coerente; querem oferecer uma resposta, sem refletir sobre. Evidencia-se
também que, a maioria dos sujeitos da pesquisa ndo sabe diferenciar as grandezas
geométricas area e perimetro, o que contribui para a ndo solugéo das situagbes-
problemas de forma adequada.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas. Geometria. Perimetro. Area.



ABSTRACT

The present study came up from questions about how the students of the 8th year of
Elementary School are solving problems of Geometry, specifically those related to
the geometric magnitudes, perimeter and area. Thus, it aims to analyze the
understanding of the students of the 8th grade of Elementary School when solving
problems involving the geometric magnitudes, perimeter and area. The research was
carried out in a municipal public school in the city of Patos, state of Paraiba, in an 8th
grade class of 34 students. The research is characterized as qualitative research of
the pedagogical type, addressing strategies for Problem Solving, highlighting the
stages according to Polya (1995). The development of the research happened by
some steps: application of the probing test with five situations-problems involving the
geometric magnitudes, perimeter and area; analysis of the answers offered by the
students to the probing test; and solution, collectively, of the five situations-problems
probing test. The paper deals with the Problem Solving methodology from authors
such as Polya (1995), Onuchic (1999), Araujo (2010), Dante (1988), Rodrigues and
Magalhdes (2011), among others. It also presents some considerations about the
teaching and learning processes of Geometry, considering the guidelines of the
National Curricular Parameters for the teaching of Mathematics (PCN). It has been
found that many students are concerned about finding an answer to the problem, but
are unwilling to solve it, or at least to find a coherent answer; they want to offer an
answer without reflecting about it. It is also evidenced that, most of the research
subjects do not know how to differentiate the geometric magnitudes, area and
perimeter, which contributes to the non-solution of the situations-problems in an
appropriate way.

Keywords: Problem solving. Geometry. Perimeter. Area.
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INTRODUCAO'

A Resolugdo de Problemas € uma metodologia de ensino que auxilia na
construgdo de conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a aprendizagem
Matematica. Assim, ela é vista como um processo de contextualizagdo, onde o
aluno é levado a refletir, inserindo a Matematica no seu convivio social, interagindo e
apropriando-se dos conhecimentos prévios adquiridos para trabalhar problemas ou
buscar solugdes que determinem novos significados, incentivando-o a criar
estratégias que possibilitem estabelecer um plano de agao.

Dessa forma, a Resolugdo de Problemas € de fundamental importancia na
construgdo do conhecimento, uma vez que por meio do trabalho com essa
metodologia, professor e aluno, alunos e alunos participam ativamente no processo
de resolugdo, além de promover um ambiente dialdgico e significativo de
aprendizagem. Assim sendo, cabe ao professor, mediador desses processos,
proporcionar atividades e situagbes que permitam aos alunos a compreensdo de
novos conceitos, estimulando a capacidade de resolver problemas.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), professores que
trabalham com Resolugdo de Problemas, colaboram com seus alunos para
questionarem a realidade, quando estes usam a criatividade, a intuigdo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacao.

Partindo desse entendimento comecei a buscar novas propostas de ensino
com o objetivo de auxiliar na aprendizagem dos alunos com os quais trabalho ha
mais de dez anos. Nas minhas atividades docentes ficava angustiado quando os
alunos nao aprendiam conceitos basicos de Geometria como perimetro e area, haja
vista que antes de cursar o Ensino Superior ndo conhecia as metodologias de
ensino de Matematica, reduzindo-me a ensinar apenas com o auxilio do livro
didatico, lapis e quadro. Foi nas disciplinas voltadas a Educagédo e Educacao
Matematica da graduagdo que comecei a vislumbrar novas praticas pedagogicas e
novas metodologias de ensino. A disciplina pedagdgica Pratica no Ensino de

Matematica |, por exemplo, oportunizou reflexées teorico-pratica, sugerindo meios

" Introdugado produzida em primeira pessoa do singular, pois os motivos que levaram a realizagdo da
pesquisa estéo relacionados diretamente com as experiéncias individuais do pesquisador.
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alternativos para o aluno aprender e o professor ensinar. Dentre esses meios, a
metodologia Resolugédo de Problemas chamou minha atengao, pois o ato de resolver
problemas ainda nao fazia parte de minha pratica docente, nem tdo pouca meus
alunos tinham experiéncias com Resolugdo de Problemas.

Diante dessas inquietagbes, a partir do exposto, organiza-se a problematica
da pesquisa: Como os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental estdo resolvendo
problemas de Geometria envolvendo os conceitos de perimetro e area?

A partir da problematica, a pesquisa tem por objetivo geral: Analisar a
compreensao dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental ao resolver problemas
de Geometria envolvendo as grandezas geométricas perimetro e area. Os objetivos
especificos sao: Identificar as dificuldades que alunos de uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental apresentam ao resolverem problemas envolvendo as
grandezas geométricas perimetro e area; e sugerir caminhos e possibilidades de
trabalhar a Resolugdo de Problemas envolvendo as grandezas geométricas area e
perimetro.

Para fins de organizagdo, a monografia esta estruturada nos seguintes
capitulos: o segundo capitulo trata-se da fundamentagdo tedrica da pesquisa, no
qual se encontra a diferenca entre problema matematico e exercicio matematico,
estratégias para a Resolucdo de Problemas e, definimos segundo Polya (1995),
etapas da Resolugdo de Problemas; além de algumas consideragdes a respeito do
estudo da Geometria em contexto de Resolugéo de Problemas.

O terceiro capitulo refere-se aos aspectos metodoldgicos da pesquisa que
contém os seguintes elementos: abordagem metodolégica e tipo da pesquisa, o
campo de pesquisa e caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.

No terceiro capitulo, constam a descricao e analise dos dados obtidos, bem
como a coleta e a socializagado da exploragdo de alguns problemas matematicos, os
quais foram trabalhados com os sujeitos da pesquisa.

Por ultimo, as consideragdes finais desta investigagdo, estdo respondidas a
questdo problema, os objetivos e as contribuigbes da producdo académica para a
Educacdo Matematica, campo cientifico que ofereceu subsidios tedricos para esta

investigagéo, apontando as conclusdes.
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2 ASPECTOS TEORICOS

Este primeiro capitulo esta estruturado abordando inicialmente a diferenca
entre problema matematico e exercicio matematico. Em seguida faz referéncia as
estratégias para Resolugdo de Problemas, bem como trata da Resolugéo de
Problemas, seguindo algumas etapas conforme Polya (1995) e, por fim, aponta
algumas consideragGes sobre Resolugdo de Problemas e Geometria.

2.1 DIFERENCAS ENTRE PROBLEMA MATEMATICO E EXERCICIO
MATEMATICO

Segundo o dicionario Aurélio (2002, p. 558), uma das definicdes para
problema seria “questdo matematica proposta para que se lhe dé a solugao; questao
nao resolvida, ou de solugao dificil”. Os educadores matematicos, atualmente, vém
se preocupando muito com a questdo de Resolugdo de Problemas, devido a sua
grande importancia ndo sé no ensino da Matematica, como em outras disciplinas,
haja vista que eles estdo presentes em todas as areas do conhecimento.

Toda e qualquer situagdo onde é requerida uma descoberta de informagdes
matematicas desconhecidas para a pessoa que esta tentando resolvé-lo é tido como
um problema matematico, ou ainda, € o desenvolvimento da demonstragédo de um
dado resultado matematico, afirma Dante (2005, apud, ARAUJO, 2010, p.22).

Onuchic (1999, p. 215) afirma que “problema é tudo aquilo que néo se sabe
fazer, mas que se esta interessado em resolver” isto €, qualquer situagédo para a
qual o aluno néo dispbde de recursos imediatos, mas que desperte o0 seu interesse e
espirito investigativo.

Os PCN definem o problema matematico como “uma situagdo que demanda
a realizagao de uma sequéncia de ag¢des ou operagdes para obter um resultado. Ou
seja, a solugdo ndo esta disponivel de inicio, no entanto é possivel construi-la”
(BRASIL, 1998, p.41). Podemos complementar um problema matematico como
sendo toda e qualquer situagdo em que para se resolver o determinado problema
precisa-se criar algum plano e/ou estratégias a ser seguidas (ARAUJO, 2010, p. 5).

Para Diniz (1988, p.15) “um problema é toda a situagao na qual o individuo

confrontado ndo tem garantia de obter solugdo com o uso de um algoritmo, sendo
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que todo o conhecimento relevante desta pessoa deve ser combinado de maneira
nova para resolver esta questdo.”

Um problema pode envolver muito mais do que a simples resolugdao das
operacOes. Deve, possibilitar ao aluno desenvolver estratégias, buscar varios
caminhos para soluciona-lo a sua maneira, de acordo com sua realidade e raciocinio
Rodrigues e Magalhdes (2011, p.3).

Para Dante (1998, apud, RODRIGUES e MAGALHAES, 2011, p. 03) um
problema é qualquer situagdo que exija a maneira matematica de pensar e
conhecimentos especificos para soluciona-la. O autor ressalta que um bom
problema deve ser: desafiador para o aluno, real, interessante, desenvolver o
pensamento e desafio a resolver, ter nivel adequado de dificuldade, observando a
faixa etaria, idade e nivel de aprendizagem.

Assim, o problema matematico se constitui em uma condi¢do que desafia o
aluno a resolver uma situagdo desafiadora que mobiliza aspectos cognitivos,
conceituais e atitudinais do mesmo, assim sendo, o fazer matematico é explorado.

O exercicio matematico € “uma atividade de ‘adestramento’ no uso de
alguma habilidade, pois o entendimento ja € conhecido pelo aluno, podemos citar
como exemplo a aplicacdo de alguns algoritmos, de uma férmula conhecida,
portanto, o exercicio envolve mera aplicagao e o problema necessariamente envolve
invengao ou/e criagdo significativa” (DANTE, 2005, apud, ARAUJO, 2010, p.9)

Os exercicios matematicos podem ser desmotivadores para o aluno,

conforme afirma Ponte:

Os exercicios servem para o aluno por em pratica os conhecimentos
ja anteriormente adquiridos. Servem essencialmente um propésito de
consolidagdo de conhecimentos. No entanto, para a maioria dos
alunos, fazer exercicios em série ndo é uma atividade muito
interessante. Reduzir o ensino da Matematica a resolugdo de
exercicios comporta grandes riscos de empobrecimento nos desafios
propostos e de desmotivagdo dos alunos. (PONTE, 2005, p.4)

Os exercicios tém, por isso, um lugar préprio no ensino da Matematica, mas,
como sublinha José Sebastido e Silva, (1964), mais importante do que fazer muitos
exercicios sera fazer exercicios cuidadosamente escolhidos, que testem a
compreensao dos conceitos fundamentais por parte dos alunos.
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2.2 ETAPAS DA RESOLUGAO DE PROBLEMAS

O ato de resolver problema pode ser seguido por algumas etapas. George
Polya, professor de Matematica da Universidade de Stanford, publicou o livro “A arte
de resolver problemas” no qual contém algumas etapas que orienta as praticas de
Resolugao de Problemas.

Polya (1995) considerado um dos conceituados estudiosos do processo de
Resolugao de Problemas deu a seguinte definigdo de problema:

Temos um problema sempre que procuramos 0s meios para atingir
um objetivo. Quando temos um desejo que ndo podemos satisfazer
imediatamente, pensamos nos meios de satisfazé-lo e assim se poe
um problema. A maior parte da nossa atividade pensante, que nao
seja simplesmente sonhar acordado, se ocupa daquilo que
desejamos e dos meios para obté-lo, isto € de problemas. (POLYA,
1995, p. 13)

Portanto, Resolug&o de Problemas matematicos nada mais € que o aluno se
depare na frente de um determinado problema que nunca antes fora resolvido por
ele, e que ele tenha que criar planos para sua resolugdo. Se o aluno tiver certa
facilidade em resolugéo de problemas um dos primeiros passos a ser percebido &
relacionar o problema a ser resolvido com algum outro problema correlato que ja
fora resolvido anteriormente, agindo desta forma o aluno chegard com maior
facilidade a resolugéo do problema proposto, portanto, salientamos que o problema
matematico se origina quando um sujeito se encontra diante de uma situagao, busca
compreender a sua natureza, ter, querer ou precisar encontrar a solugdo, néo dispor
imediatamente do procedimento ou solucado que altere a situagao e, por isso, faz
tentativas para achar a solugao.

A seguir descreveremos, no quadro 1, as quatro etapas da Resolugao de

Problemas matematicos, descritas por Polya (1985).

Quadro 1: Etapas de Resolugao de Problemas

E necessario entender o problema, saber o que o problema

Comprslender esta pedindo. A compreensdo do problema é de fundamental
O problema | o . a
importancia para que o aluno esteja disposto a resolvé-lo.

ignifi laborar um plan r r encontrar luca
Estabelecer | S'dnifica elaborar um plano para poder encontrar a solugao

um plano do problema. Nessa fase deve-se ter bastante cuidado com
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as distracbes que podem ocorrer. E necessario criar

mecanismos que facilitem o estabelecimento do plano.

Executar o plano é mais facil, basta ter paciéncia, deve-se
Execugio do estar atento a cada passo da resolugdo. O principal nesta
plano etapa é sentir seguranca do trabalho executado, da corregdo

de cada passo, podendo assim avangar para a etapa final.

Nesta fase deve-se ter bastante atencdo, o fato de ter
passado por todas as etapas anteriores, € possivel encontrar
Retrospecto | algum erro, principalmente por distracdo, em especial, se 0
argumento for longo e trabalhoso. Dai a importdncia da

verificagdo para detectar e corrigir possiveis enganos.

Fonte: Elaboracao propria a partir das etapas do processo de resolugéo de problemas de
Polya (1985).

Vale salientar que essas etapas orientam o professor de Matematica no
processo de Resolugdo de Problemas, embora entendamos que, para o aluno
alcancar éxito na resolugdo de problemas, ndo precisa necessariamente seguir
essas etapas, mas estamos afirmando que conhecendo essas etapas de resolugdo
o aluno poder se sentir mais seguro e confiante na hora de resolver qualquer
espécie de problema matematico.

No Ensino Fundamental, nas séries finais, os alunos ja tém certa bagagem
de estudos, portanto, o professor que se propuser a utilizar a metodologia de
Resolucdo de Problemas estara diante de alunos capazes de aceitar uma didatica
tdo diferenciada como a de resolugdo, portanto, basta o professor estd bem
preparado para tal desafio e provocar no aluno algumas situagdes como afirma
Polya:

O professor que deseja desenvolver nos seus alunos o espirito
solucionador e a capacidade de resolucdo de problemas deve incluir
em suas mentes algum interesse por problemas e proporcionar-lhes
muitas oportunidades de imitar e de praticar. Alem disso, quando o
professor resolve um problema em sala de aula, deve dramatizar um
pouco as suas ideias, e fazer a si proprio as mesmas indagagoes que
utiliza para ajudar os alunos. Por meio desta orientagdo, o estudante
acabara por descobrir 0 uso das indagacgdes e sugestdes e, ao fazé-
lo, adquirira algo mais importante do que um simples conhecimento
de um fato matematico qualquer. (POLYA, 1978, p. 81).
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Dessa forma, o professor deve desafiar a si proprio, procurando meios que
possa induzir o aluno a desenvolver o gosto e interesse por Resolugdo de

Problemas matematicos.

2.3 ESTRATEGIAS PARA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Para Pozo (1998, p.60), “as estratégias de resolugédo de problemas seriam
formas conscientes de organizar e determinar os recursos de que dispomos para a
solugdo de um determinado problema”. Cavalcanti (2001, apud SMOLE; DINIZ,
2001, p.121) assinala que a utilizagao de diferentes estratégias de resolugdo pelos
alunos, possibilita-lhes refletir sobre o processo e auxilia na construcdo da
autonomia, trazendo-lhe confianga em sua capacidade de pensar matematicamente.

Quando se propbe aplicar a resolucdao de problemas no ensino da
Matematica, refere-se a problemas nao rotineiros e algoritmicos, onde o aluno
muitas vezes pergunta: "a conta é de mais ou de menos?" Problemas rotineiros néo
avaliam, por si s0, atitudes, procedimentos e a forma como os alunos administram
seus conhecimentos, isso sim faz toda a diferenca. (RODRIGUES E MAGALHAES,
2011, p.3)

Dante (1998) classifica os problemas rotineiros como problemas padrées e
explica: “eles sao resolvidos pela aplicagdo direta de um ou mais algoritmos
anteriormente aprendidos”. Ndo exigem estratégias para a sua solugdo. Sao os
problemas tradicionais que aparecem nos finais dos capitulos dos livros didaticos. A
solugao problema ja esta contida no proprio enunciado.

Para Dante (1991, p.11) os objetivos da resolugdo de problemas sao: fazer o
aluno pensar produtivamente; desenvolver o raciocinio do aluno; ensinar o aluno a
enfrentar situagbes novas; dar ao aluno a oportunidade de se envolver com as
aplicagbes da Matematica; tornar as aulas de Matematica mais interessantes e
desafiadoras; equipar o aluno com estratégias para resolver problemas; e dar uma
boa base Matematica as pessoas.

Onuchic (1999) defende que, ensinar estratégias de Resolugédo de
Problemas melhora a atuagao dos estudantes; estes devem ser participantes ativos
de todo o processo de construgdo do conhecimento e devem ter amplas
oportunidades para resolver uma grande variedade de problemas propostos. A
pesquisadora relata que ensinar Matematica através da Resolugdo de Problemas
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nao significa simplesmente apresentar um problema, sentar-se e esperar que uma
magica acontega.

Dante (1988) sugere que sejam apresentadas diferentes estratégias para a
resolugdo de problemas de modo que o aluno possa diversificar a sua agao. Sao
elas: tentativa e erro organizada; procura de padrdées ou generalizagées; resolucao
inicial com problemas mais simples.

Dessa forma, a nao utilizagdo adequada de estratégias pode comprometer
todo um trabalho, sendo assim, faz-se necessario a aplicagdo de operagdes
pertinentes as informagdes dadas, utilizando-se de estratégias que melhor se ajuste
ao problema para tentar soluciona-lo.

Uma estratégia bastante interessante, citada por Cavalcanti (2001, apud
SMOLE; DINIZ, 2001, p.127), é utilizagdo do desenho “como recurso de
interpretacéo do problema e como registro da estratégia de solugéo”, podendo este,
fornecer ao professor, pistas sobre como o estudante pensou e agiu para solucionar
0 problema.

Soares e Pinto (2001, p.8) afirmam que resolver o problema em grupo ou
coletivamente também é uma estratégia importante, salientando que o professor
atue como agente incentivador, mediador do processo, provocando a leitura e
compressdo do mesmo; proporcione a discussao entre os alunos para que todos
entendam o que se busca no problema; propicie a verbalizagdo; ndo responda
diretamente as perguntas feitas durante o trabalho, mas sim, os incentive com novos
questionamentos, ideias e dicas; e apos a determinagédo da solugéo pelos alunos,
discuta os diferentes caminhos de resolugéo encontrada.

Essas estratégias ndo séo unicas, o professor de Matematica em sua pratica
pedagogica pode usar de varias estratégias de resolugdo, fazendo com que o aluno

desenvolva o gosto e interesse pela Matematica.

2.4 SOBRE OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE GEOMETRIA:
ALGUMAS CONSIDERACOES

A Geometria por muito tempo foi deixada de lado nos curriculos de
Matematica, era sempre tratada no final dos livros didaticos e, por isso, raramente

trabalhada na sala de aula, sua compreensao resumia-se somente a um dominio de
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férmulas atribuidas ao calculo de areas trabalhadas em uma enorme quantidade de
exercicios, resolvidos mecanicamente.
Segundo Falzeta (2002):

Geometria e Matematica nunca estiveram dissociadas. A ndo ser em
livros didaticos do passado e em velhos curriculos, que previam
aulas separadas. Além disso, as nogoes de ponto, reto e plano sao
conceitos abstratos, sem relacdo direta com a vida. Encontrar
material didatico para tal ndo é dificil. Basta olhar em volta. Portas,
janelas, rodas, bolas, tesouras... Tudo tem forma e volume: O mundo
€ geometria.

Assim, podemos afirmar que € possivel contextualizar o ensino da
Geometria com aspectos da nossa realidade, além do entendimento de que ela

proporciona ao aluno a oportunidade de potencializar o raciocinio logico, além de

provocar a criatividade. De acordo com os PCN:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo
de Matematica no ensino fundamental, porque, por meio deles, o
aluno desenvolve um tipo especial de pensamento que lhe permite
compreender, descrever e representar, de forma organizada, o
mundo em que vive. O estudo da Geometria € um campo fértil para
trabalhar com situagdes-problema e € um tema pelo qual os alunos
costumam se interessar naturalmente (BRASIL, 1998, p.51).

A Geometria ainda prestigia o processo de constru¢do do conhecimento,
valoriza o descobrir, 0 conjecturar e o experimentar (LORENZATO, 1995). Assim, a
geometria contribui para que o aluno possa descobrir e lidar com situagdes do
mundo que esta a sua volta. Por meio da Resolugédo de Problemas os conceitos
geométricos podem ser trabalhados de forma significativa.

Vale ressaltar que as formas de ensinar podem se constituirem obstaculos
didaticos no processo de ensino. Neste sentido Chiummo (1998, p. 37) alerta
afirmando que:

Quando o professor ensina para os alunos o conceito de area e
perimetro pela formula, eles aprendem muito rapido e acham até que
€ muito facil, mas ai esta o engano, uma vez que ndo conseguem
transferir conhecimentos para uma situagdo nova, ndo sabem fazer
mudancas de quadros, confundem o perimetro com a area
constantemente. Essa estratégia usada pelo professor podera vir a
causar ao aluno um obstaculo didatico.
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Por isso, € muito importante ensinar Geometria através da contextualizagao,
diminuindo as dificuldades encontradas pelos alunos na compreensao dos conceitos

e formas, principalmente em se tratando de perimetro e area.



23

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este capitulo dedica-se a explicar o tipo de metodologia utilizada, os sujeitos
participantes, os instrumentos de coleta de dados, bem como a metodologia de
analise dos dados da pesquisa, visto que todo processo investigativo deve ter um
paradigma metodoldgico que o sustente e que possa orientar todas as suas etapas
de pesquisa.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA NA MODALIDADE PEDAGOGICA

Essa pesquisa se caracteriza como qualitativa. Segundo Deslauriers (1991,
p. 58) “o objetivo da pesquisa qualitativa é de produzir informagdes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela seja capaz de
produzir novas informagbes”. Sdo informagdes que explicam ou descrevem o
fen6meno estudado. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a quantidade de
dados coletados, o pesquisador qualitativo analisa de forma profunda e minuciosa
qualquer dado, o que importa é a analise feita.

A abordagem qualitativa permite ao pesquisador analisar discursos,
pensamentos, ideias, ou qualquer tipo de manifestacdo que o pesquisado vier a
oferecer sobre o tema investigado. O trabalho do pesquisador ndo diz respeito a
tabulagdo dos dados, focando a quantidade que é coletada, mas da analise
qualitativa que é feita deles. Trabalha com os significados apresentados pelos
pesquisados por meio de suas crengas, motivos, valores, atitudes, aspiragées entre
outros (MINAYO, 2001).

A pesquisa qualitativa do tipo pedagdgica é aquela cujo ambiente de
operacionalizagcdo é a sala de aula. Conforme Fishman e McCarthy (apud
LANKSHEAR e KNOBEL, 2000, p.9) “pesquisa pedagdgica significa no minimo,
professores pesquisando suas proprias salas de aula.”

Varios autores, entre eles Fishman e McCarthy (2000) agruparam uma série
de visbes compartilhadas sobre os propdsitos e ideais da pesquisa pedagogica em
torno de dois conceitos fundamentais: um deles diz respeito a melhorar a percepgao
do papel e da identidade profissional dos professores; o outro & a ideia de que o
envolvimento com a pesquisa pedagodgica pode contribuir para um melhor ensino de
qualidade em sala de aula. Desse processo deve resultar a compreensao do fazer



24

cientifico, da pratica interdisciplinar, da articulagdo teoria/pratica e do aprender
integrando pesquisa/ensino no processo de producdo de conhecimentos. Nesse
sentido, o professor exerce a dupla agao pedagdgica: a de ensinar e a de pesquisar,
o de aprender e 0 de ensinar.

Lankshear e Knobel (2000, p.14) acreditam que a pesquisa pedagoégica pode
contribuir para melhorar o ensino ou a formagao dos alunos, pois é através dela que
os professores conseguem perceber e detectar se ha algo errado no seu método de
ensino, podendo detectar o que acontece para que seus alunos tenham um menor
rendimento. Assim sendo, cabe ao professor realizar mudancas criteriosas e coloca-
las em pratica para que a aprendizagem aconteca.

Portanto, essa pesquisa € do tipo pedagdgica, pois fizemos a investigagéo
em nossa sala de aula.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da nossa pesquisa sdo alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, do turno da manha. A turma tem 34 alunos, sendo: 19 do sexo
feminino e 15 do sexo masculino, todos frequentes. No dia da pesquisa participaram
32 alunos.

E uma turma numerosa, mas bastante participativa e interessada. A faixa
etaria de idade dos alunos € de 13 anos; apenas 3 alunos sdo repetentes; 27
residem em bairros na proximidade da escola e 7 moram na zona rural.

A turma no geral tem rendimento bom, mas as conversas paralelas muitas
vezes atrapalham o desempenho de alguns alunos. Muitos, sentem dificuldades nas
operacodes basicas, principalmente em divisao.

Os alunos, em sua grande maioria sao filhos de pais assalariados; muitas
mées trabalham em casa de familia ou dependem do beneficio do Programa Bolsa
Familia. A situacdo social de muitos é de risco, devido os diversos fatores que
afetam as familias e a sociedade, mas acreditamos que a educacao € a melhor
oportunidade para reverter esse quadro.

Eles gostam de estudar, mas afirmam que as aulas de Matematica ndo sao
atrativas, porque os conteudos sao dificeis, e isso torna a disciplina menos

interessante. E uma turma que instiga o professor a procurar sempre a melhor
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metodologia que atenda suas expectativas, fazendo com que eles crescam a cada

dia e busquem aprimorar seus conhecimentos para um futuro promissor.

3.3 CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu em uma escola municipal na cidade de Patos/PB, que
oferece o Ensino Fundamental, sendo uma turma das séries iniciais (5° ano) e onze
turmas das séries finais (6° ao 9° ano).

Essa escola oferece assisténcia educacional no turno da manha para 340
alunos distribuidos do 5° ao 9° ano, respectivamente em doze salas. No turno da
tarde funciona o Projeto Novo Mais Educagdo com aproximadamente 120 alunos.
Além disso, ela manteve e mantém um bom quadro de funcionarios, desde 1996,
ano de sua fundacdo, até os dias atuais, zelando sempre pelo compromisso de
oferecer educagao com qualidade.

Os alunos matriculados no ano de 2017 estao distribuidos por turmas e

numero de alunos conforme tabela 1.

Tabela 1: Total de alunos matriculados no ano de 2017

TOTAL DE ALUNOS POR TURMA - 2017 — MATRICULA INICIAL

50 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
TURMA
ANO [ alB|lclalelclale |a]lB|c
TOTAL DE
ALUNOS 28 28 [ 29 | 26 | 32 [ 30 | 26 | 35|36 [ 23| 23 | 24

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola campo de pesquisa (2017).

A referida escola possui 37 funcionarios, dos quais oitenta e cinco por cento

sao efetivos e fazem parte do quadro permanente da escola.

Tabela 2: Numeros de Funcionarios da Instituicdo no ano letivo de 2017

Funcionario Quantidade

Gestora Escolar 01

Gestora Adjunta 01
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Supervisor Escolar 01
Orientador Educacional 01
Professores 18
Inspetores 02
Secretaria 01
Vigias 03
Aucxiliar de Servigo 06
Merendeira 03

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da escola campo de pesquisa (2017).

As instalacoes fisicas da escola estao distribuidas conforme tabela 3:

Tabela 3: Instalagdes fisicas da escola pesquisada

Dependéncia Quantidade
Salas de aula 12
Biblioteca (sala de leitura) 01
Sala de professores 01
Laboratérios 02
Secretaria 01
Area de lazer (patio) 01
Quadra de esportes 01
Cantina 01
Banheiros 04
Sala de diregéo 01

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da escola campo de pesquisa (2017).

A escola campo de pesquisa possui

os seguintes programas em

funcionamentos: Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa de

Erradicagcdo de Prevengdo contra as Drogas (PROERD), Programa Novo Mais

Educacédo (PNME) entre outros.
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.O perfil s6cio econémico dos alunos é bem diversificado, mas a maior parte
encontra-se situado na renda minima, oitenta e cinco por cento depende do
Programa Bolsa Familia. A comunidade participa sempre das decisées escolares,
buscando solugdes, mantendo boa convivéncia, fazendo-se presente e atuando em
parceria com a escola, tendo presente em sua vida os valores morais e éticos.
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4 DESCRIGAO E ANALISE DA PESQUISA

Neste capitulo, encontram-se os dados coletados durante a operacionalizagao
da pesquisa: primeiro consta, a analise e os resultados do teste de sondagem,
contendo cinco situagdes-problemas envolvendo as grandezas geométricas
perimetro e area, aplicado aos alunos sujeitos da pesquisa (Apéndice A); segundo,
tém-se os resultados do teste de sondagem e analise de dez questdes escolhidas
para analise das respostas. Para finalizar o capitulo apresentamos o segundo
momento da pesquisa, que foi o processo de socializagao das questdes problemas

do teste de sondagem.
4.1 TESTE DE SONDAGEM

Inicialmente foi explicamos para a turma que eles iriam participar de uma
pesquisa sobre resolugdo de problemas envolvendo os conteudos de perimetro e
area. Reforcamos que a participagdo de todos era importante para
operacionalizacado do estudo. Sem haver nenhum empecilho, a turma prontificou-se
em participar ativamente de todas as etapas do processo de pesquisa.

Depois foi entregue cinco situagbes-problema (Apéndice A) e foi solicitado
que lessem com atengdo cada problema, analisassem e tentassem resolver
efetuando os calculos que julgassem necessarios e registrasses as estratégias que
usaram para resolver aquela situagdo. Os problemas trabalhados foram:

Situagdo Problema 1: Dirceu vai cercar um pasto de arame, como
representado na figura abaixo. A cerca tera 4 cordas de arame paralelos, inclusive a
divisoria do pasto. Qual a quantidade de metros de cordas de arame sera utilizada?

Figura 1: Situacao problema 1

Fonte: Questdo adaptada para nossa pesquisa conforme disponivel em:
https://brainly.com.br/. Acesso 20. jul. 2017.




29

O problema 1 envolve o perimetro de um tridngulo, associado a ideia de
multiplicagéo.

Situagao-problema 2: Josefa quer revestir o piso da cozinha de sua casa. A
forma desse cémodo é bastante irregular: veja, abaixo, a planta da cozinha. Ela
precisa saber quanto mede a area total da cozinha para comprar o piso. Quantos
metros de piso ela precisa comprar?

Figura 2: Situagéo Problema 2

|

3Im
‘ Zm

1
—2m— " 2m—— "1m—

Fonte: Questdo adaptada para nossa pesquisa conforme disponivel em:
https://brainly.com.br/. Acesso 20. jul. 2017.

O problema 2 trata de area das figuras planas, associado a ideia de adigao.

Situacao Problema 3: Um terreno quadrado foi dividido em quatro partes,
como mostra o desenho abaixo. Uma parte foi destinada para piscina, uma para a
quadra, uma parte quadrada para o canteiro de flores e outra, também quadrada,
para o gramado. Sabe-se que o perimetro da parte destinada ao gramado € de 20
m, e o do canteiro de flores, € de 12 m. Qual o perimetro da parte destinada a

piscina?

Figura 3: Situagéo Problema 3

PISCINA FLORES

GRAMADO |QUADRA

Fonte: Questdo adaptada para nossa pesquisa conforme disponivel em:
https://brainly.com.br/ . Acesso 20. jul. 2017.

O problema 3 também envolve perimetro, com destaque para o quadrado,
associado a ideia de soma de dois quadrados.

Situagédo Problema 4: Paulo ao construir a sua casa gostou da planta deste
patio. De acordo com a ilustragéo a seguir, determine a area ladrilhada do patio:
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Figura 4: Situacao Problema 4

Vestiano

Fonte: Questdo adaptada para nossa pesquisa conforme disponivel em:
https://brainly.com.br/ Acesso 20. jul. 2017.

O problema 4 destaca a area de retangulos associado a ideia da operacao

de subtragao.
Situagcdo Problema 5: O simbolo ao lado sera colocado em rétulos de
embalagens. Sabendo-se que cada lado da figura mede 1 cm, determine a medida

do contorno em destaque no desenho:

Figura 5: Situagéo Problema 5

A A A

000 -

Fonte: Questdo adaptada para nossa pesquisa conforme disponivel em:
https://brainly.com.br/. Acesso 20. jul. 2017.

O problema 5 também esta associado a ideia de perimetro de poligonos
regulares. Todos os problemas estdo acompanhados de ilustragao para ajudar no
desenvolvimento e facilitar sua interpretacdo, pois conforme nossas experiéncias
esse tipos de problemas podem contribuir para experiéncias significativas no

processo de resolugédo de problema.
4.2 RESULTADOS DO TESTE DE SONDAGEM

Nesta secao esta a analise das respostas oferecidas ao teste de sondagem.
Foram escolhidas duas questbes resposta de cada situagdo problema para uma
analise minuciosa. Os alunos sao identificados do aluno A ao aluno J, para manter o
sigilo e a integridade moral dos sujeitos.

Em uma analise geral apresentamos os valores percentuais, das respostas,

que representa o desempenho da turma em cada situacao problema:
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Analisando o Problema 1, constatamos que 27 alunos responderam
corretamente e efetuaram os calculos, o que corresponde a 84,3%; 3 alunos
apresentaram apenas o resultado, sem efetuar os calculos, o que representa 9,4% e
2 alunos responderam errado, o que representa 6,3%.

No Problema 2, apenas 5 alunos conseguiram resolver corretamente o
problema, representando assim 15,6%; 25 alunos resolveram o problema errado, o
que representa 78,1% e 2 alunos ndo souberam resolver, representando assim
6,3%.

A questdo referente ao problema trés, 75% dos alunos respondeu
corretamente; dois alunos colocaram apenas a resposta final, sem efetuar calculo
algum, o que representa 6,3% e 6 alunos responderam errado, representando
18,7%.

Com relacado ao Problema 4, constatou-se que 43,8% dos alunos
responderam corretamente; quinze alunos responderam errado, 0 que corresponde
a 46,8% e trés alunos nao responderam, representando 9,4%.

Quanto ao Problema 5, vinte e oito alunos responderam corretamente, o que
representa 87,6%; dois alunos responderam errado, representando 6,2% e 6,2% nao
respondeu o referido problema.

Assim sendo, constatou-se que os alunos em sua grande maioria
apresentaram um bom desempenho nos problemas 1,2 e 5; enquanto que, 0s
problemas 3 e 4 foram os que eles apresentaram maiores dificuldades. Outro fato
observado na solugdo dos problemas foi que, muitos alunos colocaram apenas o
célculo final, sem especificar como chegou aquele resultado, alguns, nao

conseguiram resolver porque ndo entenderam o problema.

4.3 ANALISES DE ALGUMAS RESPOSTAS OFERECIDAS AO TESTE DE
SONDAGEM

Das cinco situagbes-problema resolvidas pelos sujeitos da pesquisa, aquelas
que eles manifestaram mais facilidade para desenvolver foram as que exigiram
célculos de perimetro de figuras planas, ja as que apresentaram calculos com area,
principalmente quando envolve mais de uma figura, eles sentiram dificuldades em

sua maioria.
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Diante dessas observacdes foram escolhidos dez respostas, duas para cada

problema, as quais apresentamos a seguir:

Figura 6: Resolugao do problema 1 feita pelo aluno A

1. Dirceu vai cercar um pasto de arame, como representado na figura abaixo. A cerca tera 4
cordas de arame paralelos, inclusive a diviséria do pasto.

Qual a quantidade de metros de cordas de arame seré utilizada?

E J{ ‘Cf bh 74 000 nélieH e eetden 1
X ok oo \ 4
19 T)C o . -./";idm
+ 0
bh

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

Na situagdo problema 1, questionado pelo professor pesquisador, o aluno A
relata como chegou a resolugdo do problema: “Eu somei todas as medidas que

aparecem na figura e achei 55, depois fiz, 55 vezes 4 e encontrei o resultado”.

Figura 7: Resolugao do problema 1 feita pelo aluno B

1. Dirceu vai cercar um pasto de arame, como representado na figura abaixo. A cerca terd 4
cordas de arame paralelos, inclusive a diviséria do pasto.

Qual a quantidade de mefros de cordas de arame ser4 utilizada?

- 19 =55 P- Qa0 WL ')

4 == 2
+5 G L onon Ll
Hh

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

Também com relagdo ao Problema 1, o aluno B relata a seguinte concluséo:
“Primeiro, eu somei todos os lados do pasto, depois somei com a diviséria do meio.
Depois multipliquei o 55 por 4, pois sédo quatro cordas. Por isso, deu 220 metros de
cordas de arame.”

Observando o problema 1, verificamos que a grande maioria dos alunos

entendeu o que o problema estava pedindo, porém a falta de atengéo ao efetuar os
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calculos (aluno A) comprometeu o resultado. Dessa forma seria necessario que o
aluno tivesse feito um retrospecto para detectar esses pequenos erros.
No problema 2, o aluno C respondeu da seguinte maneira:

Figura 8: Resolugao do problema 2 feita pelo aluno C

-
2. Josefa quer revestir o piso da cozinha de sua casa. A forma desse
coémodo € bastante irregular: veja, abaixo, a planta da cozinha.

Ela precisa saber quanto mede a érea total da
"“! cozinha para comprar o piso. Quantos metros de
; piso ela precisa comprar?
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Fonte: Acervo do pesquisador (2017).
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O relato do aluno C foi o seguinte: “Eu calculei a area da figura 1 (retangulo),
depois calculei a area da figura 2 (quadrado), por ultimo, calculei a area da figura 3
(tridangulo). Somei tudo e deu 12. Notei que o triangulo € a metade da figura que fiz
na 3, por isso, diminui 1m e deu o resultado final 11 metros de piso.”

Figura 9: Resolugdo do problema 2 feita pelo aluno D

- . A
2. Josefa quer revestir o piso da cozinha de sua casa. A forma desse
cémodo € bastante irregular: veja, abaixo, a planta da cozinha.

-
A ) ‘ Ela precisa saber quanto mede a érea total da
K cozinha para comprar o piso. Quantos metros de

piso ela precisa comprar?

I

| I
! 2m! !

| i
< ‘ 1 l
= —2Zm— " 2Zm— " 1Im™

o 3
6 QNN

Fonte: Acervo do pesquisador

O aluno D relata como chegou ao seu resultado dizendo: “Encontrei a area
do retdngulo 6m, encontrei a area do quadrado 4m e encontrei a area do tridngulo
2m. Como tem um tridngulo, somei tudo e dividi por 2. Fiquei em duvida, mas acho
gue é 6 metros.”

Com relagdo ao problema 2: constatamos que foi onde ocorreu maior
percentual de erros, devido os alunos n&o atentarem para o calculo da area do

triangulo, pois a grande maioria multiplicou a base pela altura, mas nao dividiu por
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dois. Isso s6 nos reforga o grande desafio de trabalhar a metodologia de Resolugéo
de Problemas cotidianamente com os alunos no Ensino Fundamental.

Outro erro que observamos com frequéncia foi com relagdo a nomenclatura
de perimetro, os alunos usam metro (m) e para a grandeza area também usam
metro (m), onde deveriam usar metro quadrado . S0 situacdes que muitas das
vezes o0 aluno ndo sabe diferenciar, mas faz-se necessario mostrar, para que ele
compreenda o que esta fazendo.

No problema 3, o professor pesquisador relata mais duas experiéncias com
os alunos pesquisados.

Figura 10: Resolucao do problema 3 feita pelo aluno E

3. Um terreno quadrado foi dividido em quatro partes, como mostra o p ——Tm -
desenho abaixo. Uma parte foi destinada para piscina, uma para a PISCINA | fionres |

. . s 1 3
quadra, uma parte quadrada para o canteiro de flores e outra, também = ‘i

Sabe-se que o perimetro da parte destinada ao gramado é de 20 m, ¢ o
do canteiro de flores, é (Ic_ 12 m. Qual o pn.rimutrn da parte destinada a
piscina? . i

: }’Y\JJ_M

\‘)

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

[

|

i

quadrada, para o gramado. |
|

|

\

GRAMADO ‘nl‘ ADRA |
\
)
L

O aluno E fez o seguinte relato: “Se o gramado tem 5m de cada lado, a
piscina vai ter seu lado maior com 5m. Se o canteiro de flores tem 3m da cada lado,
entdo os lados menores da piscina sdao 3m. Entdo, somei os valores e encontrei o
perimetro que é 16 metros.”

Ja o aluno F fez o seguinte relato, também com relagao ao problema 3:

Figura 11: Resolugéo do problema 3 feita pelo aluno F

3. Um terreno quadrado foi dividido em quatro partes, como mostra o
desenho abaixo. Uma parte foi destinada para piscina, uma para a
quadra, uma parte quadrada para o canteiro de flores e outra, também
quadrada, para o gramado.

FLORES |

PISCINA

Sabe-se que o perimetro da parte destinada ao gramado € de 20 m, e 0
do canteiro de flores, é de 12 m. Qual o perimetro da parte destinada a

piscina? aom 4 i& . 3 éL , ’ | -
[aAx4=438

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

{
QUADRA}

|
i
|
1
i
|
GRAMADO |
|
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Ele relatou assim: “Eu somei o perimetro do gramado que foi 20m com o
perimetro do canteiro que foi 12m, deu 32. Depois multipliquei por 4, porque o
terreno esta dividido em quatro partes, por isso o resultado foi 128m.”

Analisando os resultados do problema 3, percebemos que a maior parte dos
alunos conseguiram resolvé-lo com precisdo, conforme o aluno E. Mas a etapa de
compreensao do problema é fundamental para o seu desenvolvimento, caso
contrario, calculos serao efetuados desnecessariamente (aluno F), sem chegar a
resultado algum. Por isso, na Resolugdo de Problemas, usarem de diferentes
estratégias para compreensao de problema & um passo importante.

No problema 4, foram ouvidos mais dois alunos, cujos relatos seguem:

Figura 12: Resolugao do problema 4 feita pelo aluno G

4. Paulo ao construir a sua casa gostou da planta deste pétio.

Determine a area ladrilhada do patio:

—_— S

g || i |
|

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

O aluno G fez o seguinte relato: “Observei a figura e somei todas as medidas
que aparecem no problema, o total deu 49 metros. Acho que a minha resposta esta
correta: 49m.”

O aluno H, respondeu assim:

Figura 13: Resolugao do problema 4 feita pelo aluno H

4. Paulo ao construir a sua casa gostou da planta deste patio.

Determine a drea ladrilhada do patio:

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).



36

O aluno H deu a seguinte explicagéo: “Primeiro eu calculei a area do patio
200, depois diminui 14 do perimetro da varanda, ficando 186 e depois tirei mais 6m
do lado da varanda, ficando a resposta final 180 m.”

Podemos observar que a maior parte dos alunos ndo conseguiu resolver
corretamente o problema 4, haja vista a dificuldade do calculo de area com mais de
uma figura, associados a ideia de subtragdo. Essas informagbes nos indicam que a
maioria dos sujeitos da pesquisa ndo abstrairam as informagbes por completo,
ficando sempre algo a desejar na execug¢ao do plano.

Com relagéo ao problema 5, segue os relatos dos alunos | e J:

Figura 14- Resolugao do problema 5 feita pelo aluno |
5. O simbolo abaixo sera colocado em rétulos de embalagens.

X ‘ e V. ./k"-'\"WT” .

X R X X

\ { /s
Sabendo-se que cada lado da figura mede 1 cm, determine a medida do contorno em

destaque no desenho: :)_C CY
300m b

X £
2D M

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).

O aluno | relatou como chegou ao resultado dizendo: “Contei todos os lados
da figura que deu 20 cm, depois multipliquei por 1 cm. Assim, descobri que o
contorno da figura é 20 centimetros.”

O aluno J ndo respondeu o problema, mas relatou o seguinte: “Nao respondi
porque ndo entendi, achei que fosse para calcular a area de cada figura. E muito
dificil.”

Figura 15- Resolugéo do problema 5 feita pelo aluno J

5. O simbolo abaixo sera colocado em rétulos de embalagens.

Tl
|

Sabendo-se que cada lado da figura mede 1 cm, determine a medida do contorno em
destaque no desenho:

7

Fonte: Acervo do pesquisador (2017).
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Apesar de 87,6% dos alunos ter conseguido compreender o problema 5,
observamos que muitos deles ndo conseguem fazer distingdo entre perimetro e area
(aluno J), comprometendo assim seu desempenho e progresso.

Embora sabendo que os conceitos das grandezas area e perimetro séo
conteudos do curriculo desde ao anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos
sujeitos da pesquisas ainda apresentam algumas dificuldades, ndo sabendo
diferenciar as duas grandezas trabalhadas.

4.4 APRENDENDO A RESOLVER PROBLEMAS, RESOLVENDO PROBLEMAS

No segundo momento da pesquisa voltamos a resolver de forma coletiva os
problemas do teste de sondagem. A segunda etapa da pesquisa ocorreu em mais
duas aulas (1h e 30min), nas quais os professores dividiram a turma em 6 grupos,
tais quais: 5 grupos de cinco alunos e 1 grupo de 6 alunos, pois desta vez havia
trinta e um alunos na sala de aula. Cada grupo ficou designado de analisar uma
situagao problema.

Apéds a formagédo das equipes de trabalho, foi entregue a atividade realizada
com a turma anteriormente, na qual foi solicitado que os alunos observassem os
erros e acertos do problema escolhido para o grupo. A turma ficou dividida

conforme tabela a seguir:

Tabela 4: Grupos de trabalho da turma

Grupo Situacao - Problema N° de alunos
A 1 05
B 2 05
C 3 06
D 4 05
E 5 05
F 2 05

Fonte: Autor (2017)

No primeiro momento solicitamos que observassem com atencdo as
dificuldades encontradas em cada situagao-problema, conversassem entre si tirando

as duvidas e chegassem ao consenso a respeito do resultado do problema.
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Figura 16: Fotos dos Grupos A e B resolvendo problema

— ——

Fonte: Acervo do pesquisador (2017)

Figura 17: Fotos dos Grupos C e D resolvendo problema

Fonte: Acervo do pesquisador (2017)

Em seguida, os alunos de cada equipe, que apresentaram mais facilidade de
interpretacédo e desenvolvimento dos calculos, foram orientados a auxiliar os demais,
ou seja, um trabalho com monitoria. Diante desta proposta no desenvolvimento das
atividades, observou-se que o siléncio estava sendo substituido com dialogos entre
as equipes, através da troca de ideias de como representar as figuras para facilitar a

visualizagéo e todo procedimento.
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Por fim, os integrantes deveriam escolher um lider do grupo para ir ao

quadro socializar o problema, explicando como grupo encontrou a resposta.

Figura 19: Alunos socializando as repostas dos problemas

Fonte: Acervo do pesquisador (2017)

Diante das respostas apresentadas pelos alunos, percebemos que muitas
das vezes eles conseguem resolver os problemas, mas ndo entendem as diversas
etapas e situagbes para se chegar ao resultado final. Assim sendo, apds a
apresentagcao da ultima equipe, no caso, o Grupo E, houve a intervengdo do
professor pesquisador, esclarecendo alguns pontos a respeito dos problemas
tratados:

o A importancia da contextualizagdo no ensino de Matematica,
principalmente em conteudos que estdo presentes no cotidiano como
perimetro e area;

. A possibilidade de assumir a Resolugdo de Problemas como
metodologia de ensino, uma vez que ela so facilita a aprendizagem;

. O progresso e avango na compreensao dos conceitos geométricos na

Resolugdo dos Problemas.

O principal objetivo do ensino da Matematica néo deve ser o de encontrar a
solugdo dos problemas propostos, mas sim, desafiar o estudante a construir novos
conhecimentos e fazé-lo entender onde ele pode ser aplicado (ONUCHIC, 1999).

Outro aspecto a ser destacado € que o trabalho desenvolvido em grupo
proporcionou varios fatores positivos, tais como lideranca, interesse da acdo dos
monitores em auxiliar os colegas que apresentaram maiores dificuldades,

participagao individual para atingir os objetivos propostos, interacdo entre as equipes
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solidariedade, coleguismo e cooperagao entre as equipes e o coletivo. Além desses
aspectos enfatizamos que ao resolver problemas de forma coletiva os alunos
descobrem diferentes estratégias, refletem sobre suas respostas, analisam e

validam com as discussdes ocorridas no grupo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho adentrou a sala de aula para realizar um trabalho com a
metodologia Resolugdo de Problemas, envolvendo as grandezas geométricas
perimetro e area. Para isso foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa do
tipo pedagdégica com 34 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental em uma escola
municipal na cidade de Patos/PB. Para operacionalizagdo da pesquisa foi aplicado
inicialmente um teste de sondagem com cinco situagbes-problemas contendo os
conceitos em pauta, depois foi feita uma analise das respostas oferecidas pelos
sujeitos da pesquisa ao teste de sondagem.

No segundo momento da pesquisa voltamos a sala de aula para resolver as
mesmas situagbes-problemas de forma coletiva, utilizando as diferentes estratégias
de resolugéo. Nessa etapa, a segunda, os sujeitos da pesquisa tiveram oportunidade
de discutir em grupo os erros e acertos relacionados aos problemas propostos, bem
como, o0 auxilio da agdo de monitoria para auxiliar os colegas com maiores
dificuldades, além de ir ao quadro branco resolver o problema e explica-lo perante a
turma. Percebemos que, mesmo diante das dificuldades o trabalho coletivo
contribuiu para o éxito desta etapa da pesquisa.

Retomando a questdo da pesquisa: Como os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental estdo resolvendo problemas de Geometria envolvendo as grandezas
geométricas perimetro e area? Trazemos para essa conversagao o objetivo geral
que converge com a problematica da nossa investigagéo: analisar a compreensao
dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental ao resolver problemas de Geometria
envolvendo as grandezas geométricas perimetro e area.

Verificamos ao longo deste trabalho que os alunos apresentam muitas
dificuldades ao resolver atividades com Resolugdo de Problemas, apesar de
amplamente difundida e defendida entre varios pesquisadores da Educacgao
Matematica, a metodologia de Resolugdo de Problemas ainda é uma pratica pouco
presente nas salas de aula, haja vista o despreparo e a falta de experiéncia dos
alunos com a Resolugdo de Problemas na perspectiva apresentada pelos
pesquisadores da Educacado Matematica.

Evidenciamos que os sujeitos da pesquisa se preocupam apenas em
apresentar uma resposta, sem apresentar uma justificativa para tal, nem refletir
sobre, 0 que muitas das vezes levam ao erro. Verificamos também que a maioria
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nao sabe diferenciar as grandezas geométricas perimetro e area, o que levou a uma
solugao incorreta do problema.

O primeiro objetivo geral foi: ldentificar as dificuldades que alunos de uma
turma de 8° ano do Ensino Fundamental apresentam ao resolverem problemas
envolvendo das grandezas geométricas perimetro e area. As principais dificuldades
encontradas foram: falta de compressdo do problema, falta de experiéncias com
Resolugéo de Problemas nas aulas de Matematica, insisténcia em dar uma resposta
imediata, ndo validagdo das respostas, solucionar o problema sem refletir sobre as
respostas e a nao releitura da questao.

Constatamos que muitos alunos estdo preocupados em encontrar uma
resposta para o problema, mas ndo estdo dispostos a resolvé-lo, ou pelo menos
encontrar uma resposta coerente. Segundo Dante (1988), a resolugdo de um
problema exige certa dose de iniciativa e criatividade aliada ao conhecimento de
algumas estratégias. Um bom problema deve ser desafiador, mas possivel de ser
resolvido, real, interessante e que propicie varias estratégias de solugéo.

Outras dificuldades também foram constatadas: falta de motivagao de alguns
alunos para os estudos, problemas familiares, indisciplina entre outros. Embora
essas dificuldades ndo estejam ligadas diretamente com o processo de Resolugdo
de Problemas, entendemos que sao variaveis que influenciam no processo de
aprendizagem.

O outro objetivo sugerir caminhos e possibilidades de trabalhar a Resolugéo
de Problemas envolvendo as grandezas geométricas area e perimetro. Quanto a
este objetivo, ficamos limitados, apresentando as solugbes de metodologias
propostas pelos pesquisadores da Educagédo Matematica, quais sejam: Modelagem
Matematica, Ethomatematica, Laboratério no Ensino de Matematica, entre outras.
Todas no contexto de Resolugdo de Problemas, envolvendo as grandezas
geomeétricas perimetro e area.

Todavia, a pesquisa no faz elencar algumas consideragbes pensadas como
estratégias para trabalhar os conceitos em pauta: contextualizar as situagoes-
problemas, de modo que os alunos encontrem sentidos no aprendizado,
conhecendo a priori 0 que eles ja sabem; trabalhar de forma coletiva e individual,
transformando a sala de aula em um ambiente dialdgico onde alunos e professores
trabalham juntos e proporcionar aos alunos experiéncias com a Resolugdo de
Problemas.
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A Resolugao de Problemas € certamente, um dos alicerces do ensino da
Matematica, pois nos deparamos com problemas em nossa vida todos os dias. Cabe
ao professor planejar e incorporar problemas do cotidiano em sala de aula,
facilitando a aprendizagem matematica dos educandos, estimulando a criatividade e
a construcao do conhecimento.

Desse modo, concluimos o nosso trabalho, enfatizando a importéncia de
compreender as dificuldades apresentadas pelos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental ao resolver problemas matematicos envolvendo as grandezas
geométricas area e perimetro. Destacamos em especial, a figura do professor, que
no exercicio de sua pratica docente, possa fazer a diferenga com compromisso e
responsabilidade no sentido de viabilizar esta e outras metodologias em sala de
aula.

Sem a intencdo de esgotar o tema discutido nesta pesquisa, finalizamos
apontando a necessidade de reflexdo dos docentes do Ensino Fundamental, para
que reflitam sobre suas concepgbes e crencas a respeito da Resolugao de
Problemas, de modo a aprimorar os seus conceitos e praticas, possibilitando assim
uma educacao de melhor qualidade para a formacao do aluno como cidadéo critico
consciente.
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APENDICE A — TESTE DE SONDAGEM

Z
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS- CCEA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO -TCC

ORIENTADOR: JULIO PEREIRA DA SILVA
ORIENTANDO: FRANCISCO MARCELINO DE MORAIS FILHO

Leia com atengao os problemas a seguir e resolva-os efetuando os calculos.

Registre a maneira que vocé utilizou para resolvé-los.

1. Dirceu vai cercar um pasto de arame, como representado i1,
A

Wiyer 19m
+4 143,
na figura abaixo. A cerca tera 4 cordas de arame paralelos, ‘i;l ;4J§: gy
. . - , . m| <433 ;;B
inclusive a diviséria do pasto. ki {‘\'“ i 442

Qual a quantidade de metros de cordas de arame sera

utilizada?

2. Josefa quer revestir o piso da cozinha de sua casa. A forma desse cémodo €

bastante irregular: veja, abaixo, a planta da cozinha.

Ela precisa saber quanto mede a area total da cozinha
3m ! i para comprar o piso. Quantos metros de piso ela
| | .
- \ precisa comprar?
! 1

3. Um terreno quadrado foi dividido em quatro partes, como

PISCINA FLORES

mostra o desenho abaixo. Uma parte foi destinada para piscina,
uma para a quadra, uma parte quadrada para o canteiro de flores

GRAMADO |QUADRA

e outra, também quadrada, para o gramado.
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Sabe-se que o perimetro da parte destinada ao gramado é de 20 m, e o do canteiro

de flores, € de 12 m. Qual o perimetro da parte destinada a piscina?

4. Paulo ao construir a sua casa gostou da planta deste patio. Determine a area
ladrilhada do patio:

Vestiario

5. O simbolo abaixo sera colocado em rétulos de embalagens.

\/ =—(1cm
S =

Sabendo-se que cada lado da figura mede 1 cm, determine a medida do contorno

em destaque no desenho:



