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RESUMO

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) € um dos meios alternativos para
ensinar e aprender matematica. O seu uso nas praticas pedagoégicas do professor
de matematica exige-se mudangas de concepgdes, entendendo que aprender essa
disciplina vai além da memorizagédo e aplicagdo de férmulas, e ensina-la ndo diz
respeito apenas a exposicdo dos conteudos. Assim, esta producgéo cientifica tem
por objetivo analisar a concepg¢ao que os graduandos do curso de Licenciatura em
Matematica, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Patos, tém do
Laboratério de Ensino de Matematica. Trata-se de uma pesquisa de carater
qualitativo do tipo de pesquisa descritiva, na qual foi aplicado um questionario
estruturado com perguntas abertas e fechadas a 11 (onze) alunos do curso de
Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual da Paraiba - Campus de
Patos, os quais cursaram, no 6° periodo (2016.1), a disciplina Laboratério de Ensino
de Matematica nos turnos diurno e noturno. Detivemo-nos nas discussées sobre
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM ) e Materiais Didaticos (MD) respaldados
em pesquisadores como Lopes e Araujo (2007), Lorenzato (2006), Oliveira e Zaidan
(2016), Sarmento (2010), Ferreira et al. (2010), Silva, Cunha e Silva (2013), Gunther
(2016) e Gerhardt e Silveira (2009), dentre outros. Os dados obtidos permitem
chegar ao entendimento de que a disciplina € concebida como indispensavel na
graduacgdo, pois a mesma contribuiu para ampliacdo do conceito de LEM
apresentados pelos licenciandos. Os depoimentos também revelam que, embora as
aulas da disciplina Laboratério de Ensino de Matematica tenha possibilitado uma
formagdo na qual o uso e confecgdes de materiais didaticos foram momentos
fundamentais, os graduandos sao cientes de que € necessario buscar aprender a
manusear novos materiais didaticos e refletir sobre o uso do LEM nas aulas de
Matematica da Educacao Basica, por meio de formagao continua.

Palavras-Chave: Laboratério de Ensino de Matematica. Concepgbes. Materiais
Didaticos.



ABSTRACT

The Mathematics Teaching Laboratory (MTL) is one of the alternative means of
teaching and learning mathematics. Its use in the pedagogical practices of the
teacher of mathematics requires changes of conceptions, understanding that learning
this discipline goes beyond the memorization and application of formulas, and
teaching it is not only about the exposition of the contents. Thus, this scientific
production aims to analyze the conception of the undergraduate students of
Mathematics of State University of Paraiba, Campus of Patos, have about the
Laboratory of Mathematics Teaching. This is a qualitative research of the type of
descriptive research, in which a structured questionnaire was applied with open and
closed questions to 11 (eleven) students of the degree course in Mathematics of
State University of Paraiba-Campus of Patos, Who in the 6th period (2016.1) studied
the Mathematics Teaching Laboratory in the both day and night shifts. We have
focused on Mathematics Teaching Laboratory (MTL) and Didactic Materials (MD)
supported by researchers such as Lopes and Araujo (2007), Lorenzato (2006),
Oliveira and Zaidan (2016), Sarmento (2010), Ferreira et al. (2010), Silva, Cunha and
Silva (2013), Gunther (2016) and Gerhardt and Silveira (2009), among others. The
obtained data allow to reach the understanding that the discipline is conceived as
indispensable in the graduation, since it contributed to the extension of the concept of
LEM presented by the bachelors. The testimonies also reveal that, although the
classes in the Mathematics Teaching Laboratory have made possible a training in
which the use and preparation of teaching materials were fundamental moments, the
students are aware that it is necessary to seek to learn how to handle new teaching
materials, and to reflect on the use of LEM in the Mathematic of Basic Education
classes, through continuous training.

Keywords: Mathematics Teaching Laboratory. Didactic Materials. Conceptions.
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1. INTRODUGAO

Ha diferentes metodologias para ensinar e aprender matematica. O Uso de
Computadores, Historia da Matematica, Modelagem Matematica, Resolucdo de
Problemas, o Uso de Jogos, A Etnomatematica e o Laboratério de Ensino de
Matematica sdo alguns recursos que podem adentrar a sala de aula para auxiliar
tanto ao professor, ao ensinar, como ao aluno, no seu aprender.

Sdo metodologias que apresentam grandes potenciais no processo de
aprendizado. Trabalhar com esses meios requer do educador conhecimentos
necessarios imprescindiveis para explorar e trabalhar com suas especificidades,
além da mudanca de concepgao sobre o que ensinar e aprender matematica. Para
que esta mudanga ocorra, o educador deve envolver-se no processo de formagéo
continua, pois sdo necessarias leituras, reflexdes, praticas e resultados positivos
para cada metodologia.

O Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), por exemplo, tem sido
bastante recomendado pelos educadores matematicos, pois o0 seu uso com
intencionalidades pedagdgicas tem gerado resultados satisfatorios. Entretanto,
inseri-lo na pratica pedagogica do professor de Matematica € um desafio, pois o
trabalho com esta perspectiva vai além da compreensado de que a matematica seja
uma disciplina apenas de realizagdo de calculos com muitos exercicios mecanicos e
aplicacao de formulas sem compreensao do que esta sendo feito.

Foi em nossa formacéo inicial como estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica, que comegamos a perceber e entender que aprender Matematica € um
exercicio continuo que merece compreensao do que esta sendo feito. Além disso, a
medida que iamos estudando nas disciplinas pedagogicas do curso,
compreendiamos que era possivel trabalhar com materiais didaticos que
possibilitassem a construcdo dos conhecimentos matematicos. Desta forma,
encontramos no Laboratoério de Ensino de Matematica (LEM) um caminho para isso.

A formacgao do professor de Matematica € um momento impar da graduagao
dos licenciandos. E nela que os formandos adquirem o embasamento tedrico-
pedagdgico imprescindivel a sua pratica pedagogica. Além disso, estudar o LEM nos
seus aspectos teoricos, metodoldgicos e praticos certamente incentivara o uso dos

recursos disponiveis na escola.
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Nesse sentido, comegamos a nos questionar com mais intensidade o porqué
de a matematica ser, na maioria das vezes, ensinada unicamente da forma
tradicional, embora existam diferentes meios de auxilio a construgdo do
conhecimento.

Observando algumas escolas, até mesmo as escolas nas quais realizamos as
atividades de estagio supervisionado, descobrimos que o problema ndo se dava por
falta de material, mas devido ao despreparo dos professores para 0 manusea-los,
isto €, muitas escolas possuiam materiais didaticos disponiveis para auxiliar o
professor, mas ele ndo sabia trabalhar com esses recursos. Constatamos que,
embora essas escolas ndo tenham um espaco reservado para funcionamento do
Laboratdrio de Ensino de Matematica, as mesmas possuem diversos materiais.

Nesse contexto, resolvemos fazer nossa pesquisa com alunos da graduagao
que haviam acabado de cursar a disciplina Laboratério de Ensino de Matematica.
Para guiar nossas inquietagdes, originou-se a seguinte questdo norteadora: Como
os alunos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica, concebem o
Laboratorio de Ensino de Matematica no processo de ensino e aprendizagem dessa
disciplina?

Sendo assim, a pesquisa tem por objetivo geral analisar a concepgéo que os
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual da
Paraiba, Campus de Patos, tém do Laboratério de Ensino de Matematica. Como
objetivos especificos, delimitamos os seguintes: i) Identificar a percepgdo que os
alunos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica tém sobre o LEM,; e ii)
Apontar as limitagbes e potencialidades do Laboratério de Ensino de Matematica
apresentadas pelos graduandos.

Nosso trabalho encontra-se dividido em capitulos. O primeiro capitulo traz os
aspectos teoricos do estudo, no qual discorremos sobre o papel do Laboratério de
Ensino de Matematica no processo de ensino e aprendizagem e apresentamos
algumas implicagdes sobre o uso de material didatico no trabalho docente.

No segundo capitulo, mostramos os aspectos metodologicos da investigacao
explicitando e justificando a abordagem e tipo da pesquisa. O campo, sujeitos e
instrumentos de coleta de dados estao presentes nesse capitulo.

No terceiro capitulo, constam a descricao e analise dos dados coletados por

meio do questionario. A analise feita encontra-se dividida em dois tépicos intitulados
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por nds de “O Laboratério de Ensino de Matematica na concepgéo dos licenciandos”
e “O Laboratério de Ensino de Matematica na Educacéo Bésica: expectativas, limites
e potencialidades.”

Por ultimo, vém as consideragbes finais da pesquisa nas quais tentamos
refletir sobre as respostas aos objetivos estabelecidos e fazemos uma reflexdo
advinda desse estudo para nossa formagéao académica.



14

2. ASPECTOS TEORICOS

Nesse capitulo, discutiremos a fungdo do Laboratério de Ensino de
Matematica e dos Materiais Didaticos a partir de pesquisadores do campo de
pesquisa da Educagdo e Educagdo Matematica. Apresentaremos discussées em
que podem ser encontradas respostas para perguntas do tipo: Qual o papel dessas
ferramentas no processo de ensino e aprendizagem? O que deve ser feito para que
esses recursos alcancem o aprendizado dos discentes? Qual o papel do professor e
alunos no trabalho com esses recursos?

2.1 O papel do Laboratério de Ensino de Matematica

Da Educacéo Infantilao Ensino Médio os conceitos matematicos vao se
tornando complexos. A cada etapa da Educagdo Basica, exige-se
meios distintos para se ensinar Matematica, pois a cada nivel de escolaridade o
curriculo dessa disciplina apresenta novos conceitos 0s quais sao necessarios para
formagao do sujeito. Assim, a medida que avangamos nos estudos, a matematica
vai tornando-se mais abstrata. Por isso, o uso de recursos metodologicos ajuda o
discente a ver, compreender e se apropriar dos conceitos matematicos, sendo,
portanto, indispensavel.

Essa preocupagéo em tornar os alunos ativos no processo de aprendizagem e
em transformar as praticas tradicionais, visando uma melhor maneira de ensinar a
fim de que todos possam alcancar o conhecimento, fez com que Comenius, em
torno de 1650, postulasse que o ensino deveria ocorrer a partir do concreto ao
abstrato. Essa ideia que foi reforgada ao longo do tempo por Lock, Rousseau,
Pestalozzi, Fronebel e Dewey, estudiosos que destacaram a importancia da
experiéncia direta como fator primordial para a construcdo do
conhecimento (LORENZATO, 2006).

Corroborando essa ideia de valorizagao do material concreto, o LEM é um
lugar para que o ensino deve ocorrer dessa maneira, pois € um ambiente onde os
alunos se sentem a vontade para explorar, criar e aprender, usando jogos, materiais

didaticos, textos, desafios matematicos, entre outros.
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A insergéo do LEM como suporte e ferramenta de ensino busca minimizar as
dificuldades apresentadas pelos alunos, tendo em vista que somente o ensino
tradicional ndo supre tais necessidades. Além disso, a implementacdo do
Laboratério de Matematica pode garantir aos alunos vantagens especiais, como o
desenvolvimento do raciocinio loégico e de estratégias de pensamento, com énfase
na argumentacado e discusséo de resultados. Desse modo, o LEM possibilita que o
aluno compreenda o que esta sendo feito, garantindo o aprendizado.

Conforme Lorenzato (2006), o professor podera induzir os seus alunos a
descobrir e compreender por conta prépria os conceitos da matematica e seu
funcionamento de uma forma construtiva e de maior rendimento. Também & um
otimo lugar para que o professor possa observar seus alunos, descobrindo assim
suas maiores dificuldades e elaborando uma melhor estratégia de trabalhar com

eles. Ele ainda afirma que:

O LEM, nessa concepgdo, € uma sala-ambiente para estruturar,
organizar, planejar e fazer acontecer o pensar matematico, € um
espaco para facilitar, tanto ao aluno como ao professor, questionar,
conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, enfim,
aprender e principalmente aprender a aprender (LORENZATO, 2006,

p. 7).

Portanto, o LEM n&o deve ser apenas uma sala reservada para guardar
materiais didaticos, um deposito de livros e materiais manipulaveis ou espago “para
brincadeiras”; ele deve ser um lugar bastante frequentado, tanto pelo professor
quanto pelos alunos, um lugar de planejamento, experiéncias, avaliagbes, de
contentamento e de construgdo de conhecimento, um lugar onde tanto o aluno tenha
o prazer de aprender, quanto o professor o de ensinar.

O LEM é de extrema importancia no ensino aprendizagem da matematica por
aqueles alunos que apresentam maior deficiéncia ou resisténcia nessa area, visto
que, além dos conceitos e definicbes poderem ser mais bem trabalhados e
absorvidos, os alunos podem, por exemplo, aprender geometria vendo as diferengas
entre medidas, profundidades, largura e altura.

O LEM também da, por meio dos seus materiais, oportunidades de aprender
sobre nogdes de espaco, quantidade, tempo e dimensdes através de experiéncias
desenvolvidas. Proporciona questionamentos sobre a matematica que talvez nao

fossem possiveis serem despertados na sala apenas com o professor transmitindo o
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conteudo de forma tradicional e sem oportunidades para questionamentos de seus
alunos.

O LEM foge da concepcdo de que a matematica esta restrita a regras e
estratégias de resolugbes e permite ao aluno uma melhor compreensdo do mundo
matematico. Nessas circunstancias, o aluno tem como tarefa deixar que sua mente
trabalhe, deve usar de sua imaginagcdo e investigagcdo em torno do assunto
abordado e do material apresentado para o estudo. Atencdo, concentragéo e
trabalho mental sdo essenciais ao aluno para que possa obter sua aprendizagem.
Questionar o professor é preciso e compartilhar com a classe as suas descobertas
para que todos aprendam em conjunto. Esse também € o momento de o professor
aprender com os seus alunos, com as descobertas e indagacdes feitas por eles.

Para Lorenzato (2006), cada aluno tem um ritmo proprio de aprendizagem, ou
seja, tem a necessidade de mais ou menos tempo para perceber, compreender,
aprender e fixar os conteudos junto com seus conceitos e definigdes. Um dos pontos
positivos do LEM é justamente esse tempo que ele da a cada aluno para aprender e
construir o seu proprio conhecimento a partir do modo que ele explora ou constréi os
materiais com o auxilio do seu professor. Esse fato pode causar um pouco de atraso
na grade curricular dos alunos, o que & questionado pelos professores, “mas em
seguida, gracas a compreensao adquirida pelo aluno, o ritmo aumentara e o tempo
gasto no inicio sera, de longe, recompensado em quantidade e principalmente em
qualidade” (LORENZATO, 2006, p. 31).

Ainda para que se tenha uma aprendizagem real e significativa com o LEM, é
necessario que o professor saiba como realizar as tarefas com o Material Didatico
(MD), sempre perguntando: Por que utilizar? Quando? Como? Quais
conceitos matematicos podem ser explorados. Pois, ao contrario ele pode causar um
efeito negativo ao aprendizado do aluno.

Por isso, na concepgao de Franzoni e Panossian (1999), o professor deve ir
ao laboratério de ensino de Matematica com seus alunos ja com seus interesses e
objetivos bem definidos e a partir deles escolher os objetos que irdo ser utilizados
para ajudar na aprendizagem dos mesmos e para alcancar a meta idealizada. Para
que tudo isso ocorra bem, € na formagao que o professor deve aprender sobre a
utilizagdo desse ambiente e seus recursos. E o tempo que ele tem de tirar as suas
duvidas e aprender a ensinar aos futuros alunos, com os direcionamentos feitos

pelos seus professores e experiéncias adquiridas durante as suas aulas de
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laboratério onde estagie. Nessas experiéncias, tem-se a oportunidade de aprender
sobre qual € o melhor material para determinado assunto e como utiliza-lo e explora-
lo de uma forma que explore o potencial do LEM..

Oliveira e Zaidan (2016) ressaltam que

O LEM pode se constituir como um espago com recursos didaticos
adequados que em consonancia com a agdo do professor de
planejar, intermediar e organizar o antes, o durante e fim das
atividades, proporcione um ambiente que permita ao discente ampliar
suas ideias e conhecimentos. Com isto, acreditamos que sua
finalidade vai além da concepgdo de sua materialidade e de um
espaco para guardar materiais (OLIVEIRA e ZAIDAN, 2016, p. 5).

Franzoni e Panossian (1999) ainda nos dizem que € interessante ter em um
LEM estantes com varios livros didaticos e paradidaticos para que o aluno possa
examinar os diferentes conceitos e construir com suas proprias palavras uma
definicdo que lhe seja mais significativa. O LEM deve conter também: revistas e
jornais, onde o aprendiz possa encontrar alguns textos referentes a matematica ou
graficos: cadeiras e mesas de facil organizacdo, que possibilitem a realizagdo de
diferentes tarefas, pois as mesmas diferem conforme o publico alvo; variedade de
materiais concretos adquiridos pela escola ou construido pelos alunos a partir de
sucatas, tampas ou garrafas, explorando assim, desde o inicio, as suas defini¢des,
aplicabilidades e caracteristicas.

Nao existe um modelo ideal de LEM, visto que o trabalho com 0 mesmo nao
depende unicamente dos objetos que ele dispbe, na verdade, a quantidade de
objetos ndo é muito relevante. O mais importante € a forma com o qual 0 mesmo €&
utilizado. Podemos ter varios tipos de aulas em um mesmo LEM, isso vai depender
unicamente do professor, seu conhecimento, sua capacidade de trabalhar no
mesmo e sua criatividade. Portanto, “entendemos que o laboratério de matematica é
um ambiente que propicia aos alunos a possibilidade de construgdo de conceitos
matematicos, além da analise e nova interpretacdto do mundo em que
vivem” (FRANZONI e PANOSSIAN, 1999, p. 114).

Em uma pesquisa feita em Brasilia - DF com criangas do 6° ano do ensino
fundamental (antiga 5% série), em que 70% considerava a matematica dificil, um
mesmo professor lecionou em duas turmas, uma usando o MD e na outra ndo. Essa
pesquisa revelou que a turma onde foi usado o MD teve mais aproveitamento que a
turma onde a aula foi ministrada de forma tradicional (LORENZATO, 2006, p. 23).
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De acordo com o que relatam no seu artigo, as atividades desenvolvidas por
Lopes e Araujo (2007) em uma escola de Campinas — SP, com a ajuda de dois
estagiarios, foi percebido, pelo professor da turma escolhida, a grande melhora que
seus alunos tiveram apo6s as atividades desenvolvidas no LEM. A matematica que
antes ndo conseguiam aprender, passou a ser mais facil e interessante, resultando
em aprendizados significativos. Assim, as aulas no LEM ou com MD nédo so
proporcionam ao aluno ser construtor do seu conhecimento como também a ver a
matematica de forma mais compreensivel, tornando o momento de sua
aprendizagem, antes dificil e de muita resisténcia, em um momento prazeroso,

agradavel e significativo.

2.2 Materiais didaticos nas aulas de Matematica: algumas consideragoes

Muitas sdo as ideais errbneas a respeito dos Materiais Didaticos (MD) ou,
conforme (PASSOS, 2006), materiais manipulaveis. Infelizmente, a maioria dos
docentes nao acredita no uso de MD ou no que eles podem oferecer ao aprendizado
dos alunos e, por isso, ndo o usam. Quando usam, é apenas para “cobrir’ aquela
aula que nao planejaram, para fugir um pouco da rotina ou servir como passatempo.

Mas o que sdo materiais manipulaveis?

Objetos reais que o aluno é capaz de tocar, sentir, manipular e
movimentar, Objetos que representam uma ideia. Para muitos, uma
atividade bem conduzida deve passar pela manipulagao,
representacdo e simbolizagdo, que seria o trampolim para atingir as
abstragbes. (SCOLARO, 2008, p. 11)

O Material Didatico usado no laboratério ou em sala de aula, pode ser
qualquer instrumento capaz de auxiliar o professor no ensino e os alunos na sua
aprendizagem e aquisicdo do conhecimento. Seja um jornal, um jogo de quebra-
cabeca ou um livro (LORENZATO, 2006).

Alguns MD néo possibilitam modificagdes, sdo chamados de estaticos, como
exemplo temos o Geoplano, que € feito em uma base de madeira com pregos ou
pinos. Ja outros permitem ao aluno uma melhor interagao por permitir modificagdes,
sdo chamados dinamicos, temos como exemplo o Tangram, que € composto por 7

pecas e permite ao aluno formar varias figuras. Ha, ainda, materiais dindmicos que



19

possibilitam varias modificagdes induzindo o aluno a redescobertas e percepgdes de
propriedades (LORENZATO, 2006). .

O MD, antes mesmo de ser usado por todos os professores, ficou no
esquecimento devido as novas tendéncias de ensino como a modelagem
matematica, a etnomatematica e as novas tecnologias digitais, segundo (FERREIRA
et al., 2010).

Ainda, conforme o autor supracitado, até os anos 1920 o elemento central do
ensino era o professor, mas com o surgimento de uma nova tendéncia, denominada
empirico-ativista, o centro do processo de ensino foi alterado de professor para
aluno. Desde entdo, passou-se a trabalhar com materiais concretos e manipulaveis.
Mas, devido a falta de livros e com a nova tendéncia e o despreparo dos professores
quanto a mesma, ela ndo causou uma influéncia significativa de imediato. Quando
houve uma tentativa estatal de incentivo a produgao bibliografica para auxiliar nesse
processo de ensino-aprendizagem, esta se deparou com alguns problemas, a saber:
a falta de experiéncia e manuseio dos materiais por parte dos professores, devido a
falta de capacitagdo profissional, mas condi¢cbes de trabalho e salarios baixos
(FERREIRA et al, 2010).

Apesar da falta de sucesso, o objetivo, desde entéo, foi fazer com que os
alunos avangassem gradativamente em sua aprendizagem, partindo do concreto ao
abstrato, construindo um conhecimento mais solido.

O uso do material concreto de forma dirigida e orientada contribui
imensamente para a compreensdo, entendimento e absor¢do do conteudo, pois
funciona como ponte entre o tedrico e pratico, o invisivel e o visivel, o abstrato e o

concreto, visando uma aprendizagem mais direta e significativa.

Com o material manipulavel substituimos o fazer pelo ver e também
substitui as atividades mecanicas e repetitivas, neste contexto de
reconstrugado o aluno torna-se sujeito de sua prépria aprendizagem e
o professor mediador desta e, consequentemente, as aulas vao se
esquivando da monotonia na medida em que os alunos vao se
interando e se apropriando do conhecimento trabalhado. (SCOLARO,
2008, p. 7)

Esses recursos apresentam uma nova metodologia de ministragdo das aulas,
gue se opde a forma tradicional, metodologia esta em que o professor apresenta um
espacgo para que os alunos fagam novas descobertas e assim possam se interessar
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mais pela disciplina, pois eles ndo estardo mais estagnados, sentados ouvindo aulas
monodtonas e tendo apenas que aceitar o que o professor estda expondo. Dessa
maneira, eles deixardo de ser meros receptores do conhecimento e passarédo a ser
construtores da sua propria aprendizagem e pensar matematico, através de suas
descobertas orientadas pelo professor.

Por mais que o MD auxilie na aprendizagem do aluno, ele ndo é suficiente
para a sua completude, o objetivo a ser alcangado dependera muito de como o
aprendiz utiliza-o e de como o professor o direciona. Mas, infelizmente, o que
Passos, Gama e Coelho (2007) perceberam, nos depoimentos feitos por alunos-
professores, foi que:

Os alunos parecem evidenciar a concepgdo empirista que o
conhecimento matematico € extraido diretamente do material
concreto, de forma absoluta e segura, de modo que o simples
manuseio do material seria capaz de levar o aluno a apreender o
conceito matematico (PASSOS, GAMA E COELHO, 2007, p. 7).

Essa observacdo nos deixam inquietos quanto a concepc¢éo dos participes do
ato educativo a respeito de LEM ou MD, sem antes de conhecé-lo, uma vez que
entendemos que o material por si s6 ndo garante a aprendizagem e “o professor
deve considerar que o objetivo a ser atingido ndo esta no material em si, mas nas
acdes que sao desenvolvidas através dele, isto €, no modo como o0 mesmo sera
explorado” (ARAUJO, 2004, p. 8, apud LOPES; ARAUJO, 2007, p. 58).

Portanto, o trabalho com materiais manipulaveis exige do professor agoes
reflexivas em seu fazer docente, podendo ser um dos motivos pelos quais muitos
professores rejeitam o ensino através no laboratério, ja que muitos acham que irdo
atrasar o calendario escolar ao levar seus alunos para o laboratério ou, quando
levam, ndo auxiliam de forma correta seus alunos no manuseio dos materiais para
que possam explora-los corretamente.

Ao trabalhar com LEM o professor deve estar atento certificando-se de que o
aluno nao esta apenas “brincando”, pois € necessario que o0 mesmo mantenha uma
atividade mental para poder aprender; é importante que ele crie situagdes que levem
a turma a discusséo e solucdo e esteja preparado para as que, inevitavelmente,
poderdo surgir devido as primeiras.

Lorenzato (2006) ainda ressalta:
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Os materiais devem visar mais diretamente a ampliagdo de
conceitos, a descoberta de propriedades, a percepgdao da
necessidade do emprego de termos ou simbolos, a compreenséo de
algoritmos, enfim, aos objetivos matematicos" (LORENZATO; 2006,

p. 9).

Os materiais concretos auxiliam também o aluno no seu pensamento légico
matematico, na sua coordenagdo motora (dependendo do material trabalhado),
nogcdo de quantidade (quando se pretende construir algum solido ou figuras
geométricas), a perceberem a necessidade de uma nomenclatura simbdlica
matematica, entre outras coisas. Além de melhorar a interagdo entre a turma, a
aproximagao com o professor e, principalmente, com a matematica.

O uso dos Materiais Didaticos quebra as barreiras impostas pelos alunos em
relagdo a matematica e o legado de que matematica € uma disciplina dificil, abolindo
também os questionamentos e indagagées como: “Onde usarei isso em minha
vida?”, “Para que estudar matematica?”, “Matematica é apenas para as pessoas
mais inteligentes!”. Isso é consequéncia do fato que, quase sempre, os conteudos
de matematica sdo apresentados da mesma maneira, ou seja, na forma de
definigbes e aplicagdes.

Com efeito, ndo ha como os alunos ndo pensarem que matematica ndo passa
de um simples ato de memorizar regras e aplica-las na escola, pois, desde cedo, é
S0 isso que eles veem. Tal maneira de ensinar n&o lhes da a motivagdo necessaria
para aprender. Por isso, “0 importante seria antes de explicar a teoria, usar
atividades praticas e, para isso, pode contar com o uso de materiais concretos”
(SILVA; CUNHA E SILVA; 2013) de forma que traga o cotidiano dos alunos para a
sala de aula para que eles descubram e entendam a matematica e o quao presente
ela esta em seu dia-a-dia. Pois, infelizmente, a maioria dos alunos ainda possui uma
grande dificuldade de percebé-la dessa maneira e o MD, além de proporcionar uma
melhor aula e uma melhor aprendizagem, ainda contribui para que isso aconteca.
Porquanto

Aprender Matematica € mais do que manejar formulas, saber fazer
contas ou marcar x nas respostas: € interpretar, criar significados,
construir seus proprios instrumentos para resolver problemas, estar
preparado para perceber estes mesmos problemas, desenvolver o
raciocinio logico, a capacidade de conceber, projetar e transcender o
imediatamente sensivel. (PARANA, 1990, p. 66; apud. SCOLARO,
2008, p. 16).
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Nas aulas do LEM, uma vez usado o material para apresentagdo do
conteudo, ndo devemos deixa-lo de lado, é interessante trabalhar com o mesmo até
o final da sequéncia de aula que contemple o conteudo trabalhado, fazendo as
devidas relagbes concreto-abstratas facilitando a compreensdo dos alunos para
assim alcangcarmos uma aprendizagem significativa. Como nos afirma Nogueira
(2005 apud. FERREIRA et al; 2010, p. 10): “é importante que o professor
correlacione o dominio do material envolvido com sua representagao abstrata, a fim
de certificar-se da compreensao dos alunos a respeito do assunto envolvido”

O objetivo do professor ao levar um MD a sala de aula ndo deve ser apenas
tornar a aula mais descontraida ou divertida, e sim, tornar o aprendizado mais
acessivel e significativo. Portanto, ndo se deve escolher o MD com base no seu
“‘poder” de afeicdo, mas sim, na sua relagdo com o que se deseja passar aos alunos.
Lembrando sempre que as atividades e conteudos trabalhados em uma turma
podem n&o dar certo em outra, mas

Mesmo diante disso, recomendamos sua utilizagdo, porque, mesmo
quando ndo atingem plenamente os objetivos propostos, atividades
com estes recursos levantam questionamentos dos alunos que
dificilmente seriam levantados se os materiais ndo os provocassem.
(FERREIRA et al; 2010, p. 10)

Um mesmo material pode servir para diferentes atividades e niveis de
complexidade, por isso exige também um bom preparo do professor para que o
mesmo esteja com os seus objetivos bem tragados e planejados para um bom
desenvolvimento da atividade e conquista do aprendizado. Pois,

A principal meta da educagéo devera ser a autonomia do aluno. A
escola, além de oferecer aos seus alunos uma aprendizagem através
de pensamentos reflexivos, proporcionando a construgdo dos
conceitos, devera reforgar a autonomia dos seus pensamentos,
formando cidaddos criticos e independentes (SCOLARO, 2008, p.
14).

Entdo, como trabalhar com esses materiais? E preciso que o professor tenha
algum curso especifico? A resposta da ultima pergunta € ndo. Basta o professor se
disponibilizar para aprender. Sarmento (2010), baseado em outros autores, nos
apresenta uma forma de trabalhar com os MD:
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a) Inicialmente, os alunos manuseiam livremente os objetos
concretos. Nesta etapa, pretende-se aproximar os estudantes dos
materiais que serdo utilizados, € um momento de exploragao,
visualizag&o e reconhecimento;

b) Sédo realizadas as agdes programadas visando a obtengéo das
relagbes qualitativas e/ou quantitativas preditas nos objetivos;

c¢) Por meio das interagdes aluno-objeto-conteudo-professor buscar a
interiorizacao das relagdes percebidas na fase anterior;

d) Aquisicdo e formulagdo do conceito buscando relacionar com os
conceitos anteriores e aplicando-os em outras situagdes.
(SARMENTO, 2010, p. 4)

Ao professor cabe, entdo, escolher bem o material a ser observado pelos
alunos; planejar com antecedéncia as atividades para que o material seja totalmente
explorado; dar o devido tempo para que os alunos o conhegam; fazer com que os
mesmos participem das aulas discutindo e intervindo com suas opiniées, levando-os
a perceber que o que pensam e dizem é relevante e contribui para a sua formagéao e
formacdo dos colegas; discutir os diferentes processos e resultados envolvidos
solicitando também o registro de todas as agées e conclusdes realizadas. (REGO,
2006, p. 54; apud. RODRIGUES; GAZIRE, 2012, p. 193)

Em suma, o uso do MD da um significado especial ao ensino pois, além de
tornar o ambiente mais favoravel a aprendizagem, desperta nos alunos um maior
interesse e curiosidade por descobrir as relagbes matematicas com o material
trabalhado e “se existe uma diversidade de materiais elaborados com a finalidade de
melhorar a aprendizagem do individuo, é cabivel o uso desses materiais para
enriquecer as aulas de matematica, estimular a criatividade dos alunos e tornarem-
se menos exaustivas”. (SILVA; CUNHA E SILVA, 2013, p. 4). Cabe, entdo, a
responsabilidade ao professor de investir e dedicar-se a melhoria de suas aulas.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, estdo apresentados o percurso metodolégico da pesquisa:
abordagem e tipo de pesquisa, os sujeitos envolvidos e instrumento de coleta de
dados.

3.1 Pesquisa qualitativa do tipo descritiva

Nesta secao, estdo explicitados o caminho metodolégico, modalidade e tipo
da pesquisa, além dos sujeitos envolvidos. A questéo problema e os objetivos desse
estudo direcionaram-nos para escolha da pesquisa na modalidade qualitativa, do
tipo descritiva. Esta modalidade oferece-nos potencial para analisar detalhes das
informacgdes, concepgodes, discursos, atitudes, significados ou qualquer outro tipo de
representagéo de dados.

Segundo Gunther (2006), a pesquisa qualitativa € uma ciéncia baseada em
textos, ou seja, a coleta de dados produz textos que, nas diferentes técnicas
analiticas, s&o interpretados hermeneuticamente (GUNTHER, 2006, p. 202). Logo,
pesquisa qualitativa se preocupa tdao somente com o aprofundamento da
compreensao de determinado evento em um grupo social, organizagéo, entre outros.
Ha uma necessidade de entender, de forma qualitativa, como estes sujeitos pensam
sobre determinado tema e quais suas sugestdes para a melhoria daquele grupo no
que diz respeito ao tema pertencente aquela comunidade.

Na pesquisa qualitativa, o conhecimento que o pesquisador possui €, de certa
forma, limitado, pois a mesma depende exclusivamente do andamento da pesquisa
e das respostas dos participantes, por isso, o pesquisador deve estar aberto a a
compreender o que os participantes estdo expondo sem qualquer forma de
preconceito, respeitando as diferencas entre cada um e suas crengas. Portanto, na
pesquisa qualitativa ha aceitagéo explicita da influéncia de crencgas e valores sobre a
teoria, sobre a escolha de topicos de pesquisa, sobre o método e sobre a
interpretag&o de resultados (GUNTHER, 2006, p. 203).

Dessa forma, o pesquisador vai a campo planejando perceber, entender e
compreender melhor o caso estudado através das perspectivas dos participantes
envolvidos, considerando cada pensamento significativo apresentado pelos
mesmos. Portanto, a pesquisa qualitativa esta preocupada com questbes reais que
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ndo podem ser quantificadas, somadas ou enumeradas, por possuirem significados,
crencgas, valores e atitudes que ndo podem ser mensurados (MINAYO, 2001, apud.
GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Por consequéncia, as caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo a sua grande
flexibilidade e adaptabilidade ao desenrolar-se de todo o processo de pesquisa, sem
que haja um procedimento padréo, mas considerando cada problema como um caso
especifico, como nos afirma Gerhardt e Silveira (2009)

As caracteristicas da pesquisa qualitativa s&o: objetivacdo do
fendbmeno; hierarquizacdo das acbes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacées entre o global e o local em
determinado fenébmeno; observancia das diferengas entre o mundo
social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os
objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagbes teoricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico
de pesquisa para todas as ciéncias. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p. 32)

As pesquisas qualitativas sao classificadas em: exploratéria, descritiva e
explicativa (GIL, 2002). Nesse estudo, nos deteremos a pesquisa descritiva, pois,
dentro dessa classificacdo, € a que mais se aproxima ao trabalho que
desenvolvemos.

A pesquisa descritiva tem como principal objetivo a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagao e o estabelecimento de relacées entre as
variaveis. Uma de suas caracteristicas € a utilizagdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados como o questionario e a observagao critica. Nesse grupo de
pesquisa, estdo incluidas as pesquisas que tém por objetivo levantar opinies,
atitudes e crengas de um grupo sob determinada situagao (GIL, 2009, p.42).

3.2 Sujeitos e contexto da pesquisa

Os sujeitos da nossa pesquisa sdo os licenciandos em Matematica, do
campus VII da Universidade Estadual da Paraiba, que cursaram no 6° periodo o
componente curricular Laboratério de Ensino de Matematica, no periodo 2016.1, nos
turnos diurno e noturno.

Os dois periodos sao compostos por 30 (trinta) alunos, sendo 14 (cartoze) do
6° periodo, (diurno) e 16 (dezesseis), do 6° periodo (noturno). Destes, 17
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(dezessete) sdo do sexo masculino e 13 (treze) do sexo feminino. A faixa etaria dos
pesquisados esta entre 20 e 30 anos. Apenas um aluno tem menos de vinte anos de
idade.

Essas turmas tiveram um bom indice de aprovagdo nas disciplinas, onde
todos os alunos conseguiram bom éxito. Devido a auséncia de alguns alunos nos
dias em que fomos entregar os questionarios, s6 conseguimos aplicar 24 (vinte e
quatro). Destes, recebemos apenas 11 (onze). Doravante, os sujeitos da pesquisa
serdo identificados de Aluno A a Aluno L. Seguimos a ordem alfabética para
organizagao e sigilo, resguardando a identicidade moral dos suijeitos.

O curso de Licenciatura em Matematica do campus da UEPB de Patos
possuia em sua antiga grade curricular, um componente de Laboratério de Ensino
de Matematica, com carga horaria de 60 horas e com a seguinte ementa:

A importancia do Laboratério de ensino de Matematica, Aspectos dos
materiais didaticos no ensino de matematica, Utilizacdo de materiais
didaticos na construcdo de conceitos matematicos. Uso do
computador no ensino de Matematica. Elaboragdo e produgéo de
material didatico para o ensino de matematica. Oficina pedagdgica
de matematica. (PPC, p. 30, 2012)

Este foi, entdo, o curso ministrado aos participantes da referida pesquisa.
Mas, recentemente, o PPP do curso sofreu algumas mudancas e a disciplina de
Laboratorio de Ensino em Matematica ficou dividida em duas (Laboratério de Ensino
de Matematica | e IlI), com carga horaria de 30 horas cada, para os estudantes que
ingressarem a partir do periodo 2016.2. O Laboratério de Ensino de Matematica |
permaneceu com a mesma ementa, ja o Laboratorio de Ensino de Matematica Il tem

a seguinte ementa:

Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) aplicado ao ensino
médio: montagem e uso. Potencialidades didaticas do uso do LEM
nas aulas de Matematica, sua importancia e uso na Matematica do
ensino médio e formagdo de conceitos matematicos. Fatores a serem
considerados no planejamento de um LEM do ensino médio. O uso
da metodologia resolugdo de problemas, modelagem matematica e
investigacdo matematica aplicada ao uso de materiais didaticos e do
LEM do ensino médio. Elaboragao/construcdo e uso de materiais
didaticos e kit's pedagogicos aplicados a Matematica do ensino
médio. A formagédo do professor — pesquisador em um laboratério de
educagao matematica. (PPC, 2016, p. 82)
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Percebemos que a divisao foi feita com o intuito de dar mais credibilidade ao
uso do LEM e colaborou ainda mais com a aprendizagem dos licenciandos,
enriqguecendo os seus conhecimentos sobre como e quando trabalhar com o LEM.

O campo da pesquisa, o Campus VII, Governador Antdénio Mariz, da
Universidade Estadual da Paraiba, situado na cidade de Patos — PB, é relativamente
recente, uma vez que seus primeiros cursos comeg¢aram a funcionar no ano de
2006. Os primeiros cursos a serem oferecidos para a comunidade foram
Administragao, Licenciatura em Computacdo e Ciéncias Exatas, contemplando pelos
seguintes cursos: Matematica, Fisica e Quimica,

O curso de Ciéncias Exatas funcionou durante 6 (seis) anos e enviou para o
mercado de trabalho educadores para lecionar nas areas de Matematica, Fisica e
Quimica. Em, 2012, o curso de Ciéncias Exatas foi extinto, dando origem as
licenciaturas especificas de Matematica e Fisica, ou seja, foram criados os cursos
especificos das licenciaturas em Matematica e Fisica. Vale salientar que o curso de
Licenciatura em Matematica, depois do desmembramento estd obtendo fruto de

seus primeiros egressos.

3.3 Instrumento de coleta de dados

A pesquisa dentro da modalidade qualitativa oferece condigbes para o
pesquisador utilizar de varios instrumentos para coleta de dados, a exemplo de:
roteiro, formulario, questionario entrevistas, observagao participante, grupo focal,
analise de documento dentre outros.

Nossa pesquisa se apropriou do instrumento de coleta de dado o
questionario, pois € o meio que usamos para resolver a questdo problematica do
estudo, bem com aos seus objetivos geral e especificos.

Conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 200), questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador.

E um tipo de coleta que deixam os sujeitos da pesquisa & vontade para
apresentar as repostas, sem que os entrevistadores influenciem ou induzam nas
respostas. Esta técnica se apropria de informagdes que ndo podem ser percebidas,
a priori. E possivel descobrir dados, os quais envolvem o sentimento e subjetividade
dos pesquisados. Desta maneira, o questionario tem propdsitos de obter
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informagbes sobre conhecimento, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL,
2009).

O questionario, segundo as palavras de Gil (2009), por meio de suas
perguntas, submerge as compreensdes dos pesquisados, traz perguntas cujas
respostas mostram o que pensam, sabem ou desejam os sujeitos sobre o que
deseja saber os investigadores. Portanto, as repostas podem trazer a tona
emocgoes, perspectivas, expectativas do objeto que esta sendo investigado.

A opcgao pelo questionario deu-se em razdo de que os pesquisados se sentem
a vontade para relatar suas posigdes acerca do tema analisado e tem a liberdade de
relatar criticas sobre o tema abordado.

O questionario (cf. Apéndice A) aplicado aos alunos graduandos € composto
de 10 (dez) questbes, das quais 3 (irés) eram fechadas 7 (sete) abertas. As
perguntas se classificam em abertas ou fechadas.

a) perguntas fechadas ou dicotomicas, também denominadas
limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas que o informante
escolhe sua resposta entre duas opgdes: sim e ndo; b) perguntas
abertas. Também chamadas livres ou nao limitadas, sdo as que
permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria, e emitir opinides (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 203).

De acordo com as autoras, o trabalho de analise das perguntas abertas é
‘complexa, cansativa e demorada” (p. 204). Entendemos, portanto, que, embora tipo
de coleta de dados, exija uma analise minuciosa das informagdes recolhidas, esta

técnica amparou a operacionalizagao dessa investigacao.



29

4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com base no questionario aplicado, foi desenvolvida uma analise com a qual
buscou-se entender a dindmica das respostas € de que maneira as aulas de
Laboratério de Ensino de Matematica colaboraram para a formacdo docente dos
professores informantes. Neste capitulo, serdo apresentadas as perguntas, os dados
recolhidos por meio do questionario e sua discussao.

4.1 Laboratoério de Ensino de Matematica na percepgao dos licenciandos

O Laboratério de Ensino de Matematica, segundo os autores estudados e
citados no nosso referencial tedrico, tem por fungdo melhorar a compreensao dos
conteudos matematicos, despertar o interesse pelo estudo e enriquecer o
conhecimento dos alunos em relagdo & matematica. E um lugar de grande valia
onde entdo “escondidos” o conhecimento e o saber fazer matematico. Através dele
todos podem aprender.

Os Materiais Didaticos despertam o interesse nos alunos em descobrir o
significado por tras de tal material, jogo ou brincadeira, a qual tem acesso e com os
quais interagem, tornando o seu aprendizado real, solido e satisfatorio. Na escola,
como mencionado na fundamentacao tedrica deste trabalho, o uso de materiais
didaticos néo € recente.

Dessa forma, procuramos saber através da Questdo 2 (Apéndice A) se os
licenciandos, sujeitos da pesquisa, ja haviam tido contato com os Materiais Didaticos
enquanto aluno da educacdo basica, se os conhecia ou manusearam durante as
aulas.

Sete, dos onze alunos que responderam ao questionario tiveram aulas com o
mesmo na educagao basica. O material mais usado, segundo as respostas, foi o
material “dourado”, que foi projetado pela médica e educadora Maria Montessori
para o ensino da matematica. Esse material ajuda a crianga a desenvolver
independéncia, concentragdo, coordenagdo e ordem. Ajuda e conduz a crianga,
gradualmente, a niveis de abstragdo cada vez maiores, trabalhando com os seus
sentidos e fazendo com que ela mesma perceba os erros cometidos ao realizar uma
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determinada agdo com o material (SANTOS E PEREIRA, 2016). Com o material
dourado é possivel explorar contagem, sistema de numeragéo e operagdes basicas,
além de aspectos da geometria, entre outros.

Os outros materiais citados foram: figuras geométricas em trés dimensdées,
jornais, revistas e o proprio livro didatico, que foi mencionado por todos.

Esse contato com o material didatico, mesmo sendo de forma timida, ndo
contempla de fato o que vem a ser um LEM, embora pode se configurar como aula
de laboratério, dependendo do trabalho que foi realizado. Mas, por serem
estudantes de formacgéao inicial e que tinham cursado em um periodo anterior da
pesquisa a disciplina de Laboratério de Ensino de Matematica, procuramos
investigar como eles, futuros professores de Matematica, concebem o LEM.

Em resposta a Questdo 3 (Apéndice A), o aluno G disse que ndo conhecia,
mas, ao aprecia-lo teve uma impressdo positiva e o definiu como sendo “um
ambiente que contém uma infinidade de métodos que possam ser trabalhados em
Sala de aula para uma melhor compreenséo do discente” (Aluno G).

E também de grande relevancia expor os depoimentos dos alunos C e H,
onde os mesmos enfatizam a ideia do autor Lorenzato (2006) quanto as varias
utilidades do LEM e a ideia de esse laboratério transcender ao espago fisico.

ALUNO C: Para além de um espago onde se guarda jogos de matematica, &
também um local de estudo, ndo s6 para alunos como também para
professores, de planejamento e reunido. Vale também ressaltar que um
Laboratério de Ensino de Matematica ndo € obrigatoriamente uma sala
especifica, até mesmo a sala de aula pode se configurar como um
Laboratério.

ALUNO H: E onde se desenvolve conhecimento, independente de espago
cada um pode ter seu proprio laboratério e produzir seus materiais
didéticos.

Os respondentes mostram a amplitude do que entendem por LEM, pois os
mesmos compreenderam que laboratorio ndo € s6 0 espaco ou sala reservada, mas
um lugar onde se aprende matematica de forma construtiva. Evocamos Turrioni
(2004) ao afirmar que o Laboratério de Educagdo Matematica contribui para o
desenvolvimento profissional do professor de Matematica, desde a formagao inicial.
Para ela, € um lugar onde o professor pode atuar como um pesquisador.

Mais importante que ter um LEM é saber como trabalhar com o mesmo, e &

na formagao que os futuros professor devem aprender sobre isso. Nao basta os
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licenciandos terem aulas no LEM, é preciso que o professor ministrante de uma
disciplina que trabalhe com LEM seja capacitado para tal, pois seu trabalho com os
licenciandos € primordial para que os mesmos deem uma boa aula quando
estiverem lecionando na Educacdo Basica e, para isso devem conhecer uma
quantidade significativa de materiais. Saber trabalhar com esses materiais, criando,
explorando e extraindo do material tudo aquilo que é possivel para promover o
aprendizado dos alunos.

Com isso, a Questdo 7 (Apéndice A) trouxe uma reflexdo aos licenciandos
sobre suas aulas no LEM durante a graduagéo, interrogando se sentiam preparados
para trabalhar com o LEM. Os respondentes disseram:

ALUNO J: Sim. Pois as aulas foram de boa qualidade e o professor
conduzia bem as aulas, abordando varios materiais e deu para ter uma boa
nogéo de como trabalhar materiais didaticos com os alunos.

ALUNO B: Foram suficientes para nos instigar a trabalhar com o
laboratério, mas é sempre bom procurar nos aperfeicoar.

ALUNO H: A disciplina trouxe uma nova visdo para os métodos de ensino.
Néo me sinto preparada, mas incentivada a buscar esses recursos.

ALUNO C: Bem, as aulas no ponto de vista cientifico, foram suficientes para
entender o funcionamento e a aplicabilidade do Laboratério, contudo, eu
ndo me sinto preparada. Mas, ndo por uma deficiéncia na aula e sim em
mim. Acredito que devo buscar mais, como todo professor deve fazer.

Pelos depoimentos dos alunos, entendemos que as aulas foram de grande
importancia e proveito para enriquecer seus conhecimentos, mas nao foi o apice do
saber, eles tém a consciéncia de que precisam seguir pesquisando, estudando e
buscando conhecimentos além daqueles contemplados em sala se quiserem ser
bons profissionais e se destacarem em sua profissdo. As ferramentas para se
trabalhar em um laboratdrio podem ser finitas, mas € a maneira de trabalhar que
torna esses recursos infinitos. Além de que sempre surgem novos materiais
didaticos.

Quanto a trabalhar com esses Materiais Didaticos no LEM, ou em sala de
aula, os informantes compreenderam que “ndo basta s6 fazer uso dos objetos
ludicos ou jogos, é necessario entender a finalidade da diverséo, onde se quer
chegar e de que maneira podemos relacionar com o assunto que esta sendo
abordado em sala de aula”, ALUNO G. Os alunos jamais conseguirdo construir

conhecimentos apenas manuseando os objetos de forma aleatéria, € preciso
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intervengéo do professor, explicando o que o material significa e 0 que quer que os
alunos resignifiquem a partir da observagéo do mesmo. O professor precisa fazé-los
enxergar a légica matematica por tras do material dando-lhes dicas e mostrando os
caminhos para tal.

Além de conhecer alguns dos Materiais Didaticos ja existentes, os alunos,
sujeitos da nossa pesquisa, foram incentivados também a confeccionar os seus
préprios materiais no laboratério. Isso lhes deu um pouco mais de confianga e
determinacgdo para ensinar e trabalhar com propriedade ao manusear um material.

ALUNO A: Sim. O estudo e confecgao do material do laboratério me deu
uma nog&o de como usar e criar materiais, isso me fez sentir confiante para
ensinar.

Assim, os graduandos, tiveram melhor conhecimento e sairam com uma
formacgdo ampla sobre todas as maneiras e formas de lecionar usando o LEM. Sao
estratégias de ensino que ajudam o professor a ir além da metodologia da educagéo
tradicional, que ndo desperta interesse nos alunos; cansativa, onde ficam por horas
e horas sentados em cadeiras apenas escrevendo sem chances ou oportunidades
de interacdo e ultrapassada, entretanto, com o laboratério, podem usar de diversas
ferramentas digitais que colaborem em seu aprendizado.

Como vimos, os licenciandos tiveram acesso a uma formagédo que lhes
proporcionou o trabalho com LEM, mas nas respostas a Questdo 6 do questionario
utilizado, registramos, a avaliagdo desses licenciandos quanto as aulas na disciplina.
Todas as respostas foram positivas, e dentre elas, destacamos as seguintes:

ALUNO C: Importante, pois além de nos proporcionar novas formas de
ensino, também de uma certa forma nos prepara e nos ensina a trazer a
matematica do campo abstrato para o campo pratico, e isso é importante
principalmente na sala de aula onde os alunos sempre indagam: “ onde é
que eu vou usar isso? ”.

ALUNO J: De fundamental importancia, pois os professores precisam saber
a importancia do Laboratério e saber utilizar.

ALUNO H: Foi interessante porque durante as aulas foram trabalhados
varios contetdos e nos possibilitou desenvolver nosso préprio material
didatico.
Percebemos, através desses depoimentos, que os alunos dao especial
destaque as aulas no LEM em sua graduagdo, pois acreditam ser de grande

relevancia em suas formagdes. Essas aulas lhes dao também ideais de como fugir
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da “rotina e incentivar aquele adolescente que nao é participativo. Como também,
trabalhar aquele discente que ndo consegue acompanhar os demais” (ALUNO G)
através das partes ludica, interativa e pratica presentes no LEM.

Turrioni (2004) que defende a implementagdo de um LEM na formacéao inicial
do professor de Matematica, afirma que:

O LEM permite que o licenciando entenda o aprendizado como uma
conquista individual, pois mais importante que a renovagao dos
conteudos € sempre a renovagdo dos meétodos e técnicas e,
consequentemente a conquista de mentalidade e atitudes novas.
Permite ainda que o licenciando tenha oportunidade de trabalho em
grupo, onde ocorrem trocas tanto interindividuais como coletivas
(TURRIONI, 2004. p. 76).

“

Essas aulas também podem fazer com que os graduandos entendam “o
verdadeiro significado de um LEM e nos estimulou a trabalhar isso como futuros
professores” (ALUNO B), visto que muitos dos licenciandos chegam a universidade
sem sequer saber que existe um Laboratério destinado ao ensino da matematica, e
0 uso do mesmo na graduagdo pode ser um elemento desencadeador para aulas
mais envolventes, ativas e inovadoras, que despertam interesse e dedicagéo da
parte dos alunos.

Entdo, se esse € um ensino tdo produtivo, qual seria o nivel da Educagao Basica
mais apropriado para se trabalhar com LEM na visdo dos graduandos? Essa foi a
pergunta de numero 4 com a qual obtivemos os dados apresentados e discutidos no

grafico a seguir.

Grafico 1: Respostas a pergunta: Em quais niveis da Educagédo Basica vocé acredita ser mais

apropriado para trabalhar com materiais didaticos para o ensino de Matematica? Por qué?

H Todos
Educacdo Infantil
Ensino Fundamental
Ensino Médio

Fonte: Dados da pesquisa
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O grafico mostra que a maioria dos pesquisados acreditam ser possivel
utilizar o LEM em todos os niveis da Educagdo Basica. Os que escolheram a
Educacédo Infantii como niveis mais apropriados justificaram suas opgdes da
seguinte maneira:

ALUNO I: Minha resposta néo significa que eu sou a favor de descartar as

demais opgbes, mas eu acho que a Educagdo Infantil necessita muito mais
desta adogéo do que as demais.

ALUNO B: Acho que principalmente na educacgao infantil, pois € a partir dai
que surge a base para a aprendizagem da matematica.

Acreditamos que os alunos pensem como os autores Silva et al. (2013) que
nos dizem ser o LEM um 6timo e essencial meio de aprendizagem para criangas,
pois as mesmas precisam desenvolver a sua coordenagao motora, desenvolver as
primeiras nogdes de operagdo ldgica, correspondéncia e classificagdo, atividades
mentais de selegdo, comparagao, classificagdo, sequenciagdo e ordenagédo e no
LEM, junto com o uso dos Materiais Didaticos, podemos conseguir isso de uma
maneira significante (LORENZATO, 2006).

Os demais alunos acreditam ser importante usar esses recursos em todos os
niveis da educagéo basica, visto que “ao lecionar, temos que trabalhar de forma que
instigue o aluno desinteressado a ser participativo” (ALUNO G) e “com o material
didatico certo para cada conteudo estudado podemos trabalhar em quaisquer niveis
da Educagédo Basica” (ALUNO L), ‘pois cada fase tem suas necessidades de
conhecimento, desde o infantil ao ensino médio os alunos possuem necessidade de
uma visualizagao mais ludica do que acontece” (ALUNO F).

Contanto que o conteudo ndo seja puramente abstrato, o uso de MD & muito
bem-vindo em qualquer nivel da educacao, e para isso existem materiais adequados
e adaptados a cada faixa etaria, nivel da educagao basica e grau de raciocinio. Ele
reforca a ideia central do conteudo estudado e colabora com o entendimento e
fixagcdo do mesmo. Por mais amadurecido que seja o entendimento do aluno, ele
ainda precisara de alguma forma de auxilio para que suas ideias e informacdes se
fixem melhor e em menos tempo.

Tendo como referéncia Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
dividem os conteudos de matematica em quatro blocos, a saber: Numeros e
Operacbes, Espacos e Formas, Grandezas e Medidas e Tratamento de

Informagdes, também foi interrogado aos graduandos em quais blocos de conteudos
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seria mais importante e possivel explorar os conceitos matematicos com o
Laboratério de Ensino Matematica. Vejamos o grafico a seguir.

Gréafico 2: Respostas a pergunta: Na sua percepgdao em qual(s) bloco(s) de conteudos dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN para o ensino de Matematica é possivel explorar melhor
com Laboratorio de Ensino de Matematica?

B NUumeros e Operagdes

M Espaco e Forma
Grandezas e Medidas

B Nenhum

M Todos

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da leitura do grafico, é notério que os alunos acreditam que o LEM é
um o6timo recurso para ser trabalhado com o bloco de conteudos Numeros e
Operagdes, alguns alunos que escolheram esse bloco justificaram da seguinte

forma.

ALUNO E: Esse conteudo que é empregado na sala de aula, é dado ao
aluno de uma forma muito mecénica. O LEM serviria de incentivo para estes
alunos compreenderem relagbes e propriedades e outras mais que na
maioria das vezes é por eles desconhecidos.

ALUNO I: Um meio de entender melhor, uma forma de usar a méo para
aprender. Os numeros e operagées € a base da matematica e para mim
deveria ter um ensino aprofundado.

Esse bloco de conteudos deve ser muito bem apresentado aos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois € nele que os alunos estado construindo a
sua base matematica para o decorrer dos anos letivos. Ao aprender em um LEM,
com os materiais adequados, as criangas conseguem enxergar ndo s6 0 numero em
si, mas o0 que aquele numero representa em quantidade. Da mesma maneira, segue-
se com as operagdes, pois, por serem criangas, trazem em si a curiosidade em
descobrir o novo, elas podem aprender sozinhas, adi¢des e subtragdes, juntando e
separando “numeros palpaveis”. Afinal, sdo operagdes que realizam no dia a dia de
maneira espontanea.
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Infelizmente, ainda encontramos alunos de 6°, e até mesmo 7° ano, que nao
sabem resolver uma simples operagdo de adicdo. Essa € entdo a preocupacdo dos
Alunos | e E, nos depoimentos apresentados acima, ao apontarem esse bloco como
um dos mais importantes, j3 que € nele que os alunos constroem sua base
matematica.

Os alunos que escolheram o bloco de conteudos Espago e Forma justificaram
ser a melhor opgao devido a facilidade de encontrar materiais para esse conteudo,
além de “melhorar o entendimento do aluno” (ALUNO L).

O bloco de conteudos Grandezas e Medidas ficou como o terceiro mais
escolhido pelos respondentes, pois “sao conteudos que fazem parte da vida do
aluno com mais frequéncia, o que faz com que seja melhor e até mais facil de se
trabalhar com o Laboratério de Ensino de Matematica” (ALUNO C).

As criangas, por exemplos, se deparam com esses conteudos em uma
brincadeira ao compararem, em uma competigdo, qual menino tem o maior carrinho,
quem é o0 mais alto da turma, qual caminhdo de brinquedo consegue carregar mais
area ou quem € o primeiro a chegar a esquina. Sem duvidas, ha diversas maneiras
de ensinar esse conteudo aos mesmos em um LEM usando, até mesmo, os préprios
brinquedos dos alunos como Materiais Didaticos.

Todos os blocos de conteudos propostos pelos PCN podem ser trabalhados
em um LEM, “pois a utilizagdo de algo distinto ao usual é produtivo em qualquer
area da matematica” (ALUNO A). Vale salientar que os PCN sugerem que o ensino
de matematica perpasse por outros recursos e metodologias para se ensinar

matematica.

4.2 Laboratério de Ensino de Matematica na Educagao Basica: expectativas,

limitagcoes e potencialidade.

O Laboratério de Matematica pode ser visto como um espacgo de construgao
do conhecimento, tanto individual, como coletivo. Tem como potencialidade a
expansao a sua criatividade, dinamizar o trabalho e enriquecer as atividades de
ensino e aprendizagem, tornando esse processo muito mais dinamico, prazeroso e

eficaz. Mais do que obter um bom desempenho em exercicios, ou a memorizagao de
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férmulas, um dos objetivos centrais do ensino da Matematica é conseguir que os
alunos desenvolvam uma compreensao aprofundada dos conceitos matematicos, de
posse dos quais poderdo ser capazes de desenvolver o pensamento matematico
avancgado.
Nessa perspectiva, sentimos a necessidade de perguntar aos entrevistados,
por meio da Questdo 8, questionario (Apéndice A), 0 que 0s mesmos pensam a
respeito do papel do LEM na escola. Para essa questdo, elaboraram-se respostas
como as seguintes:
ALUNO L: O papel é auxiliar no aprendizado e ajudar na compreenséo dos

conteudos. Mas o laboratério ndo deve substituir as aulas tradicionais por
completo.

ALUNO C: Facilitar, potencializar e contribuir para a aprendizagem dos
alunos e o trabalho do professor.

ALUNO I; Tem como papel aprofundar e mostrar aquilo que por meio de um
pincel, folha ou quadro ndo podemos ver.

ALUNO B: E incentivarem os alunos a descobrirem, eles proprios, relagcées
e propriedades matematicas construindo eles mesmos suas ferramentas.

O principal papel do LEM é, portanto, auxiliar o professor no ensino e os
alunos em seu aprendizado, facilitando e potencializando esse caminho por meio de
incentivos visuais e taticos.

Quanto as fungbes que o LEM tem na escola os respondentes entendem que:

ALUNO H: O mesmo tem a fungdo de produzir conhecimento, despertar
novas ideias e reforgar o que ja foi visto. Entdo é fundamental que cada
escola busque obter seu laboratbrio.

ALUNO E: E desenvolver atividades e sistemas para o ensino da
matematica, no qual o aluno aprende matematica fazendo-a e usando
ferramentas e materiais para esse processo.

ALUNO G: Incentivar o ambiente escolar a trabalhar de diversas maneiras,
fazer um planejamento baseado em atividades em sala, mas que estas,
possam de alguma maneira evoluir o conhecimento do discente.

Como podemos evidenciar, reforcar e produzir conhecimentos, estimulando
os agentes, envolvendo-os nos atos de aprender e ensinar sdo fungbes atribuidas
ao LEM pelos licenciandos. E uma maneira de (‘[...] Evoluir o conhecimento do
discente”).
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Com relagcdo aos blocos de conteudos e nivel de Educagédo Bésica que
seriam mais adequados para trabalharmos com o LEM e com MD, vimos que néo ha
uma faixa etaria limite para se trabalhar com os materiais didaticos, uma vez que,
cada aluno tem uma necessidade especial em se tratando de caminhos para chegar
a sua aprendizagem. Mas, ambos podem apresentar limitagbes. Nesse caso,
perguntamos, na questdo 9, se existia alguma limitagéo para trabalhar os conteudos
matematicos com materiais didaticos. Eis as respostas representadas que foram
sistematizadas no grafico a seguir.

Grafico 3: Respostas a pergunta: Ha alguma limitagdo para trabalhar os conteudos matematicos com

materiais didaticos? Se sim, quais?

B Sim

Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Uma das declaragdes presentes nessas respostas ndo aponta para os limites

do MD em si, mas para o mau uso desse recurso metodolégico.
ALUNO C: Eu acredito que existe sim uma limitagdo, mas ndo no material
didatico e sim na pessoa que o faz uso, o professor. De fato, as vezes é

mais cémodo para ele, e menos trabalhoso, ndo usar um material didatico
diferente do livro.

O aluno C destaca que pode haver limitagcdo no professor ao fazer uso do
material didatico e explicita que ficar usando apenas o livro didatico exige menos do
professor. Fazer uso do LEM nas aulas exige planejamento e cuidado do educador,
conforme afirma-se nos depoimentos:

ALUNO L: Primeiramente vocé tem que ter o material e adapta-lo ao
assunto e ao nivel que vocé esta trabalhando.

ALUNO G: Sim, é necessario sabermos a relagdo do material com o
conteudo abordado, como também mostrar que ndo é apenas diverséo e
sim uma maneira diferente de compreender o assunto trabalhado em sala.

ALUNO B: Sim. Depende de que serie o aluno esta cursando para saber
que conteudo aplicar.
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ALUNO A: Certos contetudos requerem um nivel muito alto de abstragcao e
por isso nédo é facil comparar tais contetidos com algo do laboratério.

Perante toda reflexdo que o questionario causou aos alunos, buscamos ainda
saber se suas expectativas antes das aulas foram atendidas quanto a disciplina de
Laboratério de Ensino de Matematica (questdo 10). E, como ja falamos, muitos dos
alunos chegaram a universidade sem sequer saber que existia um Laboratério de
Ensino de Matematica o que lhes causou, de imediato, grande expectativa e
ansiedade de conhecé-lo e entendé-lo.

ALUNO G: O fato de nunca ter ouvido falar em “Laboratério de Ensino de
Matematica”, ao vé-lo na minha grade imaginei muita coisa, como poderia
ser e 0 que poderia trazer de beneficio para minha formagdo. E ao
conhecer, vi sua importdncia e pude aproveitar a valiosidade do
conhecimento que ele transmitia, colaborando e sendo essencial na minha
formagdo, me incentivando a ser um grande profissional, afinal, ser
professor é um desafio e ensinar matematica, de forma que atraia o
discente, € um desafio ainda maior.

ALUNO E: Antes de ter a oportunidade de conhecer o LEM achava que
seria um espago de jogos mecanicos, teria computadores para pesquisa,
coisas do tipo. No entanto, ao conhecer, pude perceber toda a importancia
que o LEM oferece no processo de aprendizagem e como € necessario o
aluno conhecer esse espacgo que serve de auxilio no seu desenvolvimento e
na compreensdo de muitos contetdos.

A disciplina, com certeza, |Ihes foi satisfatoria e contribuiu ainda mais com a
vontade e desejo de ensinar. Também desconstruiu ideias errbneas que muitos tém

a respeito do mesmo, € o que revelam as respostas abaixo:

ALUNO A: Esperava entender o que era o laboratério, que antes do curso
era apenas um lugar dispensavel voltado exclusivamente para criangas
desinteressadas. Essa minha ideia foi mudada pois vi nas aulas que o
laboratério é util até na graduagdo e agora o vejo como instrumento de
ensino.

ALUNO H: Antes tinha a concepgédo de que iam ser apenas jogos que
revisassem o que foi visto. Mas depois vimos que é um projeto que produz

constante conhecimento.
Cursar a disciplina em questdo, mostrou-lhes caminhos diferentes para se
chegar ao aprendizado desejado, ajudando-lhes em sua formagéo, vislumbrando
praticas pedagodgicas de professores de matematica que tenham alternativas para

Seu ensino.
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ALUNO L: Antes eu acreditava que o tnico tipo de aula de matematica era o
tradicional. Depois passei a conhecer mais formas de ensinar matematica e
materiais que ajudam na compreensao das aulas.

ALUNO D: Depois das aulas consegui associar melhor o contetdo ao
material didatico e assim poder utiliza-lo em minhas aulas, o que nao era
possivel antes.

Em suma, a disciplina Laboratério de Ensino de Matematica, cursada pelos
sujeitos da pesquisa, ajudou-os a perceber que este € um recurso que pode ser
utilizado nas salas de aulas da Educagdo Basica, oferecendo oportunidades para
aprender e ensinar matematica por alternativas ao ensino tradicional. Os
licenciandos veem o LEM como recurso importante e necessario na pratica do

professor de Matematica.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso foi um estudo realizado com 11
(onze) graduandos do curso de Licenciatura em Matematica, campus VIl da UEPB -
Patos, os quais estudaram disciplina de Laboratério de Ensino de Matematica no 6.°
periodo (2016.1), nos turnos manha e noite.

Dentre as metodologias de ensino, escolhemos o LEM como foco de
investigagdo na formacgao do futuro professor de Matematica, uma vez que é nele
que os licenciandos estudam sobre os recursos de ensino, aprendem trabalhar com
eles, além de terem acesso as reflexdes tedricas a respeito, podendo ou ndo mudar
concepgdes equivocadas cristaliazadas nas praticas de sala de aula sem um
trabalho tedrico consistente.

Nessa perspectiva, elaboramos um problema de investigagdo voltado a
analisar “Como os alunos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica, da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Patos, concebem o Laboratério de
Ensino de Matematica no processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina.
Assim, esse estudo promove a reflexdo sobre a concepgdo que esses graduandos
tém do Laboratério de Ensino de Matematica.

A pesquisa revelou que os sujeitos informantes entendem que o LEM é um
recurso, meio, lugar, metodologia importante para os atos de aprender e ensinar
matematica, pois possibilita aos alunos serem construtores de seu proprio
conhecimento e da aos professores diversas maneiras de ensino, contribuindo para
o melhor desenvolvimento das aulas.

Todos os alunos compreendem que a disciplina de Laboratorio de Ensino de
Matematica € indispensavel na graduacgao, pois proporciona ao graduando um vasto
campo de ferramentas e possibilidades de ensino, partindo do concreto para poder
chegar ao pensamento mais abstrato.

Depois das aulas cursadas, os respondentes demonstram ter ampliado a
concepgao acerca do LEM: para os futuros professores, o LEM é mais de que uma
sala reservada para brincadeiras e jogos sem finalidade educativa, €, sobretudo, um
espaco de construgdo do conhecimento matematico.

Nosso primeiro objetivo especifico estava relacionado a identificar a
percepgdo dos alunos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica em
relagdo ao Laboratorio de Ensino de Matematica. Averiguou-se que, apos as aulas,
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os graduandos puderam entender o seu significado e finalidade, ampliando suas
concepgdes. A percepgao dos sujeitos da pesquisa € de que o LEM pode oferecer
subsidios para que o professor ensine com mais seguranga € que as aprendizagens
matematicas acontegcam, pois pode ser usado respeitando os conhecimentos prévios
dos alunos, suas limitagbes, faixa etaria, considerando-se as peculiaridades de
aprendizado de cada aluno.

O segundo objetivo especifico € apontar as limitagdes e potencialidades do
Laboratério de Ensino de Matematica apresentadas pelos graduandos. Dentre as
potencialidades elencadas, podemos mencionar o de promover o aprendizado,
auxiliar e oferecer seguranga no trabalho, entre outras. Os limites do LEM dizem
respeito ao mau uso do material pelo professor, 0 ndo querer sair da rotina, planejar
suas aulas ou adaptar materiais que ndo venham prontos para serem postos em
pratica.

Portanto, € possivel concluir que, na perspectiva dos respondentes, a
aprendizagem adquirida durante a disciplina contribuiu para que eles entendessem o
LEM e o seu papel na educacdo basica, reforcando o seu conhecimento e os
preparando ainda mais para sua carreira profissional com éxito, mostrando que
apenas a formagao inicial (graduacgao) nao é suficiente para que o professor atenda
as demandas da educagéo, principalmente porque o ambiente da sala € dinéamico,
complexo, merecendo uma atualizagao constante. Por isso, os sujeitos da pesquisa
demonstravam que tiveram uma boa formagao, mas € preciso estar em processo de
formagado continua para aprender mais e saber trabalhar com o LEM de forma
reflexiva adequando-se a cada contexto de ensino.

Dessa forma, a pesquisa nos despertou a investigar cada vez mais para
aprendermos e utilizarmos esses recursos de auxilio a aprendizagem, ndo deixando
os outros métodos de ensino, mas, enriquecendo ou acrescentando a eles novas
formas de aprender matematica, com as quais todos os agentes envolvidos sejam
participantes responsaveis pela construgdo de seu conhecimento.

Reafirmamos, a partir dessa pesquisa, a importancia da disciplina de
Laboratorio de Ensino de Matematica no curso de graduagéo, pois, € durante a
mesma que o licenciando tem a oportunidade de aprender sobre essas ferramentas
para poder chegar a sala de aula mais preparado para ensinar. Com essas diversas
ferramentas, ele se sentird mais seguro para ministrar suas aulas, trabalhando de
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forma a tornar seus alunos mais criticos, despertando-lhes também a criatividade e o
pensamento-matematico, quando se trabalha com LEM.

Concluimos que este estudo nos fez entender que as concepgdes sobre LEM
influenciam na pratica do professor de Matematica, por isso, que existe a
necessidade de se discutir ndo apenas a metodologia LEM na formagéo do
professor de Matematica, mas precisa ser estudadas e trabalhadas durante o curso,
mostrando como explorar cada uma delas no interior da sala de aula com vistas a
atingir o aprendizado do aluno.

Por fim, acreditamos que dessa pesquisa surgem outras questoes de
investigagdes, tais quais: Como professores de matematica em exercicios
trabalharam com o LEM em sala de aula? Qual a concepgédo que eles tém sobre
LEM? Sao perguntas que podem revelar como sdo as praticas pedagogicas atuais

do professor de matematica que trabalham com LEM.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS SUJEITOS DA PESQUISA

7
&
UEPB

Prezado Senhor (a) Licenciando(a),

Solicitamos sua valiosa colaboragdo respondendo este questionario. Este
instrumento de coleta de dados faz parte de uma pesquisa que culminara na
produgéo de um Trabalho de Conclusao do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba, campus VII, Patos, PB, cujo tema € “O
Laboratério de Ensino de Matematica na formagdo do Professor de Matematica”.
Para que os objetivos sejam operacionalizados, a sua participagdo € muito
importante ao registrar suas respostas.

Orientanda: Lays Gomes de Lacerda
Orientador: Julio Pereira da Silva

Orientagées
Leia com bastante ateng&o e responda as questdes abaixo. Registre suas respostas.

N&o necessita de identificagao.

1. Faixa etaria:
( ) Entre 20 e 25 anos
( )25 a30anos
( )30 a 35 anos
( )35a40anos
( ) Mais de 40 anos

2. Durante a Educacéo Basica (Ensinos Fundamental e/ou Médio), seus professores
ensinavam usando materiais didaticos? Se sim, lembra de algum? Cite-os.

3. O que vocé entende por Laboratério de Ensino de Matematica?
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4. Em quais niveis da Educacdo Basica vocé acredita ser mais apropriado para
trabalhar com materiais didaticos para o ensino de Matematica? Por qué?
() Educacao Infantil.
() Ensino Fundamental.
() Ensino Médio
( ) Todos.
Justificativa:

5. Na sua percepcao em qual(s) bloco(s) de conteudos dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN para o ensino de Matematica é possivel explorar melhor com
Laboratério de Ensino de Matematica? Justifique.

() Numeros e Operacgées.
( ) Espaco e Forma.
( ) Grandezas e Medidas.
( )Tratamento da Informacao.
( )Nenhum.
Justificativa:

6. Como vocé, futuro (a) Professor (a) de Matematica, avalia as aulas da disciplina
Laboratorio de Ensino de Matematica em sua formagao académica?

7. A forma como se deram as aulas no Laboratério durante sua formagao foram
suficientes para que vocé se sentisse preparado para lecionar com os materiais

didaticos para o ensino de Matematica? Explique.
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8. Para vocé, qual o papel do Laboratério de Ensino de Matematica na escola?

9. Ha alguma limitagdo para trabalhar os conteudos matematicos com materiais
didaticos? Se sim, quais?

10. Faca registros de suas expectativas antes e depois das aulas de Laboratério de

Ensino de Matematica, fazendo relagao com o ser professor de Matematica.

Agradecemos a colaboragéo!



