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RESUMO

Diante das dificuldades amplamente relatadas em estudos sobre o ensino de lingua inglesa em
escolas piblicas, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, através da aplicacdo de um
questionario com professores de lingua inglesa de escolas publicas da cidade de Alagoa
Grande/ PB. Neste estudo, analisamos e discutimos a percepgdo dos professores e suas
préticas no ensino da lingua inglesa. Os resultados foram analisados considerando a analise
de conteiido de Minayo (1996). Foram investigados fatores como os que motivam esses
graduados a serem professores de lingua inglesa nos dias atuais, como a importancia da lingua
inglesa reflete na inser¢do no mercado de trabalho e de que forma os contetidos utilizados em
sala de aula respeitam a realidade social do educando. Também foram analisados o uso de
tecnologias no contexto da sala de aula, a motivacdo dos alunos e entre muitos outros aspectos
que fazem parte da formacao docente.

Palavras-Chave: Lingua inglesa. Formacao docente. Escolas piblicas. Ensino.



ABSTRACT

In the face of the difficulties reported in studies about English language teaching in public
schools, a qualitative research was carry out through the application of a questionnaire with
English language teachers from public schools in the city of Alagoa Grande, Paraiba. In this
study we analyze and discuss the perception of teachers and their practices in the teaching of
the English language, the results were analyzed considering the content analysis of Minayo
(1996). Factors such as those motivating graduates to be English teachers in the present day
were investigated, as the importance of the English language reflected in the insertion in the
labor market; how the contents used in the classroom respect the social reality of the student;
Use of technologies in the classroom context, the motivation of students, these, among many
other aspects that are part of teacher training.

Keywords: English language. Teaching training. Public schools. Teaching
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1 INTRODUGAO

Nesta pesquisa faremos uma andlise diante dos desafios de ensinar a lingua inglesa
em escolas piblicas da cidade de Alagoa Grande, uma cidade situada no interior do estado da
Paraiba. A pesquisa aborda os desafios e alternativas vividas por professores que todos os dias
se reinventam para levar a sala de aula metodologias que tenham como objetivo atrair os
alunos a descobrirem a importdncia de se relacionar com uma segunda lingua diante do
mundo globalizado em que vivemos; nossa pesquisa também relata as dificuldades
encontradas pelos professores para levarem aos alunos um ensino de qualidade, mas que na
grande maioria nio encontram nas escolas piblicas estrutura fisica apropriada e material
didatico suficiente para suprir a necessidade de oferecer aos alunos uma aula diferente, que
saia do tradicionalismo de trabalhar apenas com “‘quadro e giz”.

Nessa perspectiva, no primeiro momento iremos abordar como a Lingua Inglesa
chegou ao Brasil e como através dos interesses capitalistas se expandiu até conquistar seu
espaco no curriculo do ensino das escolas piiblicas, numa disputa com as disciplinas classicas,
o latim e o francés, consideradas de fundamental importdncia naquela época de grandes
mudancas na sociedade em meio ao desenvolvimento industrial até os dias atuais.

O interesse académico desta pesquisa é analisar e compreender o ensino da Lingua
Inglesa nas escolas publicas do municipio de Alagoa Grande/PB. A motivagdo inicial para a
realizacdo desse estudo partiu diante de muitos desafios e dificuldades dos professores em
transmitir seus conhecimentos e os alunos pela falta desse conhecimento prévio tdo presente
no cendrio brasileiro das escolas priblicas. A metodologia proposta foi uma andlise qualitativa,
por meio da técnica de andlise de contetido de Minayo (1996). Os dados foram obtidos através
de um questiondrio composto por oito perguntas.

Os dados foram analisados através de quatro categorias: motivacdo profissional,
realidade social, uso de tecnologias e desafio profissional. Os resultados foram significativos
no contexto de ampliar noves caminhos para o ensino da lingua inglesa, mostrando sua
importancia ao mundo moderno, possibilitando aos novos académicos e ao mundo cientifico

informacoes adicionais e motivacdo para o tema em estudo.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A ORIGEM DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NAS ESCOLAS PUBLICAS
BRASILEIRAS

O ensino de lingua inglesa no Brasil sofreu muitas mudangas desde sua origem. Ha
muito tempo, durante o periodo da descoberta e colonizacao do Brasil, sentiu-se a necessidade
de comunicagdo entre os diferentes povos, pois a vinda do principe regente de Portugal, D.
Jodo VT ao Brasil, impulsionou a chegada de muitos comerciantes ingleses, aos quais foi dado
grande poder para influenciar no desenvolvimento e na vida dos povos que ali habitavam.
Segundo (SILVA, 2013, p. 17) “nesse mesmo periodo surgia, pela necessidade de
comunicagdo entre 0s povos, ingleses e brasileiros, a figura do professor de inglés...".

Com isso é notorio o interesse dos ingleses pelo ensino da lingua aos
nativos, pois com o aprendizado da referida lingua, tais individuos teriam mdo de obra
qualificada para atender as necessidades do comércio inglés e do progresso industrial no pafs,
tendo em vista a possibilidade dos nativos conseguirem se comunicar com os ingleses por
meio da lingua inglesa.

De acordo com (LIMA, 2008, p. 02) “o ensino formal da lingua inglesa no Brasil se
deu com o decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo D. Joio VI,
principe regente de Portugal, mandando criar uma escola de lingua francesa e outra de lingua
inglesa.” Naquele contexto, ainda existia a necessidade de ensinar a lingua estrangeira aos
funciondrios como um meio de aumentar o relacionamento com o comercio estrangeiro e

assim expandir cada vez mais o dominio econdmico sobre outros povos.

Nesse mesmo ano, D. Jodo VI nomeia o padre irlandes Jean Joyce oficialmente
como professor de inglés, através da carta assinada na corte, que falava sobre a
necessidade de uma cadeira de lingua inglesa por sua riqueza, pela abrangéncia da

lingua para a prosperidade da instrugao publica. (LIMA, 2008, p. 02)

Anos mais tarde, em 1837, o colégio D. Pedro II tem sua fundacdo, e desde entdo
incluia a lingua estrangeira em seu curriculo. Segundo Leffa (1999) “O ensino das linguas
modernas durante o império parecia sofrer de dois graves problemas: falta de metodologia
adequada e sérios problemas de administragdo™. Nesse periodo a lingua inglesa e a lingua
francesa eram ditas como linguas modernas, ja o latim e o grego eram as chamadas linguas

mortas ou classicas, estas obrigatérias no curriculo escolar. Segundo o mesmo autor, a



metodologia para o ensino das chamadas linguas vivas era a mesma das linguas mortas,
composta pela traducao e andlise gramatical. Sendo tal metodologia um dos grandes
problemas para o ensino-aprendizado de linguas estrangeiras.

Entretanto, o ensino de linguas no cendrio brasileiro sofreu diversas
mudancas ao longo dos anos. A priori, o ensino de linguas surgiu com a necessidade de
comunicagdo entre diversos povos e, com o passar do tempo, a lingua
estrangeira, principalmente o francés, passou a ser essencial para ingressar no ensino superior.
Por este motivo, muitos jovens estudaram francés como lingua estrangeira naquela época, ndo
deixando os interesses e a visdo capitalista daquele contexto, onde a cada dia via-se mais e
mais o mercado internacional expandir nas terras brasileiras.

Durante as décadas de 1840 e 50, o ensino de linguas estrangeiras decaia, havendo
entdo a necessidade de aprimorar as deficiéncias existentes nos curriculos de ensino
anteriores, e com isso melhorar o desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, foram
desenvolvidas algumas reformas para obter a evolugdo desejada no ensino-aprendizado de

linguas estrangeiras. Leffa (1999) afirma que:

Foi s6 muito lentamente, a principio com a chegada da Familia Real, em 1808,
posteriormente com a criacdo do Colégio Pedro 11, em 1837, e finalmente com a
refarma de 1855, que o curriculo da escola secundaria comegon a evoluir para dar ao
ensino das linguas modemas um status pelo menos semelhante ao das linguas

cléssicas,

Durante esse periodo de mudancas e desenvolvimento no ensino de linguas
estrangeiras houve também uma reducdo na carga hordria de ensino das linguas, enquanto
outras deixam de fazer parte do curriculo ou a ser até mesmo facultativas. Diante da trajetéria
do ensino de linguas no Brasil, (SILVA, 2013, p. 17) afirma que: “Do surgimento do Colégio
Pedro 1I até 1930, o pais passou por transformacoes sociais e politicas que influenciariam todo
o0 pais quanto a leis, posicionamentos, filosofias e objetivos.”.

Foi em 1930, no governo de Getiilio Vargas, que foi criado o Ministério da educagao
e saide piblica, este primeiramente chefiado pelo ministro Francisco Campos, que trouxe
como uma das medidas principais, a reforma do ensino secundirio, estabelecendo como
método de ensino de lingua estrangeira, o método direto. De acordo Leffa (1999, p.32): “No
que concerne ao ensino de linguas, a reforma de 1931 introduziu mudangas ndo apenas quanto
ao contetido, mas principalmente quanto & metodologia de ensino.” Ja em 1932, assume coma

ministro da educacdo Washington Pires, sendo este sucedido em 1934 por Gustavo
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Capanema. Neste periodo, com a nova Constituicdo Federal, a educacdo passa a ser vista
como um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes puiblicos.

O ministério Capanema promoveu grandes reformas. Segundo o CPDOC - Centro de
Pesquisa e Documentagdo de Histéria do Brasil, dentre as grandes reformas de Capanema
“destacam-se a reforma do ensino secunddrio e o grande projeto de reforma universitaria, que
teve como resultado a criacdo da Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de
Janeiro [...]". A reforma de Capanema sobre o ensino secundario também se utilizava do
mesmo método da reforma de Francisco de Campos, sendo este o método direto para o ensino
de linguas. Esse método baseia-se em atividades visando o uso imediato dos sentidos,
utilizando-se da oralidade, fazendo com que os aprendizes interajam praticando
instantaneamente o uso da lingua dentro de sala de aula.

Capanema em sua reforma humanista compreende a educacdo basica em trés niveis:
grupo escolar, gindsio e cientifico. Nesse periodo a educacdo nacional estava centralizada no
Ministério de Educacdo, onde eram estabelecidas todas as decisdes relativas ao ensino. No
nivel grupo escolar, iniciava-se a vida estudantil apenas aos seis anos de idade e nesta fase
ndo se pensava em estudar uma lingua estrangeira. Nos dias atuais prevalece essa mesma
faixa etdria para o ensino obrigatorio. Segundo a LDB — Lei de Diretrizes e Bases - (LDB,
2017, p. 23) Art. 32 “O ensino fundamental obrigatério, com duragio de 9 (nove) anos,
gratuito na escola ptiblica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, [...]"

O ensino de lingua estrangeira na escola piiblica naquela época iniciava-se no ginasio
até o cientifico, hoje ndo é diferente, mesmo depois de tanto tempo desde a reforma
Capanema, ainda hoje o ensino de linguas no ensino piiblico inicia-se no ensino fundamental,
somente a partir do 6° ano, seguindo até o ensino médio.

Nas décadas de 1840 e 50, o ensino de lingua estrangeira era obrigatdrio e mesmo com
a reducdo da carga horaria no curriculo, comparado com o periodo imperial, era possivel que
os alunos conseguissem ler e entender o que liam. Porém o método que estava sendo utilizado
foi substituido por uma versao simplificada do método de leitura, usado nos Estados Unidos.
Neste sentido o ensino de lingua inglesa reduzia-se a gramdtica e traducdo.

No ano de 1961 é publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
com essa nova lei o ensino de linguas deixa de ser obrigatério no ginasio e no ensino
secundario, sendo optativa no curriculo escolar. Silva (2013, p. 18) observa que: “O ensino da
lingua inglesa sofre com a descontinuidade, sendo ora obrigatério, ora nao, ora ministrado em

carater cientifico e outros momentos com énfase no mundo literario”.
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Contudo, foi em 1962 com a lei 5692, que se estabeleceu o ensino basico em primeiro
e segundo grau. A partir de entdo cabia aos conselhos estaduais de educagao definir as
matérias que deveriam constar no curriculo. No entanto, prevaleceu em lei a inclusao de uma
lingua estrangeira a partir da 5° série do primeiro grau e no segundo grau, corroborando assim
com a obrigatoriedade do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira.

O ensino de linguas permanece até hoje no curriculo escolar brasileiro. No entanto
diferentemente dos anos passados, o ensino de linguas, mais especificamente da lingua
inglesa na esfera piblica, vem perdendo seu prestigio e o respeito dos alunos. De acordo com
Perin (2003, p. 115) “[...] os alunos tratam o ensino de lingua inglesa na escola publica ora
com desprezo, ora com indiferenca [...]”. Diante disso, nota-se que os alunos ainda ndo
descobriram a finalidade de se estudar uma lingua estrangeira na educacio basica. No entanto,
este fato deve-se muitas vezes a metodologia utilizada pelo professor, ou até mesmo pela
dificil realidade ja vista pelos proprios alunos de que na educacdo basica da escola piblica
brasileira ndo se aprende a falar inglés.

Nesse contexto, a sociedade tem acesso a um ensino puablico fraco, que ndo oferece
estrutura fisica adequada para o ensino de linguas, ou ainda materiais diditicos adequados
para uma aula que permita ao aluno um melhor entendimento do que propde o estudo de
linguas na educacdo bisica. Como afirma Cox e Assis-Peterson (2007, p. 10) “Na escola
publica, os alunos n3o tém. Falta tudo™. Ainda de acordo com Cox e Assis-Peterson (2007, p.
10) sobre o ensino piiblico brasileiro afirmam que: “O cendrio ¢ de malogro: lugar de alunos
que nao aprendem, de professores que ndo sabem a lingua que ensinam; de pais que ndo se
preocupam com a educagdo dos filhos e de metodologias que ndo funcionam™. Desse modo a

cada dia o ensino de linguas no ensino piiblico brasileiro vem se tornando menos eficaz.

2.2 CONSTRUINDO A PROFISSAO: DIFICULDADES NA FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA INGLESA

No Brasil nos dltimos 30 anos ocorreu um aumento no nimero de pesquisas
académicas sobre a formacdo do professor de lingua inglesa. Ialago e Duran (2008), apontam
duas questdes reflexivas acerca da formacdo profissional. A primeira trata-se da
desvalorizacdo social da educacdo, que envolve a diminuicio das matriculas nos cursos de
licenciatura, auséncia de possibilidades no mercado de trabalho, remuneracio precaria € a

possiblidade de facil obtencdo do diploma universitario. A segunda aponta o baixo nivel de
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satisfacdo dos futuros profissionais com a formacdo, propondo uma reflexdo acerca do
processo ensino aprendizagem e estdgios supervisionados focados na teoria-pratica, que de
fato atendam as necessidades dessa formagao.

Rodrigués (2016), enfatiza a mi formacdo linguistico-comunicativa e a pratica
pedagdgica, que sera refletida pelos professores recém-formados, onde 0s mesmos constam
sua formagdo deficiente. Sendo muitas vezes criticados com um profissional despreparado,
que usa a sala de aula para transmitir valores culturais da lingua colonizada.

Tais questdes devem ser consideradas em propostas para uma nova
estrutura curricular, onde os alunos possam desenvolver competéncias inerentes a profissao,
com atividades curriculares especificas, optativas e extras-curriculares, voltadas para a
formacao do professor de lingua estrangeira dupla, onde a maior parte da grade curricular ndo
destina a lingua inglesa (GIMENEZ et al, 2004).

Outra dificuldade encontrada pelos futuros professores de lingua inglesa é a falta de
conhecimento prévio da lingua, causando frustagdo ac longo do curso. Essa auséncia de
dominio oral faz com que o ensino centralize na leitura, no vocabuldrio e na gramatica
(IALAGO; DURAN, 2008).

Ao tratar das dificuldades da formacao do professor de lingua inglesa e dos dilemas

no modelo de sua formacdo Paiva (2006, p.66) afirma que:

A formacao de professor nan € um problema apenas dos cursos de letras. Em todas
as areas predomina o que tem sido chamado de formagdo 3+1, ou seja, rés anos de
bacharelado e um ano de formacido pedagdgica, comumente descontextualizada e
feita em departamento de educacdo de competéncia duvidosa em relacdo as

especificidades de cada area.

2.3 0 USO DAS TECNOLOGIAS COMO FONTE DE APRENDIZAGEM

As ferramentas tecnologicas tem o potencial de mudar o modo como
aprendemos, agindo nao s6 como suporte pedagégico, mas como ferramenta facilitadora para
o ensino. A Internet, por exemplo, reafirmou o inglés como lingua internacional, trazendo
novas possiblidades de acesso dos usudrios ao redor do mundo (FINARDI; PORCINO, 2014).

Como o surgindo da Internet na década de 1900, surgiram novos canais de
aprendizagem, seja para ouvir uma musica internacional, pesquisar ou assistir um filme.

Portanto o computador precisa ser visto como um material essencial na sala de aula e no
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processo de aprendizagem. A inclusdo da tecnologia oferece oportunidade de interacao
comunicativa no uso da linguagem nos dias atuais. Para isso o professor precisa se adaptar
antes de inserir na vida escolar de seus alunos (ANDRADE, 2014).

O uso do computador na sala de aula ndo deve limitar-se apenas a Internet. O mesmo
é um recurso audiovisual de bastante interatividade, na elaboracdo de aulas divertidas e
dindmicas, podendo ser usado para jogos, comunicagdo e softwares educacionais apoiando o
aprendizado impedindo que o aluno interaja passivamente, sendo responsavel pela motivagao
na sala de aula e certamente estimulando a absorcdo da lingua estudada (SILVA, 2014).

Entretanto, a partir dos PCNs de lingua estrangeira (1998), o uso de tecnologias na
sala de aula, como ferramenta pedagdgica, auxilia o aluno a vincular a sala de aula com o
mundo exterior, a fim de criar situacdes de aprendizagem fora do contexto escolar, para
continuar aprendendo. Assim, como o acesso a internet vem aumentando cada vez mais

possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades comunicativas.

3 METODOLOGIA

Os topicos subsequentes mostram os métodos utilizados para a realizagdo deste
estudo, destacando o tipo de pesquisa e a abordagem metodolégica empregada; o cendrio,
populacdo e amostra envolvida; o instrumento usado para a coleta de dados e o meio de

processamento para andlise dos dados obtidos.

3.1 TIPOS DE PESQUISA / ABORDAGEM

O desenvolvimento desta pesquisa a partir da abordagem qualitativa foi
adequado por favorecer a compreensdo das concepgdes dos atores sociais em questdo sobre o
Ensino da lingua Inglesa. A pesquisa qualitativa € importante por favorecer a compreensao
dos valores culturais e as representacdes de determinado grupo sobre temas especificos; as
relagdes que se d3o entre atores sociais tanto no dmbito das instituigdes como no dos
movimentos sociais.

Turato (2003, p.361) aprofunda-se ao mencionar que: “nfio se trata de nos
preocuparmos menos ou mais com o problema da generalizagdo, mas simplesmente esta
questdo ndo tem sentido de se impor”. Ainda acrescenta que a diferenga da pesquisa

quantitativa € que essa procura ver como o fendmeno se comporta matematicamente numa
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populacdo; j& a pesquisa qualitativa busca interpretar o que as pessoas dizem sobre tal
fendmeno, o que fazem ou como lidam com ele.

Bardin (2009, p.141) reafirma ao comentar que: “a andlise qualitativa apresenta
certas caracteristicas particulares. E valida, sobretudo, na elaboracio das dedugdes especificas

sobre um acontecimento ou uma varidvel de inferéncia precisa, e nio em inferéncias gerais™.
3.2 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Municipio de Alagoa Grande/PB, situada na
microrregido do brejo paraibano, com populacdo de 28.482 habitantes. O municipio possui na
Zona Urbana, quatro principais escolas publicas que fornecem ensino de Lingua Inglesa,

sendo uma municipal e trés estaduais.
3.3 POPULACAO E AMOSTRA DA PESQUISA

A populagio do estudo foi constituida por professores de lingua Inglesa de escolas
ptiblicas do municipio de Alagoa Grande. A amostra foi formada por 6 (seis) professores, com
idades entre 23 e 60 anos de 4 (quatro) escolas diferentes, o tempo de experiéncia profissional
varia entre 2 e 32 anos. Ao se tratar de uma pesquisa qualitativa, ndo existe preocupagio
estatistica, dessa forma o tamanho da nossa amostra foi com base no critério de acessibilidade

dos sujeitos envolvidos.

3.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para coleta dos dados foi um questionario composto por 8
(cito) perguntas, sendo 6 abertas e 2 (duas) fechadas (APENDICE A). A
variaclo das perguntas do questiondrio foi pela necessidade de responder os objetivos de
nosso estudo, logo entdo tornando de forma esclarecedora uma inquietacio da autora da
pesquisa em questao.

De acordo com Minayo (1996, p.109):

[...] 0 que toma o questiondrio um instrumento privilegiado de coleta de informagdes
para as ciéncias sociais & a possibilidade de a fala ser reveladora de condigoes
estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos [...] e ao mesmo tempo ter a
magia de transmitir, através de um porta-voz, as representagbes de grupos

determinados, em condigdes histdricas, socioecondmicas e culturais especificas.



3.5 ANALISE DE DADOS

Para a andlise dos dados, utilizamos a técnica de andlise de contelido
de Minayo (1996). Apresentado através de categorias e agrupamentos das ideias principais
em torno de um 1inico conceito, obtendo uma melhor organizagao das informacoes adquiridas
através da coleta de dados. Os resultados dos questionarios foram agrupados, nas categorias

apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 01: Descrigdo das categorias

CATEGORIAS DESCRICAO

Motivagdo profissional O que motiva ser professor de lingua

Inglesa nos dias atuais;

Realidade Social Os contetdos utilizados em sala de aula

respeita a realidade social do educando;

Utilizacao de tecnologias Uso de tecnologias dentro da sala de aula,

Como: COH]DUU:IC]OI‘ e internet;

Desafio Profissional Os desafios encontrados no decorrer da

profissdo na sala de aula.

Fonte: Questionario aplicado aos professores, Janeiro, 2018.

4 ANALISES E DISCUSSOES

Neste capitulo, serao apresentadas as andlises e discussoes dos resultados desta
pesquisa intitulada por: UMA REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE LINGUA
INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS DA CIDADE DE ALAGOA GRANDE -
PARAIBA. Inicialmente, destacaremos a caracterizacio dos sujeitos envolvidos neste estudo,
em seguida, trataremos das andlises e discusstes das entrevistas realizadas, explicitada através
das categorias.

Participaram do estudo seis entrevistados, para cada participante foram atribuidos as
seguintes siglas: P1, P2,..., P6. No quadro a seguir apresentaremos os dados de identificacao

fornecidos pelos participantes da pesquisa.
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Quadro 02: Caracterizagao da Amostra

PARTICIPANTES SEXO IDADE TEMPO DE POS -
ATUAGCAO | GRADUAGAO

P1 Fem 60 anos 32 anos Nao possui
P2 Fem 32 anos 3 anos Nao possui
P3 Fem 32 anos 15 anos Educagao de

Jovens e adultos

P4 Fem 23 anos 4 anos Nao possui
P5 Fem 38 anos 8 anos Linguistica
P6 Fem 32 anos 2 anos Nao possui

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores, Janeiro, 2018.

Diante dos resultados obtidos através dos questionarios direcionados aos docentes,
as respostas foram significativas na construgdo de um novo olhar para o ensino da lingua
inglesa, em questoes relacionadas a maotivagao, ao uso de tecnologias, a realidade social e os
desafios profissionais.

A motivacdo profissional em sala de aula € caracterizada como um dos principais
métodos para atingir &xito no processo ensino/aprendizagem. Segundo Silva (2018b), ela esta
ligada a fatores internos (conhecimento, afeto e desejo) e externos (condicionamento operante
e interagdo social), para aprender é preciso disposicdo, vontade e satisfacdo.

De acordo com os trechos das entrevistas abaixo, observamos que a motivagdo é um
suporte, para um bom relacionamento na sala de aula. O professor precisa conquistar o aluno

pela motivacdo, se ndo ha interesse ndo haverd aprendizagem.

“0O que me motiva ¢ ver a vontade dos alunos em aprender ¢ conhecer uma nova
lingua. Nao sdo todos que tem esse interesse, mas os poucos sdo suficientes para me

motivar” (P2).

“0 que me motiva além do amor pelo que fago, é o prazer de acompanhar o

desenvolvimento de alguns de meus alunos que se dedicam mais a disciplina”. (P1)

“Ao longo do tempo a motivac¢io profissional vai se transformando. A empolgacao
do inicio vai dando lugar a muitas frustracdes e no momento o que mais motiva é
buscar fazer de cada dia um momento mais prazeroso lanto para mim quanio para os

meus alunos™. (P3)
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A motivagdo dos alunos, como fonte de motivacio pessoal para ensinar foi

citada por trés participantes. Silva (2018a), destaca a importancia desse elemento:

O professor desempenha um papel fundamental de aprendizagem e motivagio de
seus alunos, infelizmente o ensino da lingua Inglesa ndo é facil, muitos alunos ndo
tem interesse por ndo ser nosso idioma e nao necessitar do inglés no cotidiann. As
aulas exigem motivagdo, e o professor precisa estar alerta para investigar o que
causa a desmotivagio de alguns alunos, j4 que existe diferentes estlos de

aprendizagem (p.33).

P4 e P5, respectivamente justificam sua motivagao a importincia da lingua inglesa nos

dias atuais e insercdo no mercado de trabalho:

“0 que me motiva a ser professora é tentar melhorar a educacdo, mostrando a
importancia do ensino da lingua Inglesa, sendo esta tdo importante no mundo dos

dias atuais.” (P4)

“A globalizacio, pois o inglés € uma lingua universal e os alunos necessitam desse
conhecimento. Assim também como o mercado de trabalho cada dia mais aumenta,
e conhecer e saber uma nova lingua é importante para ingressar nesse mercado.”

(P5)

Nesse sentido, Bertaldi e Palli (2018), afirmam que a Lingua Inglesa é o idioma
mais ensinado no Brasil, que abrange todas as areas do saber, entdo o seu papel educacional é
importante no desenvolvimento integral dos educandos. No mundo globalizado, saber inglés
permite participar de forma mais ativa, seja em uma conversa na internet, em transacoes
comerciais, politica, oportunidade de trabalho.

O conhecimento da lingua inglesa pode abrir portas no mundo contemporaneo. Todos
os dias nos deparamos com uma infinidade de palavras em inglés, e como a mesma influencia
na nossa cultura, percebendo o quanto é importante e necessario nas nossas vidas. Mesmo
assim, muitos alunos tem repulsa pela lingua estrangeira, rejeitam a disciplina sem nem ao

menos entender a sua importancia.

Ao falar a respeito da integragdo da escola a realidade social do aluno, apenas P2, P3 e
P5, afirmaram que os contetidos utilizados em sala de aula respeita a realidade social do

educando:
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“Sim. Todas atividades sdo desenvolvidas e planejadas de acordo com a realidade do

alunado, pois isso facilita a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.” (P2)

“Acredito que sim. Nio se pode exigir tanto do alunado, uma vez que nem sempre o
que gostariamos de propor se encaixa na realidade deles. Procuramos somar o
maximo possivel com os recursos que temas e exigir o maximo cabivel a realidade

dos alunos.” (P3)

“8im. O livro didético, assim como as atividades sdo de acordo com a realidade dos
alunos. Se tivessemos na escola publica a lingua inglesa desde o fundamental [, nao
teriamos tanta dificuldade para ao aluno gostar de aprender essa lingua nova, pois

desde crianca a lingua inglesa faria parte de seu contexto educacional.” (P3)

Analisando os discursos, notamos a relevincia do contexto social para aprendizagem,
mesmo diante das dificuldades encontradas nas escolas priblicas, onde a realidade de cada
aluno é diferente, existem professores comprometidos com a diversidade social e cultural.
Levando para sala de aula contetido que vdo além das aulas monotonas de regras gramaticais
e listas de vocabularios, procurando interagir com o mundo que os cerca de forma dindmica e
flexivel, para aprender uma lingua estrangeira € preciso atender as necessidades
comunicativas do educando.

Outro ponto importante nos discursos dos professores acima foi a dificuldade
encontrada na escola publica, onde o ensino da lingua inglesa comeca apenas a partir do
fundamental II. Os alunos saem do fundamental | sem ao menos conhecer essa nova lingua e
mesmo saindo do ensino médio é um inglés insatisfatorio para o mercado de trabalho.

O uso dos recursos tecnologicos na sala de aula facilita o processo de aprendizagem,
sendo capaz de transmitir situagoes reais da lingua inglesa e nao apenas simulacoes, levando
em consideracdo, que os alunos ja utilizam a internet em seu cotidiano em busca de

informacgdes (NASCIMENTO et al, 2010). Essa realidade é ressaltada pelos professores

entrevistados, nos discursos abaixo:

““Sim. O uso da tecnologia nos permite trabalhar com som e imagem, o que permite
ao aluno uma melhor compreensdo do modo de falar e escrever. Faco uso de tv,

retroprojetores.”. (P5)

“Com certeza. A tecnologia € uma ferramenta que nos auxilia em sala de aula. Fago
uso de slides, notebook, musicas e vejo o quanto os alunos reagem positivamente as

aulas”, (P2)
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“Em muitas das atividades fago uso dos equipamentos tecnoldgicos, estes com
certeza e objeto de grande ajuda na aprendizagem. Porém para poder fazer uso deles
tenho que levar por conta propria pois a escola nio disponibiliza o que precisamos.”

(P6)

Diante das respostas percebemos que o0s recursos tecnolégicos, sio ferramentas
pedagbgicas de suma importincia nos dias atuais, e os professores precisam estar atentos a
esse conhecimento tecnoldgico, que se bem utilizado tornam as aulas divertidas e
interessantes, sejam através de blogs, chats, e-mail, filmes, misicas. Mas, nem todas as
escolas tem acesso aos recursos, e quando tem sao limitados, para atender as necessidades de
todos os professores.

O quadro n° 3 apresenta a disponibilidade de materiais adequados e o acesso a internet,

para a realizacdo das aulas de lingua inglesa:

Quadro03: Disponibilidade de materiais adequados e o acesso a internet

PARTICIPANTES DISPONIBILIZACAO DE | ACESSO A INTERNET
MATERIAIS
P1 NAO NAO
P2 SIM SIM
P3 SIM SIM
P4 SIM SIM
P5 NAO SIM
P6 NAO NAO

Fonte: Questiondrio aplicado aos professores, Janeiro, 2018.

O acesso a internet possibilita buscar informactes online, criando situacGes
favordveis de aprendizagem no suporte de novos conhecimentos, além de
possibilitar a interacdo com outras culturas auxiliando o aluno a aprender uma lingua
estrangeira, interagindo com pessoas de todo o mundo. As tecnologias ndo substituem o
professor, elas servem como suporte para o ensino, que infelizmente nio é acessivel a todos

os alunos da rede publica, como relata um dos participantes:

o

.. A escola ndo oferece estrutura fisica para as aulas diferenciadas, também nao

tem material tecnologicos suficientes para atender a todos os professores.” (P5)
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Imimeros sao os desafios encontrados pelos professores de lingua inglesa das escolas
ptiblicas. Além da falta de recursos, precisam lidar com a falta de interesse dos alunos pela
disciplina, impossibilitando um desenvolvimento eficaz da prdtica pedagdgica. Mesmo o
inglés sendo uma lingua de grande relevincia nos dias atuais, a disciplina é tratada como
qualquer outra disciplina, alegando ndo precisar falar inglés no Brasil. Diante do exposto, P4 e
P6, complementam:

“Meu maior desafio é o proprio preconceito de alguns alunos com a lingua inglesa,

com a justificativa de que ndo vio sair do Brasil. *(P4)

“Meu maior desafio é cativar o interesse dos meus alunos, pois hd uma descrenca de
parte deles em relagdo a disciplina, parte deles alegam ndo precisar aprender outra

lingua.” (P6)

A condigdo social do aluno muitas vezes faz com que 0os mesmo nao enxerguem a
importdncia do inglés na sua formagdo. A escola também compartilha essa visdo oferecendo
um ensino precdrio, o ensino da lingua Inglesa fica sempre em segundo plano, competindo
com matérias que se consideram mais relevantes com portugués e matematica, que possuem
uma carga horaria maior.

O professor P1 em seu discurso complementa essa afirmacdo, como desafio na sala
de aula:

“0 que mais dificulta é a mentalidade dos alunos sobre a disciplina, eles ndo
conseguem entender a importancia de estudar inglés, mediante sua realidade social
que os impede de compreender como a nocdo de outro idioma pode lhes abrir mais
oportunidades.” (P1)

E preciso reconstruir o Ensino da Lingua Inglesa nas escolas publicas. Para Marzari e
Gehres (2015), o grande desafio estd na propria escola, que vem ocultando conhecimento ao
aluno, contribuindo para que ndo sonhe, ndo aprenda e ndo acredite no seu potencial,

passando a acreditar que nunca ird aprender inglés.
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5 CONSIDERAC OES FINAIS

Os desafios da lingua Inglesa comecam desde a formacao académica dos professores
com uma formacao deficiente principalmente em seus aspectos linguisticos, e segue até a vida
profissional com salas de aulas desmotivadas, falta de infraestrutura e materiais adequados
Considerando a relevancia do tema, a presente pesquisa teve como objetivo, analisar os
desafios de ensinar a lingua inglesa nas escolas publicas da cidade de Alagoa Grande/PB.

O ensino de lingua inglesa no Brasil sofreu diversas mudangas ao longo do tempo,
com avangos e retrocessos € O seu ensino passou a ter obrigatoriedade no ensino
fundamental II e ensino médio. Contudo na construc¢ao da profissao do professor de lingua
inglesa, é preciso passar por inimeras dificuldades, principalmente diante da pratica
pedagbgica dos cursos de licenciaturas. Com o avango das tecnologias, se faz necessdrio a
introdugao das ferramentas tecnoldégicas na sala de aula como suporte pedagdégico.

A metodologia com abordagem qualitativa favorecen a compreensdo das
concepgoes dos professores sobre o ensino da lingua inglesa. Os dados analisados a partir da
técnica de conteiido de Minayo (1996), levou a discussdo de quatro categorias importantes
como motivacao, realidade social, uso de tecnologias e desafio profissional, identificadas nas
entrevistas e relevantes para o processo de ensino aprendizagem, no intuito de construir uma
nova proposta para o ensino de lingua inglesa. Diante das respostas dos questionarios na
categoria motivacdo, o que motiva os professores é a propria motivacdo dos alunos dentro da
sala de aula e a importancia do inglés como lingua internacional nos dias atuais como forma
de insercdo no mercado de trabalho.

Dos seis professores apenas trés afirmaram usar a realidade de seus alunos como
fonte norteadora para os contetidos em sala de aula, assim como a internet tao indispensavel,
ainda existem escolas que ndo possuem esse recurso e nem materiais adequados, para
inovacdo das aulas. Ensinar lingua inglesa nas escolas publicas é desafiador diante de tantos
empecilhos encontrados na vida profissional. E preciso repensar sobre pritica pedagégica.
Que futuro queremos? Que direcionamento tomar? Este estudo nos fez refletir, sobre como o
ensino da lingua inglesa vem sendo ensinado nas escolas piblicas e principalmente a

necessidade de colaborar para que mudangas acontegam.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Humanidades

Departamento de Letras

QN

Curso de graduacdo em Letras - Inglés
B Trabalho de Conclusdo de Curso:

Uma Reflexdo sobre o Ensino de Lingua Inglesa

C
-
U

em Escolas Publicas da cidade de Alagoa Grande - Paraiba

Académico: Leonice Clementino de Andrade

Questiondrio Aplicado aos professores de lingua Inglesa de escolas publicas da cidade de

Alagoa Grande - PARAIBA

Professor: Tdade:

1- Qual a sua formagdo académica? Ha quanto tempo vocé leciona?

2- O que te motiva, nos dias atuais a ser professor de lingua inglesa?
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O ensino de lingua inglesa na escola onde vocé leciona, visa integrar-se a realidade

social do aluno?

Os equipamentos tecnologicos sdao meios que possibilitam o desenvolvimento da
aprendizagem da lingua inglesa. Vocé faz uso desses recursos em sala de aula?

Justifique.

Qual o seu maior desafio dentro da sala de aula de lingua inglesa?

Na escola onde vocé leciona, tem acesso a internet para que possa fazer uso como

meio de ensino da lingua inglesa?

( )Sim ( )Ndo

O ensino de lingua inglesa tem sido considerado relevante pela escola onde vocé
leciona? Se sim, em quais aspectos vocé sente tal relevancia? Se ndo, que acodes seriam

importantes serem feitas para levar em consideracdo a pratica deste ensino?



( )Sim ( )Nio
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8- A escola disponibiliza materiais adequados para a realizagdo das aulas de lingua

inglesa?

( )Sim ( )Ndo



