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OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE PARA O ENSINO DE HISTORIA
SILVA, Dayane Franca da
RESUMO

O ensino das ciéncias humanas observadas na historia deve ser considerado com
seriedade na fase da educacdo escolar devido a sua forca em educar cidaddos
cOnscios de seu papel social no lugar a qual vive e estabelece ligacbes. Cabe ao
professor articular a metodologia correta para conseguir fazer o aluno interagir de
modo correto com o0 meio a sua volta e saber interpreta-lo. De fato, a escola precisa
preparar os alunos para a vida em sociedade, e, 0 que se ensina através das
disciplinas de historia pode ajuda-los a ver o mundo em suas diversas facetas de
modo que os entenda sob um olhar auténomo e critico. Para isso, faz-se (til a
construcdo de um ambiente mais humanizado a fim de fixarmos as devidas
associacfes ao desenvolvimento da crianca. O presente trabalho utilizou da
metodologia de pesquisa bibliografica para entender como se consolida a préatica
docente no ensino de histéria nas escolas publicas. Os objetivos foram concentrados
na busca tedrica de orientagcdes que possam nortear o trabalho do professor em
relacdo aos métodos utilizados em sala de aula para tornar o ensino mais atrativo.
Para tanto, recorremos a artigos, livros e periodicos sobre a tematica analisando as
propostas e expressos de autores como Arroyo (2000), Bourdé (1990), Brasil.
Secretaria de Educagdo fundamental (1997), Cabrini (2005), Freire (2001), Gama
(2017?), Karnal (2004), Maiel (2012), Moreira (2007), Pimenta (2002), Vasconcellos
(1995) e Vieira (2007).

Palavras-Chave: Histdria; Cidadaos; Interagir; Auténomo; Humanizado.

ABSTRACT

The teaching of the human sciences observed in history must be considered
seriously in the school education phase because of its strength in educating citizens
aware of their social role in the place where they live and establish links. It is up to
the teacher to articulate the correct methodology to be able to make the student
interact in a correct way with the environment around him and to know how to
interpret it. In fact, the school needs to prepare students for life in society, and what
is taught through the history disciplines can help them see the world in its many
facets so that it understands them under an autonomous and critical eye. For this, it
is useful to build a more humanized environment in order to establish the proper
associations for the child's development. The present work used the methodology of
bibliographical research to understand how the teaching practice is consolidated in
the teaching of history in public schools. The objectives were focused on the
theoretical search for guidelines that could guide the work of the teacher in relation to
the methods used in the classroom to make teaching more attractive. To do so, we
have used articles, books and periodicals on the subject analyzing the proposals and
expressions of authors as Arroyo (2000), Bourdé (1980), Brasil. Secretaria de
Educacdo fundamental (1997), Cabrini (2005), Freire (2001), Gama (2012), Karnal
(2004), Maiel (2012), Moreira (2007), Pimenta (2002), Vasconcellos (1995) e Vieira
(2007).

Keywords: History; Citizens; Interact; Self-employed; Humanized.
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INTRODUCAO

A educacdo e sua metodologia sempre foram analisadas por
fundamentadores tedricos como: Arroyo, Bourdé, Freire, Karnal, Pimenta,
Vasconcellos, entre outros, que sintetizaram as aplicabilidades e possibilidades
relacionadas ao um conjunto empirico de formacBes que contribuem ao
desenvolvimento do educando a fim de adi-lo. Por exemplo, Henri Wallon, que se
destaca como um desses tecdricos sintetizou através de suas observagdes o tipo de
desenvolvimento que ocorre em um individuo em formacao. Ele desejava entender
como o mundo externo influi na maneira com que a crianca progride em sua
compreensao e interagdo com este. Para tanto, Wallon dedicou sua vida a fim de
atingir o objetivo de descontruir através da reflexdo os paradigmas que nos orientam

até os dias atuais impulsionando a problematizagéo dos mesmos.

Dentro da sala de aula, o professor como principal mediador do
desenvolvimento social na crianca, pode se utilizar desses conhecimentos para
auxiliar o individuo em desenvolvimento ao passo que este demonstra o tipo de
relacéo que estabelece com o meio e sua volta. Wallon nos explica que a principal
maneira de aprender de uma crianca é por meio de observagdes, e a ferramenta que
a ajudara a aprender melhor é a afetividade, pois, ha de se estabelecer um
compromisso entre ambos (professor e aluno) para tornar real o objetivo principal da

educacéo: educar.

A

Em relacdo a disciplina de Historia ensinada nas escolas frente a nova
reforma da educacéo (A reforma na educagdo implantada em 22 de setembro de
2016, tem por objetivo a flexibilizagdo do contetddo ensinado em sala de aula,
mudando a distribuigdo dos conteudos tradicionais e ampliando o ensino integral.)
que foi pauta de varios discursos revolucionarios como, por exemplo, o da
experimentacao além da sala de aula dos fatos que cercam o cotidiano dos alunos e
relaciona-los a teoria analisada (relagédo da teoria x pratica). Outra proposta sugerida
e muito discutida ao longo dos Ultimos tempos € a possibilidade do aluno escolher o
“‘caminho” que deseja ao longo de seu ensino forma. Assim, essa escolha servira
como base para as proximas etapas da sua educagao focada na tecnicidade do
conteido e a aplicabilidade deste nas éareas que o aluno ird se dedicar

posteriormente. De fato, cabe ao “papel do professor, portanto € o de planejar,
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selecionar e organizar os contetudos, programar tarefas, criar condicées de estudo

dentro da classe, incentivar os alunos”. (LIBANEO, 1990, p.6)

A administragdo escolar é fundamental para se construir os parametros
necessarios para manter o componente curricular nas escolas publicas municipais,
estaduais a da autarquia federal funcionado de modo didatico, porém, através de
uma carga horaria reduzida, optativa quanto ao foco de sua escolha como disciplina
na grade do aluno. Conforme observa Maiel (2012, p. 01):

A Educacdo pode significar instrucdo isto é o resultado de um
processo de atividades dirigidas através de interacbes que € o
ensino, e é caracterizado pelo nivel de desenvolvimento intelectual e
das capacidades criadoras que leva a aquisicao de um conjunto de

conhecimento cientifico, culturais e sociais para a formagao
harmoniosa das diferentes esferas que comportam a personalidade.

Assim sendo, faz-se necessario a constru¢cdo de uma nova face no ensino da
histéria em sala de aula, que deve se pautar na objetividade do individuo que se
insere na sociedade e no espaco e adapta-se a este como forma de vida
compreendida e sélida. Nesse ponto de vista, podemos concordar com o professor e
autor Karnal quando diz que:

A representagdo do passado e do que consideramos importante
representar € um processo constante de mudanga. Se a memaria
muda sobre fatos concretos e protagonizados por nés, também muda
para fatos mais amplos. A Historia esta envolvida em um fazer
organico: é viva e mutavel. Um livro sobre uma guerra escrito ha cem
anos continua valido como documento, mas & muito provavel que a
visdo de quem o0 escreveu esleja superada. Por superacao
entendemos o que ndo € mais compartilhado pela maioria (KARNAL,

2004, p. 8).
Neste sentido, o curriculo de histdria no ensino publico tem que ser amplo e
com sentido Unico de dar significado ao olhar da realidade real (senso comum) e a
transportar para o campo da teoria em que o aluno aprendera com o espectro
aprofundado, os aspectos geograficos e histéricos a sua volta dando significado a
tudo que absorveu. Quando o professor alcanga isso, a educagao ganha sentido e é
capaz de transformar o individuo em cidaddo compreendido de seu papel na
sociedade de forma ativa e reacionaria, pois, “a histéria continua a ser capaz de
elaborar um conhecimento auténtico” do mundo. (BOURDE e MARTIN, 1990,

p.201).
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1. O CURRICULO DE HISTORIA E OS DESAFIOS DA METODOLOGIA DE
ENSINO

Wallon (1978) destaca a funcao social da educacédo escolar: direcionar as
novas descobertas que o aluno esta desenvolvendo com o meio oferecendo aporte
necessario para sua compreensao. Como simbolo dessas descobertas, a crianca se
deixa partir do ponto de “animagao” dos objetos e os classifica como seres vivos,
mesmos suas intengdes socias de comunicacao, sendo estas de forma simploéria.
Suas funcbes psiquicas a cerca do mundo ao seu redor |he atribui um carater nao
organico, mas social. Suas manifesta¢gées envolvem fatores mais amplos que o
professor precisa abstrair e mediar. Por isso faz-se utili mais humanidade ao
processo de educar que, diferente de “programar”’, estabelece a liberdade de

raciocinio e acdo que se urdira.

Na corrente supracitada sobre o ensino da historia, podemos observar que,
apesar dos investimentos estatais para a melhoria da educacdo, ainda temos a
problematica da caréncia metodoldgica que atinja os alunos de forma angular com o
enfoque na pluralidade do ensino que é garantido na Constituicdo Federal e na LDB
9394/96.

A docéncia envolve uma proposta pedagogica e um modo de
conceber a producdo do conhecimento historico que estao
intimamente ligados. A relagdo professor-aluno expressa sempre
uma concepcao de historia mesmo quando professores e alunos nao
se déo conta disso (...). Embora o passado enquanto tal ndo se
modifique, a construgdo do conhecimento se modifica de acordo com
o modo pelo qual o historiador se vé no presente, pensa o social € se
insere nele, enquanto sujeito social e enquanto pesquisador (Vieira,
et al. 2007, p. 65).

A crianca é “palco” das alteragbes dadas por meio de suas relagbes aos
objetos e personagens gue o cercam. Quando o professor propdem novas
metodologias para o ensino da historia, este necessita se equipar de ferramentas
que seja capaz de induzir o aluno a compreensao do processo como um todo.
Sendo assim, Cabrini (2005, p.41-42), quando aludi as possibilidades que o curriculo
de historia proporciona, diz:

Queremos ressaltar que a questéo néo € tao-somente qual contetido
de historia tratar, mas, sobretudo, como trabalhar esse contelido. E

preciso gue fique claro que, quando dizemos que se deve abandonar
as divisdes tradicionais da dita historia geral (antiga, medieval,
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moderna e contemporanea), nao queremos dizer que nao se deva
tratar como objeto de estudo nada do que elas abordam.
Obviamente, ndo é questdo de se repudiar in totum, e assim tao
tranquilamente, todo esse respeitavel cabedal de conhecimento
produzido em todos esses séculos — o qual é muito importante para
todos nos. O que estamos propondo € que vocé, professor, de uma
volta definitiva de 180° em relagdo a essa visdo de processo
historico, que constitui o chamado “contetdo tradicional’, que essa
visdo seqliencial, que ndo se preocupe em como esgota-la, pois ela
implica uma concepcao de historia que € preciso ultrapassar. Nao
queremos dizer que, respeitamos o0s principios de trabalho que
estamos discutindo, vocé ndo possa fazer, por exemplo, um
produtivo exercicio de reflexao histérica com seus alunos, em cima
de temas como a educagdo em Esparta e Atenas, o chamado
descobrimento do Brasil, etc, um deles aparentemente bem distante
no tempo de seus alunos, e outro, considerado mesmo dos mais
tradicionais. (CABRINI et all., 2005, p.41- 42)

Por fim, podemos entender o fortissimo papel gue a afetividade tem na
educacdo do individuo em desenvolvimento. O professor ndo precisa abracar e
beijar seu aluno para demonstrar essa afetividade, mas sim, criar condicoes
humanizadas de apropriacdo ao processo de adquirir conhecimento. O professor
que compreende as diversificacfes existentes na sala de aula é capaz de auxiliar os
alunos no desenvolvimento e capacitagdo para um amplo e delicado relacionamento
com 0 meio externo ao seu redor de modo progressivo e real interpretando-os de
forma auténoma a fim de entender os acontecimentos. Desta forma, 0 modo como
este aprende a desenvolver uma didéatica planejada e voltada para a necessidade

dos alunos ¢é fundamental, pois, concordando com Bueno (2015, p. 97):

As relagbes que envolvem a formagao do professor devem ser
consideradas dos pontos de vista subjetivo e objetivo, pois em sala
de aula se estabelecem relacdes interpessoais que alteram as visdes
de si e do outro, ou seja, dos professores e estudantes que estdo
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. As visdes que s&o
construidas relativas ao outro (do professor para o estudante, do
estudante para o professor e do estudante para o outro estudante)
tém forca para alterar a psique dos individuos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Devemos ir além do ensino tradicional e superar as problematicas associadas

com 0 meio em que vivemos.

Na pedagogia tradicional, o professor assume uma postura
autoritaria. O saber escolar € algo que se possui. Os alunos, que nao
possuem esse saber, vao recebé-lo, numa atitude passiva de
assimilagdo de tudo que o professor ensina em sala de aula. Nesse
sentido, os alunos aprendem na medida em que sdo capazes de
reproduzir o saber transmitido pelo professor. Os contetidos que 0
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professor nao ftrabalha em sala de aula estdo além das
possibilidades dos alunos, e aquilo que o professor ensina deve ser
tomado como verdade absoluta e inquestionavel. (MOREIRA;
VASCONCELQS, P.38)

Também, sob os olhares do PCN (Parametro Curricular Nacional) de histéria
que tange a diversificacdo das matrizes culturais construida pelo homem e que
fazem parte de todo o seu ser, cujo objetivo é identificar tal como culturalmente
responsavel pela formacdo do homem em seus papéis na sociedade. Neste
extraimos o seguinte sobre a histéria e seu papel na escola:

A proposta de Historia, para o ensino fundamental, foi concebida
para proporcionar reflexdes e debates sobre a importancia dessa
area curricular na formacdo dos estudantes, como referéncias aos
educadores, na busca de praticas que estimulem e incentivem o
desejo pelo conhecimento. O texto apresenta principios, conceitos e
orientacdes para atividades que possibilitem aos alunos a realizacado
de leituras criticas dos espacos, das culturas e das historias do seu
cotidiano. (BRASIL 1997, p. 15)

Foi a partir de muitas lutas para tornar o conteido de histdria mais real e
proximo ao aluno que chegamos a este patamar que observamos nas escolas.
Ainda segundo o documento PCN:

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Historia eram
baseados na memorizagdo e na repeticdo oral dos textos escritos.
Os materiais didaticos eram escassos, restringindo-se a fala do
professor e aos poucos livros didaticos compostos segundo o modelo
dos catecismos com perguntas e respostas, facilitando as argliicGes.
Desse modo, ensinar Historia era transmitir os pontos estabelecidos
nos livros, dentro do programa cficial, e considerava-se que aprender
Histdria reduz, a saber, repetir as licdes recebidas. (BRASIL 1997, p.
20)

A intensdo associada ao curriculo de Historia é apresentar ao educando os
cuidados tidos para a progressao econdmica que atrela o Brasil ao desenvolvimento
social. Por este fator, a luta para incluir na proposta curricular do ensino de Historia a

identidade nacional aos alunos das escolas publicas em suas autarquias

administrativas é vista como indispensavel para 0 desenvolvimento social na

perspectiva do povo brasileiro. Novamente citando o PCN, lemos:

Com o processo de industrializagdo e urbanizacdo, se repensou
sobre a inclusdo do povo brasileiro na Histéria. Enquanto alguns
identificavam as razées do atraso econdmico do Pais no predominio
de uma populacdo mestica, outros apontavam a necessidade de se
buscar conhecer a identidade nacional, suas especificidades culturais
em relagdo aos outros paises, como meio de assegurar condi¢gbes de
igualdade na integragdo da sociedade brasileira a civilizagao
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ocidental. Nos programas e livros didaticos, a Historia ensinada
incorporou a tese da democracia racial, da auséncia de preconceitos
raciais e étnicos. Nessa perspectiva, 0 povo brasileiro era formado
por brancos descendentes de portugueses, indios e negros, e, a
partir dessa triade, por mesticos, compondo conjuntos harménicos de
convivéncia dentro de uma sociedade multirracial e sem conflitos,
cada gual colaborando com seu trabalho para a grandeza e riqueza
do Pais. . (BRASIL 1997, p. 21)

2. PLANO DE ENSINO PARA A AULA DE HISTORIA

Ter um plano de aula antes de iniciar as atividades na sala de aula pode
evitar muitos problemas advindos do processo educacional. Sendo assim, o
professor de Histbria precisa se precaver das situacBes que comprometam o
aprendizado da turma a qual ird lecionar, prevendo situacies que possam
comprometer a aula e as intervengdes apropriadas de acordo com o cognitivo dos

alunos. De acordo com o citado, podemos entender a importancia do planejamento:

O planejamento esta presente em nosso dia-a-dia, mesmo que
implicito, como o caso da pessoa que, ao levantar-se pela manha,
pensa no seu dia, no que vai acontecer ao longo dele. Como néo se
tem certeza do que realmente ird acontecer no passar dessas vinte e
quatro horas, a pessoa obriga-se a pesar, prever, imaginar e tomar
decisdes, contudo, ela sempre espera tomar as decisdes mais
acertadas, para que sua ac¢do alcance os objetivos esperados;
mesmo ndo tendo consciéncia de que estd realizando um
planejamento, esta pessoa esta fazendo o uso do ato de planejar
(GAMA; FIGUEIREDO, p. 1).

Ainda nesse quesito, podemos citar o planejamento como:

[--.] uma mediacdo tedrico-metodoldgica para a agdo consciente e
intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer
acontecer, concretizar, e para isto é necessario amarrar, condicionar,
estabelecer as condi¢ées prevendo o desenvolvimento da agdo no
tempo, no espaco, as condi¢bes materiais, bem como a disposi¢ao
interior, para que aconteca, caso contrdrio, vai se improvisando,
agindo sob pressdo, administrando por crise. E fazer histdria: uma
tentativa de fazer elo consciente entre passado, presente e futuro.
Independente do sujeito planejar ou ndo, ha um fluxo do tempo.
Planejar € tentar intervir neste fluxo, no devir (VASCONCELLOS,
1995, p. 42).

Para este artigo, como metodologia pratica das agbes elaboradas, foi
desenvolvido um plano de ensino do componente de Historia e aplicado aos alunos

do ensino médio como tentativa de entender como as agdes projetadas previamente
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junto ao controle do tempo, acdes de avaliacao de forma continua e envolvimento

dos alunos com o professor € o contetdo contribuem para uma aula com éxito.

Foram notados os sequintes pontos sobre a aula.

Tabela 1. Observacédo das Acbes em Sala de Aula

TURMA: 3° ANO DO ENSINO
MEDIO

TEMPO DE AULA: 90 minutos

Contribui¢do dos alunos com o
conhecimento prévio: o que
eles sabem sobre o processo
de Redemocratizagdo ocorrido

no Brasil.

Os alunos, ao serem indagados sobre o que
sabem sobre o processo de redemocratizacao,
contribuiram com seus comentdrios que, na
maioria das vezes, sdo pautadas na objetividade
do contelido de forma clara e com coesdo. Apesar
de alguns alunos ndo projetarem o que pensam
sobre alguns assuntos da aula, quando
incentivados, expuseram seus conceitos de forma
simples e, com a mediagao do professor, foi usada
para contribuicdo da aula. Esse assunto foi
escolhido por se tratar de uma Situacdo de
Aprendizagem que a professora estava
trabalhando com os alunos ao longo do himestre.
Ao planejarmos este tema, solicitamos a sugestao
da professora que expressou a satisfacao de
reforcar os pontos elencados no Plano de Aula
deste trabalho.

Participacao dos alunos durante
a aula — notamos como os
alunos reagiram a medida que

o tema foi sendo desenvolvido

Houve uma interacao progressiva dos alunos com
o conteido a medida que eles comegaram a
entender os objetivos da atividade. Antes do inicio
da aula, colocamos o que iriamos desenvolver no
periodo na lousa. Isso ajuda os alunos a verem o
segmento da aula de forma a contribuir para seu
andamento. Percebemos com isso que, quando os
alunos entendem o que esta sendo proposto a

eles realizarem, o envolvimento deles na aula se
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torna mais prazeroso e voluntario. Isso favorece o

aprendizado.

Com isso, podemos concluir que, se o professor de Historia adotar medidas
que transpdéem a tematica da aula junto as dinamicas, expor 0s objetivos do
conteudo que envolverd o tempo da aula e estimular a participacdo dos alunos
durante as agbes em sala de aula, criara um ambiente propicio ao aprendizado e

alunos mais motivados.

3. O ENSINO DA CIDADANIA ATRAVES DO CURRICULO DE HISTORIA

A cidadania constitui como fundamento basico da sociedade visto que esta se
baseia na constituicio moral e social do bem-estar conjunto. Haja vista esta
necessidade promulga necessario nas escolas um programa de condensacdo dos
saberes necessarios para apegar as normas de ética e conduta necessarios para a
vida em sociedade de modo a preservar os saberes e direitos que cabe a cada

cidaddo conscios de seu papel. Neste sentido, C afirmam que:

N&o podemos esquecer que o saber escolar ndo é passado como um
objeto puramente cognitivo, mas também se constréi, sempre, como
um projeto para impor uma cultura a outras pessoas. A tarefa
docente consiste, assim, em tornar natural essa imposicdo arbitraria
da cultura, fazendo com gue ela atinja o interesse ou as
necessidades dos alunos. [...] Enfim, o discurso do professorado [...]
impde também sistematicamente normas e avaliagOes: “esta certo,
esta legal, esta ok.!, esta ruim, ndo falemos disso, néo, esta correto”
etc. N&o se frata, portanto de um discurso objetivo, seguro, mas “de
ontolégico”, ou seja, um discurso que divide o mundo, as coisas, as
pessoas, 0s atos, as palavras, em regides qualitativamente
diferentes, baseando-se em preferéncias e escolhas. (TARDIF;
LESSARD,2013, p.252)

Sob o olhar do “ser cidadao”, considera-se o fato de que, segundo Barbalet
1989, p.13 , “a concessao de cidadania para além das linhas divisérias das classes
desiguais parece significar que a possibilidade pratica de exercer os direitos ou as
capacidades legais que constituem o status do cidaddo ndo esta ao alcance de
todos que os possuem.” (o grifo & nosso). Também, podem refletir sobre o olhar de

Carvalho
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O elenco de temas relevantes para a formacao da cidadania politica
pode ser expandido para além do exercicio de direitos. Se a
cidadania é concebida como a maneira pela qual as pessoas se
relacionam com o Estado, ndo ha& de excluir de seu estudo o
cumprimento de deveres civicos como o servico militar no Exercito,
na Armada e na Guarda Nacional (CARVALHO, 1996, p.341).

Ainda nesta linha de pensamento, conforme relata Gorczevski:

Todo Homem deve educar-se: a educagdo dignifica o proprio
homem, proporciona uma melhor qualidade de vida, da -lhe o senso
do dever e participagdo. Somente com educacdo o homem podera
contribuir com o desenvolvimento do pais; portanto da sua sociedade
(2009, p. 219).

Todo professor precisa ter em mente seu papel como educador e a
importdncia da metodologia para um ensino que seja capaz de auxiliar o aluno na
concepgao dos objetos e a relagdo entre si. Para isso, ha ferramentas que podem
ser usados para construir uma educacéo eficaz e reaciondria como o livro didatico,
projetos de consultas a proposta sociais e governamentais em beneficios da
populagéo, artigos e resenhas tematicas, gréficos para analise da disparidade social,
entre outros. Cada didatica é trabalhada em fungdo do desenvolvimento cognitivo do
aluno objetivando a evolucdo das acepcdes e crie sua propria releitura. Assim,

Fonseca (1993, p. 18) relembra que:

A proposta de metodologia de Ensino de Histéria que valoriza a
problematizacdo, a analise critica da realidade, concebe alunos e
professores como sujeitos que produzem historia e conhecimento em
sala de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos historicos, que
cotidianamente atuam, transformam, lutam e resistem nos diversos
espacos de vivéncias: em casa, no trabalho, na escola, ... Essa
concepcdo de ensino e aprendizagem facilita a revisdo do conceito
de cidadania abstrata, pois ela nem € apenas herdada via
nacionalidade, nem liga-se a um Unico caminho de transformagado
politica. Ao contrario de restringir a condicdo de cidaddo a de mero
trabalhador e consumidor, a cidadania possui um carater humano e
construtivo, em condi¢des concretas de existéncia.

A cidadania é estimulada pela modelacdo de hébitos que servem como
referéncia aos alunos para os habitos do cotidiano. Defendendo esta forma de

pensar, Fonseca (2003) nos auxilia em um ponto importante dizendo que:

[...] o professor de histéria, com sua maneira propria de ser, pensar,
agir e ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno nao
apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses
ensinamentos de variadas formas. E uma reinvencio permanente
(FONSECA, 2003, p. 71).
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

E importante refletir no papel do professor no ensino da matriz curricular de
histéria nas escolas das diferentes autarquias administrativas de modo a
desenvolver as suas habilidades de analise e compreensdc do espago e sua
historicidade. Com isso, refletimos sobre a importancia da inser¢cdo do ensino da
Histéria no curriculo desenvolvido no Brasil com base nas aplicagdes dos conceitos
de Wallon sobre o desenvolvimento cognitivo do aluno frente a pratica e vivencia. Os
eventos observados no Brasil causaram mudangas no ensino praticado nas escolas,
hora para bem e hora para mal. Alguns pontos nos encaminham para a melhor
compreensdo da questédo colocada sendo possivel compreender que o contetdo de
Historia que os professores ensinam foi implantado oficialmente nas primeiras séries
do ensino fundamental muito recentemente e depois substituido pelos Estudos
Sociais.

[..] isto é, fazer dos seres humanos participantes dos frutos e da
construcdo da civilizagao, dos progressos da civilizagao, resultado do
trabalho dos homens. Nao ha educagdo a ndo ser na sociedade
humana, nas relacdes sociais que os homens estabelecem entre si
para assegurar a sua existéncia. (PIMENTA, 2002, p. 84).

As préticas e as formas de pensar a respeito do ensino da Historia,
principalmente quando nos referimos aos desafios enfrentados pelo professor ao
adotar uma metodologia eficaz e coerente com o desenvolvimento esperado nos
alunos, deve ser melhorados e adaptados para a necessidade do aluno e construido
a partir de suas caréncias. Sendo assim, um planejamento adequado deve ser
praticado, pois,

O professor necessita, cada vez mais, compreender que o
planejamento € uma pratica que procura ajudar a sanar problemas
de organizacdo de conteiidos e que ele, por si proprio, ndo é a
solucao absoluta de todos os problemas que surgirdo quanto a
organizacdo metodologica, tendo em vista que o planejamento é
somente um passo de uma caminhada longa (GAMA; FIGUEIREDO,
p. 10).

Deste sentido, partem o ato de ensinar para despertar. E do poento de vista
ideologico € necessério restaurar o papel do professor haja vista sua funcdo de
extrema necessidade no processo do ensino como mediador. De acordo com Arroyo

€ mais que vital que isto aconteca para ajudar o aluno a criar condigcbes de se

contrapdem ao ensino tecnicista.
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A categoria tem colocado todos os seus esforgos em melhorar as
condicdes materiais e de trabalho nas escolas (...) para que cheguem
a ser espacos mais humanos. O grave das condicdes materiais e de
trabalho das escolas ndo ¢ apenas que é dificil ensinar sem
condices, sem materiais, sem salérios, o grave & que nessas
condicdes nos desumanizamos todos. Nao apenas torna-se dificil
ensinar e aprender os conte(idos, torma-se impossivel ensinar-
aprender a ser gente. (ARROYO, 2000, p.64)

A escola ndo deve ser mais um espago de exclusdo, mas deve incluir

literalmente no ensinc e administrar ao aluno doses de conhecimento para uma

visdo curada e critica neste mundo doentio e despercebido. Assim como observa

Freire quando diz:

Porque néo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigéo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de
bem-estar das populaces, os lixbes e os riscos que oferecem a
salide das gentes (FREIRE, 2001, p. 33).

Além disso, a formagdo dos professores tem de ser voltadas a esta

particularidade do ensino, preparatério para a vida. Ao ensinar, devemos fazé-lo com

dedicacéao e focando na construgdo de um futuro sério e amplamente entendido cujo

cunho deve ser o de libertador social.
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