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OLHARES SOBRE A INCLUSAO NA SALA REGULAR

Maria José Fernandes da Silva®
RESUMO

Neste trabalho pretendemos apresentar e discutir olhares sobre a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais, enfatizando as questoes
acerca da inclusao de criangas no contexto da sala de aula regular e nas salas de
recursos multifuncionais e a recepcgdo a atividades de leitura e escrita por criangas
com necessidades especiais. Em termos metodolégicos. apresentamos o histérico e
os conceitos sobre a inclusdo de individuos com necessidades especiais no espago
do ensino, articulando-os com os registros das observagbes e agdes enguanto
estagiaria na rede estadual de ensino da cidade de Guarabira. Tais procedimentos
dialogam com o levantamento bibliografico, representado por Mantoan (2005),
Aranha (2001), Brasil (1988); (2006), Mazzotta (2002), entre outros. A pesquisa de
campo apresenta aspectos qualitativos no tocante a inclusdo de criancas deficientes
na escola. A sistematizag&o das informacgdes frente aos desencontros entre a teoria
e a pratica, no tocante a inclusao de alunos com necessidades especiais na sala de
aula nos permite vislumbrar e afirmar a importdncia da promog¢édo de politicas
publicas para inclusdo dos surdos e cadeirantes entre outras pessoas com
deficiéncia, potencializando o desenvolvimento sécio-cagnitivo.

Palavras-chave: Inclusdo. Sala de aula. Alunos com necessidades especiais.
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1 INTRODUGAO

O trabalho ora apresentado partiu das experiéncias vivenciadas durante o
Estagio Supervisionado |l, componente curricular do Curso de Pedagogia, Campus
lll, da Universidade Estadual da Paraiba, organizado em duas etapas: observacao e
regéncia que despertou os nossos olhares sobre os estudantes com necessidades
educacionais especiais que foram inclusos na sala regular, suscitando os seguintes
questionamentos: como se processou a inclusdo daqueles alunos? Acontece,
efetivamente, a inclusdo?

O momento do Estagio Supervisionado marcou a nossa primeira experiéncia
docente em sala de aula na Educagdo Basica, mais precisamente na Ensino
Fundamental e no tocante a pratica do professor. Esse momento foi de fundamental
importdncia para pensarmos atividades que reflissem as agbes teodrico-
metodolégicas, ministradas na universidade e as atividades praticas realizadas nas
escolas.

Nossas atividades na escola-campo ocorreram através de visitas realizadas
entre os meses de novembro de 2016 a abril 2017, envolvendo o levantamento do
ambiente escolar (dependéncias fisicas da escola), bem como uma breve
apresentacgdo da equipe técnica e pedagogica; contato com a turma a ser observada
e, posteriormente o desenvolvimento das atividades praticas (regéncia de
conteudos), previstas no curriculo escolar.

Objetivamos, dessa forma, tecer algumas reflexées em torno da inclusdo de
criangas com necessidades especiais no ambito da escola, permitindo que olhares,
ainda que de forma fracionados sobre o cotidiano da sala de aula regular e dos
demais ambientes inclusivos e das salas de recursos multifuncionais, subsidiem
respostas aos deslocamentos tedrico-metodologicos.

Ainda no contexto da observacao, percebemos a pratica desenvolvida pela
professora, destacando a relagdo entre professor-educando. Percebemos que o
trabalho realizado na sala de aula contempla uma aprendizagem significativa e
reflexiva. Esse momento de observagao foi oportuno para refletirmos sobre a
realidade do dia a dia das criangas matriculadas e também do professor, enquanto
agente de transformagao e dialogo; implicando em possiveis respostas as nossas

inquietag@es iniciais.
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Em linhas gerais, o Estagio Supervisionado € um momento de grande
relevancia na formagao docente, no qual o graduando passa a conhecer melhor a
area de estudo e os seus fundamentos tedrico-metodoldgicos tratados nas aulas de
formacao critico-reflexiva. Assim sendo, podemos dizer que este periodo € primordial
na constru¢ao de saberes significativos, saberes esses que s6 podem ser adquiridos
pelo caminho da experiéncia.

Trilhar os caminhos e seus (des)encontros no fazer docente nos coloca
diante do desafio de lidar com as situagdes existentes e aquelas que venham surgir
numa sala de aula. A pratica pedagdgica realizada através do estagio com a turma
do 5° ano, de uma escola publica, nos permitiu aproximag¢des entre a formacgao
tedrica e pratica acerca da inclusao.

A sala de aula exemplifica o quanto é dificil para um professor educar
criangcas de forma significativa, sendo esses pré-adolescentes os principais
receptores no processo de ensino e aprendizagem, promovendo transformagdes
imprescindiveis na formagao critica de sua cidadania. Dessa forma, construimos a
fundamentacgio teérica referencial as observacgBes feitas na escola-campo e nos
apropriamos da pesquisa bibliografica, trazendo os escritos de Moura (2003),
abordando os ambientes de aprendizagem como recursos pedagoégicos.

Norteados por um dos principais documentos oficiais que legitima a inclus&o,
a Constituicdo Federal (1988), que a estabelece como um direito - o acesso da
crianga em ambientes socioeducativos, e no Capitulo V da LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (1996), e sua abordagem sobre a Educacgio Especial que se
articula a constituicéo, e a outros tratados fomos embasando esse artigo.

Para fins de organizacdo, o trabalho esta estruturado em tépicos e
subtdpicos, os quais estabelecem conexdes a partir da introdugdo, seguido pelas
consideracdes iniciais que teorizam a inclus@o e suscitam dialogo com o ambiente
escolar; posterior & articulagdo tedrico-metodologica, apresentamos os
procedimentos analiticos dos dados gerados no ambiente escolar e da sala de aula
inclusiva.

Por fim e, ndo determinante, serdo tecidas as consideracées finais,
culminando em reflexdes as questdes levantadas e discutidas ao longo do texto, de
modo que deixe ao leitor novas inquietagdes a serem complementadas para

pensarmos a incluséo a partir da universidade.
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2 INCLUSAO: DA TEORIA A PRATICA

No contexto da formacgéo docente, a Educagao Inclusiva € um dos temas mais
representativos, pertencente as politicas publicas, nas quais se discute a inclusdo de
sujeitos com deficiéncia na sociedade, a fim de promover participacao igualitaria. No
entanto, pensar a inclusao € antes de tudo (re)pensar a exclusao, ja que o primeiro
surge pela necessidade de, ao menos, minimizar os efeitos do segundo, além disso,
a “ideia de exclusao pressupde uma sociedade acabada, cujo acabamento ndo é por
inteiro acessivel a todos.” (RICHARDSON, 2008, p. 139).

Contrapondo aos ideais de uma sociedade acabada, ja que seu efeito
atenderia a todos os seus integrantes, pensamos a educacgao inclusiva a partir das

afirmagoes de Mantoan, quando considera que:

A educaggo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a crianga que &
discriminada por qualquer outro motivo. (2005, p. 24).

A partir das consideragBes acima, pensamos a Educacgdo Inclusiva como
agente de transformac&o, ou seja, aquela capaz de inserir no contexto o “deficiente”.
Esta como mediadora e/ou porta voz daqueles que tém seus direitos negados, ja
que questiona os efeitos de exclusdo e aponta caminhos para repensarmos a
sociedade e o espago escolar. Tais efeitos foram postos anteriormente na
Constituicao Federal (1988), que traz em seu Artigo 206, que é direito constituido a

todo cidadao o acesso e permanéncia a escola, sendo:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, Art. 205).

Coadunam-se, entdo, os olhares de Mantoan com a Legislagcdo Federal
Brasileira, corroborando para nossa compreensado acerca da inclusdo escolar de
alunos com necessidades, o desenvolvimento e preparo para a cidadania,
respectivamente. No entanto, inquieta-nos os desencontros visiveis entre o que diz a

lei e 0 que se pratica no ambiente da escola, de modo que, a constituigao assevera
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direitos iguais aos cidaddos, mas nem sempre a inser¢do desses cidaddos na sala
de aula se efetiva.

Nessa tentativa de aproximacdo entre a legislagdo e a escola, buscamos o
Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (1996), que fundamenta em
seus Artigos 58, 59, 59A e 60 a Educacdo Especial. Dentre eles, o Art. 58 traz
consideracdes iniciais: "Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1988, Art.
58).

Vimos até agora os aspectos da legislagdo que asseguram ao individuo com
necessidades educacionais especiais o acesso a educacao, o que nao significa que,
efetivamente, tais direitos acontegam, uma vez que alguns desencontros sao
notérios, inclusive quando observamos o ambiente da escola justo aquele que
deveria atender os pré-requisitos estruturais e pedagoégicos de acessibilidade.

Tocante ao dizer e o fazer em sala de aula, percebemos algumas distor¢des,
as quais se materializam principalmente no ambiente da escola, ou seja, as
instdncias do Estado, da Familia e da Escola parecem nao dialogarem, visto que
muitas vezes a escola continua protagonizando praticas ndo inclusivas. A escola, em
didlogo com os ambientes sociais e familiares, deveria ser adequadamente
assistida, equipada e organizada no que tange a estruturacao fisica e pedagdgica.

Para entendermos acerca dessa divergéncia, citamos a Conferéncia Mundial
de Educacéo Especial, concebida pela ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), em
1994, em Salamanca na Espanha, que apresentam a Declaracdo de Salamanca,
documento este que institui a inclusdo social, permitindo-nos que olhemos as
possiveis divergéncias entre o dizer politico e o fazer institucional.

A Declaragdo de Salamanca documenta os principios, as politicas e as
praticas das necessidades educativas especiais, bem como as orientagtes
necessarias na efetivacdo dessas agbes nos ambitos regionais, nacionais e
internacionais. Em consonancia, o Brasil participou do evento e firmou seu
comprometimento nas ages, pondo em vigor a Lei N° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB), que estabelece °[...] havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades

da clientela da Educagédo Especial’.
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Ja Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024), atribui aos Estados e

Municipios o cumprimento de:

Universalizar, para a populagao de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso & educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2005).

Com previsao de até 2024 (Dois mil e vinte e quatro) para se cumprir o que
determina o referido decreto, cabe a populagéo brasileira acompanhar e/ou fiscalizar
as agdes mencionadas no documento oficial, de modo a garantir os direitos previstos
aos cidadaos com necessidades educacionais especiais.

Diante do exposto, refletimos acerca da legislacédo e das agdes, destacando a
importdncia de ambas na inclusdo dos cidaddos marginalizados na sociedade,
porém, durante nossa permanéncia na escola durante as atividades de regéncia,
nao foi possivel registrar o cumprimento pleno e efetivo do que prevé as legislagdes
da ONU, LDB e PNE.

N&o intencionamos culpar a escola pela nao efetivagdo das leis, mas
refletirmos acerca dos porqués e/ou possiveis questées que dificultam tal efetivacéo,
j@ que buscamos compreender a escola como um espago inclusivo dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Para tanto, ao considerarmos a escola como
campo de investigacdo, reconhecido por lei e que permite o acesso de estudantes
com necessidades educacionais especiais, mas ndo em sua totalidade, uma vez que
outras agdes ndo se cumprem em conformidade com as anteriores, como bem

destaca Mazzotta:

[...] a efetivacao da educagao escolar para todos, mediante recursos tais
como educagdo especial, preferencialmente na rede regular de ensino, para
0s que a requeiram ou educacdo inclusiva onde a diversidade de condicGes
dos alunos possa ser competentemente contemplada e atendida,
demandara uma agao governamental e nao governamental marcada pela
sinergia, que algumas vezes parece ser até enunciada. Isto sem ignorar que
a verdadeira inclus&o escolar e social implica, essencialmente, a vivéncia de
sentimentos e atitudes de respeito ao outro como cidaddo. (MAZZOTTA,
2002, p. 36).

Nessa perspectiva, enxergamos o processo de inclusdo muito mais

abrangente, que naoc depende Unico e exclusivamente do corpo técnico-docente da
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escola. Isso ndo os exclui, porém, pede que o conceito de inclusdo seja vivenciado
nas instdncias da sociedade, na qual se somam ag¢des governamentais e nao
governamentais. O nosso olhar é o de aluna do curso de Pedagogia, que durante o
Estagio Supervisionado, buscou informagBes que explicassem conceitos e
aproximassem dizeres quanto a formacdo docente, além de reconhecer a escola
como integradora dessa inclusdo, tangenciando apenas a insergdo e permanéncia

dos alunos com necessidades especiais nas salas regulares.

3 METODOLOGIA

A escola campo de pesquisa, pertence a rede de ensino estadual, atendendo
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), além dos ciclos
fundamentais da educacgio de jovens e adultos - EJA.

A referida escola tem seu funcionamento diario de segunda a sexta — feira,
das 07h as 11h, no periodo matutino, e das 13h as 17h, no periodo vespertino,
assistindo criangas entre 6 e 9 anos de idade, tendo como objetivo “educar para
vida". Nesse espago nossos questionamentos seriam 0s seguintes: seria esse
espacgo propicio a inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais? Ao
olhamos a escola como um todo, terfamos subsidios estruturais e metodologicos
para desenvolver atividades inclusivas em uma turma regular?

A sala de aula observada se apresentava de forma mista, 25 (vinte e cinco)
alunos: 12 (doze) do sexo feminino e 13 (treze) do sexo masculino. Desses 25 (vinte
e cinco) alunos, 6 (seis) sdo alunos especiais, diagnosticados com laudos emitidos
por especialistas, 0s quais sdo sujeitos de nossa pesquisa de carater qualitativa,

defendida por Goldenberg como a pesquisa que:

[--] ndo se preocupa com a representatividade numeérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreenséao de um grupo social, de uma organizacéo,
etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa apdem-se ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesguisa para as ciéncias, ja
que as ciéncias sociais tém sua especialidade, o que pressupde uma
metodologia propria. Assim, os pesquisadores em pesquisas qualitativas
recusam o modelo positivista aplicado ac estudo da vida social, uma vez
gue o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus
preconceitos e crengas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997, p.
34).
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Cada sala de aula tem um professor e um cuidador durante o tempo de aula.
A escola ndo dispde de intérprete. Nesse contexto, destacamos os principios que
norteiam o cunho da pesquisa, permitindo ao pesquisador olhar para seu objeto de
pesquisa e seu papel de colaborativo, a fim de compreender e organizar o0s
levantamentos pertinentes ao recorte social abordado. Dessa forma, o0s
pesquisadores assumem uma postura que se distancia de preconceitos e crengas,
interpretando os dados a partir dos relatos registrados durante os eventos em
campo, articulados aos fundamentos tedricos.

No relativo a pesquisa bibliogréafica afirma Lakatos:

[---] é o levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, publicacdes avulsas e imprensa escrita. A sua finalidade e fazer
com que o0 pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito
sobre um determinado assunto, auxiliando o cientista na anélise de suas
pesquisas ou na manipulagdo de suas informagoes. Ela pode ser
considerada como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica.
(LAKATOS, 1992, p. 75).

Ao propormos gue a pesquisa qualitativa se apoia nos fundamentos tedricos,
para sua sustentacdo cientifica, defendemos a necessidade do levantamento
bibliogréfico, isto é, que as informagdes acerca do tema abordado pela pesquisa
sejam organizadas, analisadas e sistematizada por discussdes tedrico-
metodolégicas frente a realidade investigada.

As questGes metodolégicas aqui consideradas consistem na organizacdo e
andlise dos dados coletados durante o Estagio Supervisionado na escola campo,
amparados nos fundamentos da pesquisa bibliogréfica e qualitativa, permitindo-nos
0s registros dos acontecimentos, da articulacdo dos conceitos com a realidade
vivenciada na escola, inclusive na busca por uma compreensdo da educacdo

inclusiva e a formacéo docente, conforme apontamos a seguir.

4 A SALA DE AULA E A INCLUSAQO: ALGUNS OLHARES

.

A fase da observagdo € um momento relevante a formagao docente, que
acontece durante o Estagio Supervisionado, pois nos ajudou a compreender a rotina
dos profissionais de ensino, € como esta experiéncia & fundamental para a formagao

das futuras professoras e professores. A fim de compreender esse momento na
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formacao académica, & pertinente destacar o Artigo 1° da Lei N° 11.788/2008, que

rege as agoes do Estagio Supervisionado:

Estagio € um ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacao superior, de educagao profissional, de ensino médio, da educagao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacgao de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

Apesar de sua definicdo genérica, o Estagio Supervisionado pode ser
entendido como agdo que vai além do ato de observar. Tocante a instituicdo de
ensino superior, acrescentamos que € um meio de vivenciar a sala de aula,
aproximando das questdes antes teorizadas e discutidas, empiricamente; passamos
a identificar os problemas e a buscar possiveis estratégias para a resolugdo do
problema, distanciando do discurso construido, empiricamente, de que o estagio
serve apenas para fins numéricos e listar os iniUmeros problemas de ordem
estrutural da escola e inadequacgdes pedagdgicas do professor.

Ndo podemos negar o impacto que tivemos ao chegar a escola e o
surgimento das perguntas: “Como lidar com esses alunos?”, “Qual sera a melhor
atividade?”, “E se os alunos ndo me aceitarem no espaco deles?’. Todas essas
perguntas foram feitas em siléncio, na minha insegurancga, tentando disfar¢car o meu
estado emocional, tanto para a professora regente quanto para os alunos que nos
recepcionavam.

Acompanhamos a turma do 5° ano do Ensino Fundamental, da escola campo,
composta por 25 (vinte e cinco) alunos regularmente matriculados, sendo destes 06
(seis) alunos com necessidades especiais.

Ao observarmos as atividades desenvolvidas pela professora regente,
percebemos a forma de organizagdo dos alunos em sala, o dominio de contetudo
que seria trabalhado e como mantinha a calma diante das criangas. Além dessas
questdes, notamos que, geralmente, dos seis alunos com necessidades
educacionais especiais inseridos na sala regular, ndo havia participagao efetiva nas
atividades propostas pela professora, uma vez que as competéncias solicitadas as
atividades n3o eram alcangadas pelas referidas criangas. A partir dessa observagao
questionamos: “Que inclusdo & essa que nao inclui?”, “Basta inserir criancas

portadoras de necessidades educacionais especiais na sala de aula regular e
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chamar essa atitude de inclusiva?”, e a essas questdes recorremos a Weisz, quando

afirma:

Como um observador privilegiado das agdes do aprendiz, o professor tem
condicbes de avaliar o tempo todo, e € essa avaliacdo que lhe da
indicadores para sustentar sua intervengdo. Mas isso é diferente de planejar
e implementar uma atividade para avaliar a aprendizagem. (WEISZ, 2006,
p. 94).

A rotina na sala de aula ndo pode ser medida exclusivamente por aquilo que
observamos, principalmente quando se trata do fazer pedagogico, ou seja, ndo
podemos tecer consideragdes sem que conhegamos O processo de ensino e
aprendizagem em sua macroestrutura, considerando as adversidades e as escolhas
no planejamento das atividades pensadas pela professora em exercicio. No entanto,
norteia nossa reflexdo acerca das agfes possiveis para a inser¢do do aluno com
necessidade.

A titulo de exemplificagdo da constatacdo, tomamos a primeira aula
observada, que teve inicio com uma oragdo proposta pela professora, momento que
todos participaram, escreveu no quadro o nome da escola e a data, em seguida a
professora fez a chamada de cada aluno, entregando os livros de atividades
multidisciplinares para eles trabalharem. De modo geral a aula baseou-se em
reproducdo de atividades do livro didatico, que foram realizadas oralmente pela
professora, trazendo definigbes e exercicios com modelos para fixagdo seguidos
pelas corregdes da professora.

Reconhecemas o esforgo e o planejamento da professora regente, porém, a
auséncia de didlogo entre os cuidadores e interpretes ndo faz da sala um verdadeiro
espaco de inclusdo. Durante a aula foi observado que os alunos demonstram
interesse, realizaram com facilidade as atividades propostas, cooperaram entre si e
respeitaram a professora, atendendo a proposta do PPP — Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, no entanto, observamos que os critérios nao sao flexiveis
nem preveem as excegoes, a exemplo das criangas com deficiéncia.

Os saberes dos professores devem ser construidos com competéncia e
qualidade para garantir a construgdo de conhecimentos por parte dos aluncs, sendo
o planejamento das atividades o cerne da ambientagdo e aprendizagem, como prevé
Libaneo (1994, p. 221):
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O planejamento escolar & uma tarefa docente que inclui tanto as previsdes
das atividades didaticas em termos de organizagao e coordenacao em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacéo no decorrer do
pracesso de ensino. (LIBANEC, 1994, 221).

Portanto, o planejamento de aula € um instrumento essencial para o professor
elaborar sua metodologia conforme o objetivo a ser alcancado, tendo que ser
criteriosamente adequado para as diferentes turmas, havendo assim, flexibilidade
caso necessite de altera¢des. Tais acbes previstas no planejamento se distanciam
da préatica quando os educandos de uma mesma sala nédo participam dos eventos de

letramentos, sejam eles alunos com necessidades ou nao.

4.1 REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

Transcorrido o periodo de observacdo, no qual surgiram nossas primeiras
inquietacdes, iniciamos nossas contribuicdes enquanto estagidria regente. Em nossa
primeira experiéncia em sala de aula, ocorrida no dia 22 de mar¢o de 2017, ao
chegarmos ao ambiente escolar fomos recepcionadas pelas criangas, que ja
estavam a nossa espera, pois a professora regente havia lhes avisado com
antecedéncia.

Confessamos a ansiedade e nervosismo, apesar de termos organizado 0
material para aquela aula. Apds cumprimenta-los, demos inicio com uma dinamica
de socializag@o com as crian¢as, que teve um bom resultado, nos aproximou e, aos
poucos nos familiarizamos com a sala de aula, o que néo silenciou nosso incémodo
por ndo inserir todos os alunos em nossa proposta inicial.

A aula ministrada foi de Ciéncias, com o contetdo: A histéria da vida na Terra.
A aula teve inicio com a indagacao sobre como eles imaginavam e/ou como surgiu o
planeta Terra. Foram surgindo diversos conceitos e, a partir da prévia de
conhecimentos dos educandos partimos para o contexto cientifico, presente livro
didatico Portas Abertas (p.78-83, Cf. foto abaixo), e o viés religioso retirado da Biblia
online (Gn 1,1-25).
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A vida no Planeta Terra, do livro didatico Porta Aberta, 2016.

r _i. vibA NS, -

Foto N° 01: Textos da atividade de sala. Arquivo pessoal, 2017.

Distribuimos os textos complementares para que tivessem o conhecimento de
que existem varias explicagces expressas através de conceitos, seja o cientifico ou
religioso. Pedimos que fizessem uma leitura silenciosa e logo apos compartilhassem
seus pontos de vista. Apds apresentar os conceitos, propomos a atividade que
consistia na escrita de uma carta enderegada a um(a) amigo(a) do futuro, efou
qualquer pessoa, descrevendo como estava, quais aspectos e mudancgas sofridos
pela Terra nos ultimos ancs, informagGes que futuramente, assim como tinha
registrado em livros e na Biblia, ficassem também registradas para alguém préximo,
mas contado ao modo deles. Alguns escreveram, outros desenharam. Atividade foi
bastante participativa e proveitosa essa etapa da aula, apontando para o
(re)conhecimento apresentado pelos alunos em relacao ao contetido apresentado.

Diante dessa vivéncia, poderiamos considerar satisfatério o nosso
planejamento, uma vez gue um nldmero significativo correspondeu as expectativas,
porém, ndo podemos somar a esse numero os alunos com deficiéncia, uma vez que
ndo passaram de meros coadjuvantes. Os desafios que antes eram atribuidos a
professora regente, nos fizeram sentir vencidas, pois ndo sabiamos como inserir 0s
demais educandos em atividades satisfatoérias e inclusivas.

Exceto por alguns faltosos, podemos considerar que o nimero de alunos da
turma observada cumpre a exigéncia da Lei 9.394/96, que é de 25 alunos por sala,
apesar de parecer numerosa para noés, talvez pelo desafio de desenvolver um
trabalho que atenda os educandos com necessidades educacionais especiais.
Reconhecemos que desenvolver atividades que insiram os alunos deficientes no
contexto da sala regular exige muito mais que os conhecimentos de artigos e
decretos das leis, faz-se necessaria uma cadeia colaborativa que envolva Estado,
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Sociedade, Escola e Professor, na tentativa de vivenciar o processo de incluséo do
cidadao marginalizado.

Nessa perspectiva, apontamos para mais um fracasso escolar, além daqueles
que a escola nao torna proficientes seus alunos em leitura e escrita ao término dos
ciclos escolares, de ler e escrever. Teremos também a nao inclusdo dos educandos
com deficiéncia no contexto da sala regular, exceto pela presenga dos mesmos. Mas
seria a sua presenca suficiente para considerarmos o exercicio efetivo da cidadania
no que trata a Educacéo Inclusiva?

Em nosso segundo dia de intervencao, ocorrido em 29 de margo de 2017,
chegamos & escola, cumprimentamos a todos os alunos e a professora. Havia em
noés uma questdo nao resolvida: “Como envolver todos os alunos na atividade?" -
Neste dia, a aula planejada era de Portugués, com o contetdo: Substantivos
primitivos e derivados (Cf. foto n° 02). Como parte do planejamento, haviamos
separado dois textos do livro didatico de portugués, o primeiro sobre o ECA -
Estatuto da Crianca e do Adolescente e o outro A hora do almogo |- a misséo da
mée (p. 62), do livro didatico, mas, infelizmente devido ao tempo, ja que nossa aula

foi apds o intervalo, s6 pudemos trabalhar um.

Atividade aplicada em sala de aula

Substantive primitivo e derivadeo
Na lingua I que dao origem a outras palavras. Vaja:

derivado

casa casehre

Substantive primitive-> da origem a outra palavrada lingua portuguesa.
Substantivo derivado-> origina-se de outra palavra da (ingua portuguesa.

1- Lela os substantives a seguir @ circule apenas o substantives primithves:

jormalsito - fogueien relagio - |omalista - avide - padaria- chuveiro- jomn

aviador- padelrc- relojoarin- fogo- pao- chuva- logulnho

Foto N° 02: Atividade utilizada em sala de aula. Acesso em abril de 2017. Fonte:
www.educarx.com
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Logo apos os alunos se acalmarem, depois de tanta energia gasta, é preciso
algo muito din@mico para envolvé-los em novas atividades em sala e prestarem
atencao ao conteudo. Diante disso, ao invés de distribuir os livros didaticos, optamos
por distribuir as placas confeccionadas com varias palavras, e eles todos curiosos ja
querendo saber: “tia pra qué isso?”, e nds, - Esperem, por favor! Fizemos no quadro
duas colunas com 0s nomes primitivos e derivados, e logo um aluno disse:
“substantivos!”. A partir dai explicamos o conteudo, e as criangas ja queriam
participar da atividade, como ja havia dito das colunas, os alunos ja sabendo o
conceito do assunto proposto, realizaram a atividade com é€xito, exceto aqueles

alunos com necessidades especiais.

Estudantes participando da aula sobre pontuagao

Foto N° 03: Dinamica em sala de aula. Arquivo pessoal, 2017.

Era o inicio de uma trajetéria do nosso fazer pedagdgico, pois aceitivamos o
desafio de construir um aprendizado diferente, apesar tudo levar a crer que seria
recortado, ou seja, nao teriamos maiores aproximagdes entre o dizer e o fazer na
educacdo escolar inclusiva.

No terceiro dia de intervencdo, que ocorreu no dia 05 de abril de 2017,
momento de extrema relevancia, ao chegarmos a sala de aula, como de costume,
cumprimentamos os alunos e a professora, estdvamaos pouco confiantes e certas de

que o resultado da aula seria satisfatdrio, pois haviamos organizado um material
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sobre Sinais de Pontuagdo, que se complementava a discussdo sobre os
Substantivos.

Levamos para a sala de aula os sinais de pontuagdo confeccionados com
material reutilizavel, caixas de sapatos, entre outros. Os alunos apresentavam
olhares curiosos, e nao demorou em exprimirem: “ah, tia! sinais de pontuacao...”,
outros ainda tinham duvidas, mas depois da explicagdo de forma dinamica, tiraram
as duvidas, leram as frases bem legais que colocamos abaixo de cada ponto, alids,
trabalhamos alguns pontos. Mas, podemos dizer que foi muito bom, gratificante
enquanto retorno ao fazer pedagoégico. (Cf. Foto n° 03)

Quadro mural sobre sinais de pontuagéo

Foto N° 04: Mural com material reutilizavel sobre pontuagéo. Arquivo pessoal, 2017.

Utilizamos como fonte o livro didatico e o texto “Sinais de Pontuagao - Ponto
de Vista”, da revista Nova Escola. Para a atividade, propomos uma dinamica, na
qual todos receberam diversas frases, claro que sem nenhuma pontuacdo e a lgica
era justamente essa, para que um lesse a frase e outro fizesse a pontuacgao. Eles
aprenderam brincando, mas, sempre com o foco de repassar o conteudo
selecionado, previamente, pela estagiaria regente. (Cf. Foto n° 04)

Foi uma aula expositiva e dialogada, muito prazerosa, tanto para os alunos,

como para nos, que até entdo, ndo tinhamos tido nenhum contato com criancas em
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sala de aula, e depois de ja ter passado por duas intervencdes, essa superou as
expectativas, e nos fez acreditar mais no exercicio da profissao.

O quarto dia de intervenc¢do foi marcado pela culmindncia de nossa estadia na
escola campo, jA comemorados o festejo pascoal. Foi diferente, ndo fomos para
ministrar aula, no entanto, serviu para nos aproximarmos ainda mais daquelas
criancas cheias de sonhos, alguns ativos, outras carentes de atencao e de afeto, de
coisas materiais, pois muitos sao marginalizados que acabam buscando na escola o
refugio para essas lacunas socioeconémicas.

Esse dltimo dia nos permitiu olhar, criticamente, para as lacunas enguanto
entraves que se juntam aos fatores de exclusdo desses pequenos cidadaos, os
quais se juntam e interferem para refletirmos o papel da escola no processo
inclusivo, ndo somente dos educandos com necessidades especiais, mas de outras
necessidades e o direito & cidadania, uma vez que sdo vitimas de um regime

excludente, por mais que ndo apresentem algum um tipo de deficiéncia.

5 CONCLUSAO

No ambiente da escola objetivamos apresentar e discutir olhares acerca da
inclusado de criangas com necessidades educacionais especiais, de modo que tais
observagBes fossem norteadoras ao nosso fazer pedagdgico. Em prol da
diversidade inclusiva que acreditamos ser um caminho possivel pelos vieses
tedricos e legais, os quais garantem o direito e permanéncia na sala de aula;
contrapondo-se a pratica.

Como dito, nossos olhares se pautaram, incialmente, pelos fundamentos
legais e tedricos; e por mais que tenhamos previsto desencontros entre o
planejamento e sua execugdo, a nossa vivéncia em sala de aula nos mostrou que se
trata de um desafio visto que nem sempre a inser¢do do aluno com necessidade
especial ndo garante o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita para
o referido tipo de alunc.

O nao desenvolvimento das competéncias sociocognitivas por parte dos
alunos com necessidades educacionais especiais nos permitiu enxergar 0 nosso
papel como estagiaria regente; primeiro pela dificuldade em trabalhar os contetidos
programaticos previstos para uma turma composta por alunos regulares, segundo

porque as ac¢bes teorico-legais ndo se coadunam com o fazer pedagoégico. Desse
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modo, reconhecemos nossa fragilidade frente a uma necessidade educacional
especial que é a de conhecer a importancia e os direitos civis dos estudantes com
deficiéncia, por isso ndo corresponde a pratica efetiva em sociedade.

Viver em sociedade vai além de um coédigo civil, faz-se necessaria a
validacdo, a qual ndo se aplica a inclusdo de individuos com necessidades especiais
na sala de aula. A nosso ver, eles pertencem a uma estatistica que nao condiz com a
realidade, ou seja, ndo basta que o individuo com deficiéncia ocupe um espago
institucional, sem que exerga seu papel, bem como os seus interlocutores estejam
preparados para recebé-los.

Outro desencontro entre o dizer e o fazer pedagégico, esta no material
didatico, como exemplificado pela nossa regéncia em sala. O livro didatico ndo prevé
atividades que alcance as multiplas diversidades, nas quais os alunos com
necessidades ndo estdo incluidos. E quando questionamos o que trabalhar com
eles, ha um mecanismo que aponta para “os cuidadores que os acompanham”; mas
até que ponto esse cuidador tem formacgdo para uma agdo pedagdgica? Optamos
por essa indagacgZdo, visto que a nossa formacgdo tedrica pouco se aproxima das
acOes exigidas para o exercicio pedagdgico.

Dessa forma, nossa percepgdo referente a pratica se contradiz aos
documentos legitimadores, uma vez que nio estreitamos os discursos. E inegavel a
necessidade de uma politica publica de inclusdo, mas se as a¢des ndo se efetivam
ndo ha, necessariamente, uma politica publica. A exemplo de quando tratdvamos
sobre o Planeta Terra, paralelamente, os alunos com necessidades especiais
participavam de atividades de pintura e/ou colagem que pouco correspondiam ao
objetivo principal da aula.

Nossa insatisfagdo em nao estabelecer maiores aproximacgoes entre a teoria
da inclusdo e sua pratica em sala de aula confirma o que a professora titular havia
antecipado, eximindo-se do acompanhamento das atividades, ja que competia aos
cuidadores. Mas afinal, a competéncia pedagogica é do professor ou do cuidador?
Por outro prisma, indagamos se a formagdo do professor compreende tais
necessidades da escola?

Acreditamos que o maior entrave ndo esta em responder as questdes
anteriores, mas no desencontro que ha entre a formacdo tedrica e suas agdes
pedagdgicas da sala de aula, distanciando-se de uma politica publica pensada para

incluir cidad@os no contexto escolar, sem maiores adequacdes fisica e pedagogica
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desse espaco.

LOOKS ON INCLUSION IN THE REGULAR ROOM
ABSTRACT

In this work we intend to present and discuss the inclusion of siudents with special needs,
emphasizing the questions about the inclusion of children in the context of the regular classroom and
multifunctional resource rooms and the reception of reading and writing activities by children with
special needs special. In methodological terms, we present the history and the concepts about the
inclusion of individuals with special needs in the teaching space, articulating them with the records of
the observations and actions as trainee in the state teaching network of the city of Guarabira. These
procedures dialogue with the bibliographical survey, represented by Mantoan (2005), Aranha (2001),
Brazil (1988); (2006), Mazzotta (2002), among others. Field research presents qualitative aspects
regarding the inclusion of disabled children in school. The systematization of information in the face of
the misunderstandings between theory and practice regarding the inclusion of students with special
needs in the classroom allows us 10 glimpse and affirm the importance of promoting public policies for
the inclusion of the deaf and wheelchair among other persons with disabilities , potentializing the
socio-cognitive development.

Keywords: Inclusion. Classroom. Students with special needs.
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