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RESUMO

A presente monografia teve como objetivo principal refletir sobre a importincia das
relagbes étnico-raciais no curriculo escolar, como um primeiro passo para a
transformacdo social dos individuos que sao formados, contribuindo para uma
sociedade mais cidada e com menos preconceitos e desigualdades. Busca, igualmente,
analisar e identificar os elementos que contribuem para a superacdo dos desafios e das
probleméticas provenientes da ndo abordagem da tematica no curriculo escolar. A
fundamentacao tedrica baseou-se na leitura de autores tais como: Domingues (2008),
Fernandes (2008), Santos (2009), Fonseca (2002), Gomes (2012), Lopes (2013), dentre
outros tedricos, bem como na leitura da LDB (BRASIL, 1996), do Plano de
Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira (BRASIL, 2013),
dentre outros, visando contribuir com reflexdes sobre a importincia da aplicabilidade da
Lei 10.639/03 na escola campo de pesquisa. Para tanto, adotamos uma metodologia de
pesquisa que se caracterizou por ser uma pesquisa qualitativa, com aplicacdo de
entrevistas, realizadas com os profissionais da escola durante o més de julho de 2017.
Assim, concluimos que a proposta curricular da escola em gquestdo necessita ser
repensada, quanto a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

Palavras-Chave: Lei 10.639/03. Relacdo Etnico-Racial. Curriculo.



ABSTRACT

The main objective of this monograph was to reflect on the importance of ethnic-racial
relations in the school curriculum as a first step towards the social transformation of
individuals who are educated, contributing to a more citizen society with less prejudice
and inequality. Tt also seeks to analyze and identify the elements that contribute to
overcoming the challenges and problems arising from not addressing the issue in the
school curriculum. The theoretical basis was based on the reading of authors such as:
Domingues (2008), Fernandes (2008), Santos (2009), Fonseca (2002), Gomes (2012),
Lopes (2013), among other theorists, as well as (BRASIL, 1996), the Plan of
Implementation of the National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-
Racial Relations, and the Teaching of Afro-Brazilian History and Culture (BRAZIL,
2013), among others, aiming to contribute with reflections on the importance of the
applicability of Law 10.639 / 03 in the school field of research. Therefore, we adopted a
research methodology that was characterized as a qualitative research, with the
application of interviews, carried out with the professionals of the school during the
month of July 2017. Thus, we conclude that the curricular proposal of the school in
question needs to be rethought, as to the applicability of Law 10.639 / 03.

Keywords: Law 10.639/03. Ethnic-Racial Relationship. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

O dialogo cultural entre realidades distintas existentes entre os povos das mais
variadas nactes é fragmentado desde os primdérdios da humanidade. Culturas vistas
como superiores em detrimento da importancia e do valor de outras tarnou, ao longo do
tempo, nossa sociedade desigual e injusta.

Hoje vivenciamos uma “barreira invisivel” entre a igualdade de direitos e
oportunidades na sociedade brasileira, isso porque vivemos no mito de um pais
democratico, de liberdade de expressdo, que prega uma ideologia racial antirracista.

No tocante a cultura afro-brasileira e africana, no periodo pos-abolicdo da
escraviddo em 1888 e do fim da monarquia em 1889 com a implantacdo da Repiiblica, a
elite brasileira ndo entendeu como importante a inclusdo dos/as ex-escravizados/as,
deixando os/as mesmos/as as margens da sociedade, sem direitos e garantias de
melhores condicoes de vida.

Desta forma, é notdério perceber que desde o sequestro da pessoa negra do
continente africano para o Brasil, o negro foi predestinado unicamente para servir e
produzir riqueza e lucro para o grupo opressor, separados de seus familiares e de suas
herancas culturais evidenciando, entre outros problemas, a falta de respeito humano e a
pratica do preconceito racial. Apesar de tantas fragilidades, a populacdo negra neste
momento da historia, ndo se entregou passivamente a forma de dominacdo a que eram
submetidos, lutando de diversas maneiras para conseguir livrar-se da dominacdo
escravocrata e da aculturacdo.

A resisténcia da pessoa negra fez com que, aos poucos, a cultura europeia,
disseminada no Brasil, fosse envolvida pela cultura africana. Através das lutas em
defesa de sua cultura, o/a negro/a contribuiu de maneira significativa para a construcio
da pluralidade cultural existente em nosso pais. Entretanto, por séculos, a sua condicdo
de negro/a o/a escravizado/a deixou a margem da sociedade, sem perspectiva de vida, o
que, infelizmente ainda faz parte da realidade brasileira, entre outras do globo.

No tangente a educacdo escolar, a pessoa negra sofreu grandes perdas durante
todo percurso da historia, sem ter os mesmos direitos e oportunidades que os brancos,
foram inferiorizados pela cor de sua pele, o que, para a elite, era sinnimo de pobreza
fora dos “padrdes de civiliza¢do”, gerando assim uma divida historica com a populacio
negra. Partindo destas problematicas, se faz necessario que sejam criadas acdes que

visem a desconstrucdo de praticas discriminatdrias que colaboram apenas para a evasdo
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escolar, baixo rendimento, problemas de aceitacdo por parte de alunos e alunas negras
que nao se sintam representados em meio a tais praticas. A escola e seus profissionais
ndo devem omitir seu papel social enquanto agentes formadores de opinido que forma
individuos para o exercicio da cidadania e do mercado de trabalho.

De acordo com Valentin e Backes (2008) é necessario:

Uma maior compreensdo do que significa a producdo das diferencas.
Seria importante debatermos mais e compreendermos que as
diferencas fazem parte de um processo social e cultural e que nao sao,
simplesmente, mais um dado da natureza. Pensar a diferenca é mais
do que explicitar que homens e mulheres, negros e brancos,
distinguem-se entre si; €, antes, entender que ao longo do processo
histérico, as diferencas foram produzidas e nsadas socialmente como
critérios de classificacdo, selecio, inclusio e exclusio (VALENTIN e
BACKES, 2008, p. 2).

Nesta 6tica, analisando o contexto e o ambiente escolar, é notério que o mesmo
é um espago de inflexdo de costumes e visdes, como também de ratificacdo de
preconceitos, situagdo essa que, cujas raizes estdo ligadas a uma cultura de exclusio.
Desta forma, faltam a populagdo, tanto as que estdo internamente quanto as que estdo
externamente ao ambiente escolar, conhecimento, memoria e referéncia, ou seja, ainda
estd presente no imagindrio de grande parte da sociedade a figura do homem negro
como sendo mais forte, sendo esta causa da sua escravidio, ao mesmo tempo como,
sendo um ser indolente, tendo sua imagem associada a criminalidade, sendo em
situagdes duvidosas o suspeito em potencial. As mulheres negras, por sua vez, sdo vistas
como “6timas™ para o servico doméstico e fora do padrio de beleza, assim visto pelo
eurocentrismo estético mundial, sdo evidenciadas em segundo lugar diante emergéncias
por conseguirem suportar mais a dor. (SOUZA; JESUS; CRUZ, 2012).

O estereotipo negativo sobre o homem e a mulher, que é propagado em nossa
sociedade e, também, nas salas de aula, estd pautado na falta de conhecimento ou
interesse de muitos profissionais da educagdo, acerca da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira. A exemplo, podemos citar o preconceito em nosso pais que comega na
infancia, na qual a crianga é exposta a literatura infantil de referéncias eurocéntricas,
onde em seus contos de fadas mais populares ndo existem princesas ou herois negros,
apesar de na atualidade mesmo em quantidade inferior ja existirem.

A Culwura Afro-Brasileira tem valiosas contribuicoes na construcdo e formacao
da historia do nosso pais e precisa estar contemplada no curriculo escolar, dialogando

com o0s componentes curriculares e assegurando a aplicabilidade da Lei 10.639/03, que
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seria sem duvida, uma das melhores formas de combater o racismo e a violéncia e de
apresentar a Histdria e cultura Afro-Brasileira em sua forma mais acessivel a
comunidade escolar. (SOUZA; JESUS; CRUZ, 2012).

Tendo esta como referéncia, para que fossem incluidos no sistema escolar
contetidos/atividades relacionadas a tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, em 09 de janeiro de 2003 entrou em vigor a Lei Federal 10.639 que alterou os
artigos 26-A e 79-B, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96 determinando a obrigatoriedade de estudos relacionados a esta tematica,
passando a vigorar com as seguintes modificacdes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira. § 1° O contetdo programatico a que se refere
o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo
do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinente a
Histdria do Brasil. § 2° Os conteudos referentes a8 Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbitw de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluiré o dia 20
de novembro como *Dia Nacional da Consciéncia Negra® (BRASIL,
MEC, 2003).

Assim, desta forma, ao abordar sobre a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a LDB valoriza e abre espaco para que as
diversidades culturais sejam incluidas nas propostas curriculares das instituicoes de
ensino, sejam elas publicas ou privadas. Com isso, aprender a histéria e a cultura
brasileira é se apropriar também da cultura de vérios povos que ajudaram na construcao
deste pais com a jungdo de memaria e bagagens trazidas de diversas partes do mundo.

Diante do exposto, considerando os estabelecimentos de ensino multiculturais e
raciais, acredita-se que diante de curriculos e propostas pedagogicas que valorizem a
aprendizagem da histdria de povos de todo o mundo e da cultura que cerca a sociedade,
se terd uma sociedade mais justa, igualitaria e comprometida com a disseminacdo das
suas raizes culturais. Assim, a Lei n” 10.639/03 surge como uma forma de garantia,
buscando “superar a valorizagdo da diversidade cultural como mero folclore, tentando
articular essa valorizagdo com o desafio as desigualdades e a construcdo das diferencas
a elas associadas™.

Com a publicacdo da Lei 10.639/03, que alterou a Lei 9.394/96, é imprescindivel

a necessidade de conhecer e mostrar a importidncia da Cultura Afro-Brasileira na
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formacdo da cultura do povo brasileiro, buscando assim, eliminar os fatores de exclusdo
ao mesmo tempo em que descolonizamos nossas mentes a fim de alcancarmos um nivel
mais elevado de consciéncia social e historica.

Segundo Costa e Dutra (2009):

Descolonizar o saber é o primeiro passo na luta do preconceito racial.
A educacdo tem fundamental importdncia nesta luta, pois se acredita
que o espaco escolar seja responsavel por boa parte da formagdo
pessoal dos individuos sendo assim um ambiente fundamental para
separacao das desigualdades raciais e superagao do racismo (COSTA
E DUTRA, 2009, p. 1).

Ou seja, é necessario que exista a pratica e a articulagdo do didlogo no processo
de ensino e aprendizagem, no tocante as propostas pedagogicas, que visem contribuicdo
de forma significativa a interagao e a valorizagdo das diversidades culturais presente na
sociedade brasileira, tornando desta forma a construcdo do conhecimento mais
democratico, eficiente e justo.

Diante da importancia da discussdo e disseminacdo de todas as problemadticas
apresentadas, evidenciando a necessidade da presenca de melhores posturas,
enfrentamentos as praticas preconceituosas e a valorizacdo da cultura afro-brasileira e
africana no cendrio nacional e de se ter estudos que abordem a Lei 10.639/03 e sua
aplicabilidade na construcdo de um curriculo diversificado; enquanto profissionais da
educacdo buscando contribuir com praticas reflexivas e positivas, apresentamos como
objetiva geral deste trabalho: refletir sobre a importancia das relacoes étnico-raciais no
curriculo escolar como um primeiro passo para a transformacdo social dos individuos
que sao formados, contribuindo assim para uma sociedade mais cidadd e com menos
preconceitos e desigualdades, buscando identificar e analisar de onde partem os desafios
e acoes de superacdo das problematicas que envolvem as barreiras e/ou a falta da
abordagem da tematica no curriculo escolar.

Para tanto, foi utilizada uma metodologia pautada na andlise bibliografica, no
primeiro momento, para entender a situacdo histdrica da populacdo negra, bem como a
necessidade de um curriculo voltado para a diversidade ético-racial, seguida de analise
documental no segundo momento. Foram considerados a Lei 10.639/03, o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das
Relagdes Etnicos-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana, o PPP da escola a ser realizada a pesquisa, cujas identidades profissionais
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serdo mantidas em sigilo, tendo nomes ficticios e/ou siglas adotados para identifica-los,
além do Plano Municipal de Educacdo.

Desta forma, o trabalho em estudo estda dividido da seguinte maneira:
Apresentacdo do tema e pressupostos descritos na introducdo, sendo o primeiro
capitulo. Abordaremos as relacdes étnico-raciais no Brasil no segundo capitulo. No
terceiro capitulo apresentaremos a Lei 10.639/03: analisando seu contexto de criagdo. Ja
no quarto capitulo, faremos uma andlise pedagogica sobre a implementacdo da Lei
10.639/03 no curriculo escolar de uma escola na mata paraibana, e no quinto trazemos

as consideracoes e referéncias acerca do trabalho desenvolvido.
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2 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL
2.1 Uma trajetoria histérica de invisibilizacdo

Compartilhar pensamentos sobre Educacio e Relacdes Etnico-Raciais através da
organizacdo de uma sociedade inclui nossos esforcos para lembrar e garantir novos dias.
Inspirado pelos poetas, assumimos que a tematica destacada esta ligada a producdes
académicas associadas ao gque chamamos de questdes sensiveis ou controversas, COmo o
racismo, o preconceito e a discriminacdo racial. No Brasil, a Educacdo sobre Relacoes
Etnico-Raciais faz parte de uma politica de Estado, considerando que o pais assinou
acordos internacionais que proporcionam protecdo aos direitos humanos, entre eles o
reconhecimento do direito a diferenca e sua correlacio de igualdade e promocdo de
equidade da etnia e raca (ANJQ, 2006).

Apds a promulgagdo da Lei 10.639/2003, a “socicdade e os profissionais de
educagiio” ainda hoje, ndo estimulam suficientemente o debate sobre desafios e
perspectivas de sua pratica, tornando sua aplicabilidade deficiente e colaborando para o
crescimento do racismo, entre outros problemas.

A partir deste entendimento é possivel notar que a falta de sua aplicabilidade ndo
se dd pelo simples motivo da falta de preparacdo dos docentes, uma vez que para falar
da Europa ndo necessitou que o professor viajasse até o continente e porque para ensinar
sobre a Africa, seus povos e sua cultura necessitam? Isso quer dizer que ao longo dos
anos, grande parte destes profissionais acabou se adequando a um ensino meramente
eurocéntrico que foi preservado, o que colabora, mais uma vez, para a invisibilizacdo da
populacao negra em nosso pais.

Dessa forma, é importante ressaltar que o questionamento das identidades
coletivas univocas coloca em jogo a normatividade estipulada, estabelecendo o direito a
auto representacdo negra, quilombola, feminina, indigena e de género como conquista.
Neste contexto renovado e complexo, surgem novas lutas no campo educacional,
estimulando uma (re) elaboracdo curricular abrangente e consciente a luz dessa
alteridade radical. Novos significados sdo produzidos diante dessa ruptura de
silenciamento e subordinagao que historicamente marcou o campo educacional em
relagio a diferenca e universalizacdo do acesso ao direito humano, essencialmente
alcancado através de lutas sociais para superar desigualdades, desvios e politicas
estaduais em relacdo a uma sociedade que ndo é mais univoca. Entre estes, destacamos

0 que apoia a nossa proposi¢ao: a interface entre relagoes étnico-raciais e educagao.
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A educacdo contempordnea é entendida em um contexto de lidar com processos
de naturalizacdo que convencionalmente fizeram parte dos curriculos padronizados, dos
métodos anormais e da didatica universalizante. Novas abordagens sdo estabelecidas,
bem como novas formas de sentir e experimentar ciéncias, artes e historia no campo
educacional, através de imagens pluralistas e significados ampliados que sdo abertos a
palavras distintas. Portanto, esses treze anos que se passaram desde o estabelecimento
da lei que obriga o ensino de culturas e histdria afro-brasileiras e africanas e de relacoes
étnico-raciais nos permitem elaborar, mesmo minimamente, alguma apreciacio da
trajetoria e essencialmente fazermos uma andlise sobre os cenarios atuais que os
professores e gestores brasileiros enfrentam uma abordagem qualificada, valente e
pluralista das relacdes étnico-raciais (SANTIAGQ, 2010).

No entanto, por que insistir no poder e na forca de uma educacio centrada nas
relacdes étnico-raciais? Fundamentalmente, parque houve pouco avanco nessa area. Se,
por um lado, ha inimeras experiéncias em curso no pais, também ha limites irredutiveis,
pelo menos considerando a realidade dada, para alcancar sua plena realizacdo.
Professores isolados, sem apoio ou supervisdo dos gestores, além da intolerincia e da
situagdo precdria da profissdo, criam cenarios em que ndo existem mecanismos
democraticos para gerenciar escolas e redes de ensino. Existe certamente um papel
fundamental a ser desempenhado e fortalecido pelas universidades onde os professores
se formam, uma vez que este € um desafio ndo s6 para a educagdo continuada, mas
também para o treinamento em servico.

Os conflitos enfrentados pelos educadores, hoje em dia, também permitem
elucidar as possibilidades de acao que eles tém e como a formacao de professores esta
principalmente ligada a fundacoes interacionistas do ponto de vista sociocultural.
Assim, é no intercambio de experiéncias entre professores e pesquisadores e diante de
horizontes de expectativas, lutas e agdes que alguns autores apresentam suas
contribui¢bes para o debate contemporaneo sobre a relacio entre educagdo e relagoes
étnico-raciais. O Brasil ainda experimenta, 0 que ndo € incomum, situagdes de
discriminagdo racial, e as escolas fazem parte deste contexto. Esta situacdo ocorre em
um momento de urgéncia, no qual é exigido dos professores um confronto reflexivo
baseado em sensivel.

Ao longo do tempo, fomos culturalmente educados/as para aceitar que o grupo
humano branco e neste ha primazia para o homem branco tudo pode, que € forte e que o

seu poder scbre o grupo humano negro, estd acima de qualquer coisa. Entretanto,



19

mesmo ocupando um lugar na sociedade onde ainda é explorado e subordinado,
historicamente 0 homem negro conseguiu avancar para conquistar seus direitos, ndo
resta a menor divida que a luta ndo parou (WEILL, 2003). Apesar de o autor evidenciar
ganhos, é importante salientar que ndo podemos equiparar a questdo de direitos entre
homens e mulheres negras serem igualitarios, uma vez que a mulher negra, sofre mais
desvantagens.

Analisando dados de pesquisas realizadas pelo DIEESE e outros
orgaos, é possivel verificar que o preconceito resulta em saldrios
mais baixos para os negros em relagdo aos brancos, incluindo o
item género, infere-se que o homem negro ocupa um patamar
abaixo do da mulher branca quanto ao rendimento salarial. Mas as
mulheres negras se encontram ainda mais abaixo na pirdmide
ocupacional (SANTOS, 2009, p. 2).

Assim, podemos enfatizar que nesse ciclo de lutas e conquistas meio a uma
sociedade hipécrita que, infelizmente zela pelo preconceito racial, a mulher negra é
submetida a uma condi¢do de inferioridade, nos alertando que além de uma
problemdtica preconceituosa racial, convivemos também com uma problemadtica de
género dentro das ragas humanas.

Nesse viés, podemos afirmar que a invisilizagio da populacdo negra perpassa
por diferentes contextos, com anos de luta para que o/a negro/a fosse de fato
reconhecido como sujeito histdrico, onde, a partir de lutas e embates foi conquistando
seu espaco e tomando consciéncia da importdncia do seu papel frente a uma sociedade
predominantemente branca, sobretudo porque mesmo com os avangos ainda sofre
discriminagdo, mesmo sendo os/as negros/as um guantitativo de mais 51% da populacdo
o preconceito e a discriminacio na nossa sociedade ainda prevalecem.

Diante deste entendimento, alguns aspectos sociais contribuem para que as
diferengas sejam transformadas em desigualdade, e isso envolve o espaco piiblico e o
privado. No que diz respeito ao piiblico, na educagio temos dreas onde ainda se mantém
a supremacia masculina branca, como € o caso da area de exatas; outro aspecto diz
respeito ao trabalho, em que por conta da forga fisica, reforga-se que o homem tudo
pode, ou seja, mesmo com todos os avangos, ainda ha na sociedade quem veja o negro
de forma estereotipada e diminuindo suas capacidades e potencialidades, atribuindo a
supremacia ao homem negro por conta da sua forga fisica como se isso o tome mais
forte que o homem branco. No espaco privado, o branco ainda se coloca numa condicdo

de superioridade, onde € ele que detém o poder. Entretanto, essa situacdo vem perdendo
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forca na sociedade e hoje temos muitos homens negros inseridos no mercado de
trabalho desempenhando func¢des que antes eram destinados aos homens brancos.

Sem divida estamos vivendo no momento atual uma quebra de paradigmas, isso
no sentido de termos a partir das lutas travadas na sociedade uma igualdade de género,
pois queremos um mundo com o minimo, ou melhor, sem nenhuma desigualdade de
género. Convém evidenciar que com todos os direitos (obrigacdo das Instituicoes da
educaciio basica, piblicos e privados, o ensino de Histéria da Africa e dos africanos,
considerando a luta dos/as negros/as no Brasil, a cultura negra brasileira e o/a negro/a
na formacdo da sociedade nacional, no sentido de resgatar a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdomica e politica pertinente a Historia do Brasil) que ja foram
conquistados pelos homens e mulheres negras, ndo é possivel conceber que os direitos
humanos sejam violados e que a pessoa negra seja tratada de forma pejorativa nas
piadas de cultura de massa, haja vista que com os novos recursos midiaticos o que
estamos presenciando é uma massificacio de estilos que na nossa visdo deixam a
desejar.

A esse respeito, Costa (2008, p.12) afirma que a lei Aurea foi o primeiro
documento oficial a dar a liberdade, mas ndo eliminou os preconceitos e as
desigualdades sociais. Um ano depois a perseguicao ainda permanecia no Brasil, mas no
Estado de Sdo Paulo, o lider negro abolicionista Inicio Aradjo de Lima, dentre outros,
tentava reverter a situacao dos seus irmdos fundando o jornal A PRATICA com o
subtitulo “Orgéo dos Homens de Cor”. Este jornal tinha por objetivo debater a
emancipacao do negro, que fol alcangada por meio da carta assinada pela princesa
Isabel que declarou extinta a escravidao no Brasil em 13 de maio de 1888, permitindo
que ocorressem varias deniincias contra os preconceitos que ainda prevaleciam no
Estado de S3o Paulo e em todo o pais.

No periodo pdés-abolicao, as pessoas ex-escravizadas estavam com a vida
totalmente sem estruturacdo, muito deles foram abandonados pelas ruas em total
pentiria, e fol entdo que surgiram vdrios movimentos para que estabilizasse a
organizac¢do no cendrio politico no pais.

Em 9 de Julho de 1932, foi deflagrada a revolugdo consritucionalista,
um conflito armado que envolveu o Estado de Sdo Paulo e o governo
central. A FNB Frente Negra Brasileira manieve uma posicdo de
neutralidade no conflito. No entanto, um grupo chamado De Frente
Negrinho decidiu romper com a entidade e, sob a lideranca de
Guarana Santana, fundou a legidao negra, um batalhao formado por
“Homens de¢ cor” que cerrou fileiras para defender o Estado de Sdo
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Paulo. Ja o teatro Experimental do Negro TEN foi agrupamento que
surgiu no Rio de Janeiro em 1944. De cardter vanguardista e informal,
o TEN promoveu certo agito na cena cultural carioca na década de
1940 e parte da de 1950 além de ter conseguido a sensibilizar uma
parte da opinido publica para discutir a questdo racial. Na medida em
que valorizava o negro em sua caminhada pela evolucdo politica,
social e cultural, os jornais da “classe dos homens de cor”, a FNB e o
TEN contribuiram para que esse segmento o populacional adquirisse
consciéncia racial e passa a travar uma incessante batalha pelos seus
direitos de cidaddio (DOMINGUES, 2008, p. 170).

Com tanto movimento favordvel a centralizacdo dos escravos, ainda havia a
imprensa como CLARIM ALVORADA, que divulgava em seu jornal que para
assegurar uma igualdade de direito e oportunidade tanto para negros/as como brancos/as
seria necessaria uma transformacao radical na sociedade (DOMINGUES, 2008, p.20).

Para Santos (2009, p.25) a partir de 1930 a contribuicdo cultural e a identidade
dos/as negros/as passam a ser reconhecidas também simbolicamente por elementos
populares como a feijoada, samba e futebol como parte da cultura popular.

O Brasil herdou muitos elementos culturais dos africanos que fazem parte da
vida da sociedade, como as tradigdes histéricas que fazem o individuo seguir cada traco
de identidade que formalizou o pais que é hoje, como, alimentacdo, a lingua,
religiosidade, afetividade, musicalidade. Para Domingues (2008), as pessoas negras
ainda se encontram em desvantagem em relacio aos ndo negros no Brasil, e essa

desigualdade € fruto de tempos remotos.

2.2 A crianca negra no espaco escolar

Ao considerar o aspecto pedagogico é imprescindivel pensar na importancia de
se ter um bom planejamento e que este contemple, principalmente, as seguintes
questdes: Quem é o seu educando? Qual o contetido a ser abordado? Como relacionar
este contetdo a realidade dos alunos? Quais procedimentos devemos adotar? Como os
nossos alunos aprendem? Além destes aspectos o educador precisa ter a consciéncia de
que a forma como ele vai interagir com seu educando € um elemento de extrema
importancia no processo da aprendizagem; ele também precisa estar atento a dimensao
social e familiar dos seus educandos. Segundo Pierre Weil:

A atencao de quem ensina deve ser concentrada inteiramente nos
alunos... Esta comprovado, hoje, que o verdadeiro educador é o que
sabe falar no momento oportuno, para orientar um trabalho em curso
ou mesmo para dar uma aula, mas que sabe também calar-se para
ouvir o aluno falar ou deixar os alunos debaterem um assunto de
interesse coletivo (WEIL, 2003, p. 76).
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Nas escolas, palco de disputa ideoldgica e social, a todo momento, diversas
tendéncias pedagdgicas surgem, apontando novas maneiras de ensinar. De uma hora
para outra tudo muda e assim deve continuar, pelo menos até que se perceba que ndo
existe uma maneira tnica, bem como nio existe uma forma tinica de aprender. Cada
individuo vai desenvolvendo o seu jeito, a sua maneira de descobrir e interagir com o
novo, assim como compreender o antigo.

Logo, o trabalho pedagdgico precisa estar voltado para as necessidades reais dos
educandos, ndo devendo estar atrelada ao modismo, mesmo porque todas as tendéncias
apresentam aspectos positivos e negativos e cada um desses aspectos deve ser
considerado de acordo com a maneira como o individuo aprende. Ao pensar num
processo de ensino e aprendizagem eficiente é importante considerar em quais os
desafios podemos apresentar ans nossos alunos e ao mesmo tempo considerando em que
nivel de aprendizagem ele se encontra e onde ele podera chegar.

Diante deste contexto, é importante que o/a professor/a ao ensinar sobre a
historia e a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, evidencie que os mesmos ndo
foram responsaveis somente pelo povoamento do territério brasileiro, mas que
trouxeram importantes contribuicdes, de forma significativa, para nossa formacdo
social, tecnologica, demografica e cultural que, ao longo desses séculos, foram
lembrados/as apenas pela sua condi¢do enquanto escravos/as.

Sdo responsaveis pela adequacio das técnicas pré-capitalistas
brasileiras aplicadas na mineragao, medicina, nutricao, agricultura,
arquitetura, pecudria, tecelagem, metalirgica, cerimica, estratégias
militares e construgdo (ANJO, 2006, p. 39).

Muitas vezes a aprendizagem ocorre de maneira que o educador ndo consegue
percebé-la, sendo assim atuagdo do pedagogo serd muito importante, uma vez que é um
profissional capacitado para fazer o diagndstico e juntamente com o educador buscar
descobrir como o educando aprende? Onde é preciso desenvolver mais? Por onde
comecar? Como melhor assisti-lo dentro das suas dificuldades e limitagdes?

Paulo Freire, em 1965, no livro Educagdo como prdtica da liberdade ja trazia
seu conceito de didlogo, retornado e aprofundado na obra Pedagogia do oprimido
(1987). O didlogo como fendmeno humano se revela na palavra e “ninguém pode dizer
a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o
qual rouba a palavra aos demais™ (FREIRE, 1987, p. 78). Dialogo entendido como

“encontro dos homens, midiatizados pelo mundo™ (p. 78). Nesse sentido, como



23

“exigéncia existencial” (FREIRE, 1987, p. 79). ao se praticar pedagogia, o dialogo faz-
se essencial.

E, se ele é o encontro que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato
de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias e serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p.78). Assim, a primeira
caracteristica desse ambiente de aprendizagem € a relacdo dialdgica que se estabelece na
sala de aula entre os alunos e entre estes e o professor. E o ambiente de dar voz e
ouvidos aos alunos, analisar o que eles tém a dizer e estabelecer uma comunicagdo
pautada no respeito e no (com) partilhamento de ideias e saberes.

Enfim, o apoio pedagdgico é um elemento de extrema importancia, mas o seu
sucesso depende da participacdo e, principalmente, do planejamento, da forma de
atuacdo e da perspectiva e atuacdo de todos os envolvidos.

Partindo deste pressuposto tomando como referéncia a tematica abordada, se faz
necessario que o/a professor/fa possa refletir sobre a crianca negra no espaco escolar
como uma oportunidade de entender historicamente os principios e processos de
exclusdo, a partir do entendimento sobre a condigdo social de meninos e meninas negras
no processo de formacdo de nosso pais, como se deram as relagoes entre escravizados/as
e senhores, como essa gente passou a viver a partir destas relagGes, para que desta forma
as injustigas nao continuem a ocorrer.

E fato afirmar que nos espacos escolares, a pessoa negra foi vista com um olhar
pejorativo, pois mesmo tendo direito de estudar, a populacdo negra foi marginalizada.
Um exemplo disto, foi o fim da escraviddo, onde nao houve por parte do Estado uma
politica publica de insercdo social do/a negro/a como tentativa de corrigir as diversas
injusticas, ao contrdrio disto, essas pessoas foram jogadas para as zonas menos
favordveis, sem emprego e sem perspectiva de uma vida digna.

Para Fernandes (2008):

Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutengio e
seguranca dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou outra qualquer
Instituigdo assumissem encargos especiais, que tivessem por objeto
prepara-los para o novo regime de organizacio da vida e do trabalho.
(FERNANDES, 2008, p. 29)

A partir deste entendimento, é possivel considerar tal acdo como cruel e
extrema, uma vez que o/a negro/a liberto/a era dono de si, responsavel pela sua propria

subsisténcia, mas ndo possuia apoio para garantir tais proezas, diante de uma raca



24

dominante que os viam apenas como seres incapazes, condenando-os/as a exclusao.
Assim, a posicdo do/a negro/a no sistema de trabalho e sua integracdo a vida social
deixam de ser matéria politica a inferiorizacao.

Dessa forma, a presenca do/a negro/a nas escolas no Brasil no Século XIX por
exemplo, foi um momento dificil, de enfrentamentos, por estarem diante de uma
sociedade racista e hierarquica, prevalecendo a cultura branca sobre a negra, ou seja,
tudo que fugia ao etnocentrismo era desconsiderado, promovendo uma cultura de
inferiorizacdo adotada pelos brancos em detrimento da pessoa que era negra “que
possuia apenas a sua forca de trabalho ¢ ndo como pessoa de sentimentos ¢ valores™.

As leis que foram criadas no Século XIX, no entdo “sistema educacional”
previam a exclusdo dos negros escravos, adultos e criancas, ou seja, objetivavam ndo
incluir a populagdo negra escravizada, exceto para “uma minoria liberta”, que apesar de
se encontrarem na escola naquele momento, ndo foram dadas condicdes de continuacio
aos estudos, resultando na baixa frequéncia e evasao.

Neste seguimento de reflexdo,

A populagao escrava era impedida de frequentar a escola formal, que
era restrita, por lei, aos cidaddos brasileiros, Artigo 6, item 1 da
constitui¢ao de 1824, que coibia o ingresso da populagao negra escrava,
que era em larga escala, africana de nascimento (SILVA; ARAUJO,
2005, p. 68).

Assim, fica evidente que nesse momento, a escola sempre esteve nas maos do
alto escalao branco, que usava de mecanismos excludentes e adentravam o espaco
escolar, a fim de selecionar, incluir e excluir aqueles a quem se achasse necessario. O
ex-escravizado ficou a margem desse documento que continuava fazendo da pessoa
negra escrava daqueles que nunca quiseram os libertar.

Ao analisarmos o periodo escravista antes das primeiras escolas existirem,
percebemos que as criangas negras tiveram uma educagao fortemente de cunho
disciplinar, onde desde cedo, recebiam uma educagao que objetivava o aprendizado de
cumprir normas, ou seja, condutas que refletiam sua posigao futura perante a sociedade,
a de escravo/a.

Dessa forma, Fonseca (2002) afirma que:

As criancas nascidas como escravas deveriam ser socializadas a partir
da sua propria condicdo de elemento servil. Elas ndo haviam conhecido
a liberdade, tampouco um outro modelo de organizacdo social
(FONSECA, 2002, p. 126).
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Assim, as criancas negras eram preparadas para as suas diversas funcoes, entre
elas, a de servir ao seu senhor como objeto de trabalho, de acordo com a sua condicdo
de filho/a de escravizado/a. Para este autor, essa preparacdo ocorria através de
procedimentos que podem ser entendidos como educacionais.

Considerando esse contexto, o processo de aprendizagem das criancas negras, o
mesmo autor ressalta que era na convivéncia com os senhores e, sobretudo, com os
adultos que a crianca tomava conhecimento de sua condicdo e todas as implicacdes que
isso representava. As criancas negras muitas vezes tinham de acompanhar suas maes
durante a execucdo de atividades, tais como: semear e plantar, cuidar dos animais
domésticos, etc.

No exercicio dessas tarefas, o que estava em jogo ndo era a
produtividade, como um atributo que era exigido a qualquer escravo
adulto, mas a aprendizagem das tarefas que competiam a sua condicao
de escrava e que, possivelmente, acompanhariam por quase toda vida.
(FONSECA, 2002, p. 141).

Nestas condigdes, “de certa forma camuflada”, pode-se dizer que existiam
procedimentos de transmissdo de conhecimentos para formagao destas criangas
enquanto agentes que teriam como futuras atividades o ato de aprender a servir.

A discriminagdo racial, infelizmente esteve presente durante todo periodo de
escraviddo e pds-abolicdo perpassando até os dias atuais. No processo educacional, nas
escolas durante o final do Século XIX e inicio do XX a populacdo negra ja sofria
bastante com situagdes de discriminagdo. A medida em que o governo ndo criava uma
politica de insercdo, continuidade de acesso e permanéncia as pessoas negras, as
discriminava. Um exemplo desta, foi o governo mineiro que criou situagdes de
controles na drea educacional e uma das consequéncias desse processo foi a exigéncia
de que os professores que ministravam aulas piiblicas e particulares enviassem ao
governo as listas com os seus alunos. Estas deveriam registrar as criangas que
frequentavam as escolas e algumas delas apresentam a condigao racial dos alunos.

Os registros dos professores revelam certa hierarquia na organizacdo
das listas e em geral os brancos sdo apresentados em primeiro lugar; em
seguida, os pardos; e finalmente aqueles que sio denominados de
pretos, crioulos ou termos afins (FONSECA, 2009, p. 589).

De acordo com o autor, essa hierarquizacdo demonstrada na forma em que os/as
negros/as e brancos/as sdo informados nesse conjunto de listas, é possivel o
entendimento de que o pertencimento racial era um componente da pratica pedagogica e

que havia por parte dos professores expectativas diferenciadas em relacdo aos alunos/as
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negros/as e brancos/as, revelando assim a desigualdade que a pessoa negra sofreu para
ter acesso a escola.

Dessa forma, fica evidente a dificuldade encontrada pela populacdo negra para
receber no espaco escolar com o mesmo tratamento e oportunidades. Essa problemética
so contribuiu para alimentar as desigualdades existentes entre brancos/as e negros/as em
todos os espacos da sociedade, prejuizo que a populacdo negra paga até hoje, ainda que
considerando as lutas e conquistas.

Diante desta reflexdo, é possivel afirmamos que a crianga negra teve muita
dificuldade em adentrar as escolas e possuir uma educacdo igualitaria com um ensino
que fosse pautado e valorize os aspectos culturais de uma sociedade multicultural. Ao
contrdrio disso, percebemos a singularidade de um ensino eurocéntrico e
discriminatorio.

Na verdade, ainda percebemos que esta conjuntura € existencial, marcas que
foram deixadas e sdo praticadas em nossa atualidade a partir do momento que as escolas
deixam de considerar em seus curriculos o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana.

Dessa forma, evidentemente ndo podemos afirmar que as criangas negras
possuem uma educacdo igualitiria, pois para que ocorresse, suas experiéncias
precisariam ser valorizadas sem esteredtipos raciais negativos, preconceitos e

discriminagoes raciais.
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3 A LEI 10.639/03: ANALISANDO SEU CONTEXTO DE CRIACAO

E fato que a populacdo negra sempre foi vista de forma pejorativa numa visdo
equivocada de que ndo contribuiam com o processo de desenvolvimento de nosso pais,
sendo-a lembrada apenas pela sua forca de trabalho escrava. No entanto, apesar de tanta
desigualdade, existiram alguns movimentos negros na luta contra o racismo e a
discriminacdo, reivindicando por melhores condicdes sociais, ainda que reprimidos e
derrubados em alguns momentos da historia, ambos foram esséncias para conquista de
algumas politicas as quais possuimos hoje.

A exemplo desses, na década de 1930, a Frente Negra Brasileira (FNB), que era
voltada a insercdo social e participagdo do negro na politica e o Teatro Experimental do
Negro (TEN), na década de 1940 que tinha como proposta a valorizacdo social do negro
e da cultura afro-brasileira por meio da educacdo e arte, sendo as atividades que
envolviam a aprendizagem da leitura e da escrita com as técnicas das artes, destaque em
meio a essas lutas.

Em 1978, foi criado o0 Movimento Negro Unificado (MNU), que defendia a
desmistificacio da democracia racial, lutas contra o racismo e exploracdo do
trabalhador, a luta pela introducdo da Historia da pessoa negra nos curriculos das
escolas, entre outras propostas, movimento organizado apos a queda dos anteriores por
conta do golpe militar, que apesar de representar uma derrota tempordaria sobre os
movimentos negros, ndo eximiu de vez as lutas por melhores condicGes de vida e
igualdade.

Esses movimentos foram de grande importdncia para os tempos atuais, pois
foram através deles que algumas legislagoes foram criadas (citadas em nosso trabalho),
a fim de garantir a populacdo negra o acesso a uma educagdo de mais qualidade, a
insergao no mercado de trabalho, e uma melhor ascensao social.

Ao analisarmos esta conjuntura, percebemos que em alguns setores da sociedade
civil brasileira, o povo tendeu a mobilizar-se e segundo o Instituto de Pesquisas
Econémicas Aplicadas — IPEA, em uma edicao especial n°. 13/2007, Politicas Sociais-
Acompanhamento e Andlise, em um balan¢o dos iltimos dez anos da politica social
brasileira na esfera federal entre os anos de 1995 e 2005, nos apresenta um dos
momentos mais importantes em que a discriminacdo se faz presente na vida das pessoas

que é o momento de socializagdo via inser¢ado escolar.
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De acordo com esta pesquisa, “sdo os estabelecimentos escolares, juntamente
com as familias, os espacos privilegiados de reproducdo e, portanto, também de
destruicdo, de esteredtipos, de segregacdo e de visualizacdo dos efeitos perversos que
esses fendmenos tém sobre os individuos” (BRASIL, 2007, p. 282).

E possivel reduzir as diferencas entre negros e brancos e o Brasil vem
logrando algum éxito neste campo [...]. No entanto, as diferencas
ainda sao demasiadamente grandes. Negros ainda saem do sistema
educacional com um ano e meio de educagdo menos que brancos,
ganham apenas 53% do que ganham brancos e tém o dobro de chance
de viver na pobreza. Se pretende realmente construir uma democracia
racial neste pais, serdo necessarias agbes mais energéricas que as
praticadas até agora (BRASIL, 2007, p. 290).

Neste sentido, é possivel perceber que existiu e persiste até os dias atuais
diferencas de tratamento, acesso ao espago escolar e direitos trabalhistas entre brancos e
negros. Trata-se entdo de um tema atual, repercutido e polémico, assim, neste contexto
de desigualdade e discriminagdo racial, situamos a importancia das reivindicacoes e
propostas historicas e as agtes empreendidas pelo Movimento Negro que tém ao longo
desses anos pressionado o Estado brasileiro para formular projetos no sentido de
promover politicas e programas para a populagdo negra, e valorizar a historia e a cultura
do povo negro.

A partir destas, em 9 de janeiro de 2003, o Presidente da Republica, Luiz Inicio
Lula da Silva, reconhecendo a importancia das lutas antirracistas dos movimentos
sociais negros, alterou a Lel n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional) e sancionou a Lei n” 10.639/03, que
introduziu na Lei n* 9.394/96, tornando a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana na educacao basica nas redes piblicas e privadas de todo pais.

A Constitnicao Federal, em seu art. 1°, paragrafo tinico, aponta o povo como
sendo a origem e a fonte do poder, na linha do pensamento de Sales Augusto dos Santos
(2005), pesquisador e organizador da publicagdio da SECAD (2005) “Educagao
antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03”, afirma que essa Lei é
fruto da luta antirracista do Movimento Negro. O autor busca demonstrar que essa Lei
nao surgiu do nada, ou da boa vontade politica, mas sim € resultado de anos de lutas e
pressdes do Movimento Social Negro por uma educagao nao eurocéntrica e antirracista.

De acordo com (SANTOS, 2013, p. 88),

Um passo impaortante nesie processo foi a consolidagan do Plano de
Acdo da IIT Conferéncia Mundial Contra o Racismo, o direito de ter
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incluido nos curriculos escolares a historia que até entio ndo tinha sido
contada nas escolas (SANTOS, 2013, p. 88).

A autora nos leva a reflexdo e comprova que, para que a lei fosse criada e
sancionada em nosso pais, foi preciso que muitos eventos, lideres e organizagdes pelo
mundo se juntassem e lutassem por direitos de igualdade, buscando agfies e propostas
afirmativas, a exemplo da criacdo de caotas para estudantes negros e negras.

O evento marcou o inicio de um novo tempo nas politicas piblicas mundiais
voltadas contra o racismo, a xenofobia e outras formas de discriminagdo, mais uma agdo
dos movimentos sociais negros na luta contra uma educagdo com preconceitos, mais
igualitaria e de qualidade.

A lei que obriga a inser¢do de um curriculo que valorize as diferengas, precisa
estar pautado na diversidade de forma a assegurar o respeito de que nenhum grupo
social é melhor que o outro, o que se traduz em direitos sociais de cidaddo. Para tanto,
esse curriculo deve ser amplamente e democraticamente pautado na desmistificacdo da
inferioridade que paira sobre as diferengas construidas pela sociedade. Para GOMES,
“Nio ¢ tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a diversidade, sobretudo em um pais
como o Brasil, marcado por profunda exclusio social” (GOMES, 2013, p. 55).

De acordo com este viés, € importante percebermos que a luta pelo
reconhecimento e direito a diversidade objetivam a superacdo das desigualdades sociais
entrelacadas durante todos esses anos, sem esquecer do espaco escolar, ao qual
perpetuou ao longo de sua criacdo (rajetorias de invisibilizacio da pessoa negra,
julgando as diferencas pelo lado discriminatdrio. Para tanto, é essencial que as escolas
adotem a ndo neutralizacdo da diversidade que ficam mascarados nos curriculos
escolares.

Diante deste contexto, a obrigatoriedade de inclusdo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica constitui uma decisao politica
importante com repercussoes, inclusive, na formacdo de professores. Assim, cabe
pensar, que além de universalizar o ensino no Brasil, é preciso valorizar a histéria e a
cultura de seu povo, tentando reparar danos que se repetem ha seis séculos, & sua
identidade e aos seus direitos. A historia e a educacdo do/a negro/a ndo se restringem a
populacdo negra, pelo contrario, diz respeito a todos os brasileiros, pois todos devem

educar-se como cidadios atuantes em uma sociedade multicultural.
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3.1 A aplicabilidade da lei e os desafios a serem alcancados

A Lei n° 10.639/03 posteriormente alterada pela n° 11.645/08 julgam iniimeras
provocagdes para a sua implementacdo. Elas nao sdo de ficil aplicagdo, pois requerem
uma nova politica e formulagdo de projetos no sentido de promover e valorizar a
histdria e a cultura do povo negro. Assim, no ano de 2004, o Conselho Nacional de
Educacdo aprovou o parecer CNE/CP 1/2004 que indicam as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das RelacBes Etnico raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africanas e Afro-Brasileiras a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de
diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua
jurisdi¢do, orientar e promover a formagao de professores e professoras e observar o
cumprimento das Diretrizes.

Esta proposta € mais uma ajuda para o reconhecimento dos direitos sociais, civis,
culturais e econdémicos, bem como para a valorizacdo da diversidade que compdem a
populacdo brasileira. Esta nova legislacio demanda uma mudanca nos discursos,
légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Procura também que se
reconheca a sua histdria e cultura, tendo como objetivo especificamente a desconstrucdo
do mito da democracia racial na sociedade brasileira, que propaga a crenca de que, se os
negros ndo atingem os mesmos patamares que os brancos, é por falta de competéncia,
esforgo ou interesse.

E necessario lutar para que os alunos e alunas recebam uma educacio igualitéria,
que possibilite o desenvolvimento intelectual e emocional, independentemente de
determinado pertencimento étnico-racial, para a construcdo de uma sociedade justa,
igual, equénime. Para tal, Marcelo Paixdo (2008) afirma que esta lei foi uma das
maiores conquistas do movimento negro contemporaneo no Brasil, pois supée uma
perspectiva contra hegemonica desenvolvida por estudiosos da area da educacdo
vinculados ao movimento antirracista. O autor langa que sua implementacdo enfrentara
os seguintes desafios basicos:

* A formacdo de professores da rede de ensino fundamental e médio no sentido

de eles efetivamente se capacitarem para a educagdo das criangas e jovens dentro

de uma perspectiva multicultural e ndo simplesmente limitada ao estudo das
lutas e cultura africana e afro-brasileira desde conhecidos aspectos folcloricos,

que ndo raras vezes, na contramdo, acabam reforcando antigos esteredtipos e

preconceitos;
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e Como fazer com que o espirito da Lei n° 10.639 possa ser aplicado para além
dos cursos de histdria e geografia, englobando as outras areas do conhecimento
(portugués, matematica, ciéncias etc.), dentro da perspectiva transversal.

Nesta esperanga, as Leis poderdo colaborar positivamente, se tais aspectos
estiverem ocupando um papel de maior destaque na agenda dos atuais
formuladores de politicas ptiblicas na educagdo. Sales Augusto dos Santos
(2003) afirma que sera preciso pressdo sobre os governos municipais, estaduais e

federal para que esta Lei seja executavel.

3.2 O sentido das relacoes étnico-raciais no curriculo escolar

A escola é um ambiente educativo favoravel a socializacio e troca de
experiéncias, pois nela compartilhamos conhecimentos formais, étnicos e culturais, que
contribuem para formacao de cidadaos conscientes do seu papel na sociedade. Porém, é
fundamental reconhecé-la como um espago de contradicdes e diferencas. Nesse sentido,
é funcdo da escola garantir a inclusdo social e acesso a diferentes culturas, e uma
importante maneira de concretizar esta garantia é através do curriculo escolar.

De acordo com os entendimentos de Libaneo (2001),

O curriculo é o conjunto dos vérios tipos de aprendizagens, aquelas
exigidas pelo processo de escolarizacdo, mas também, aqueles valores,
comportamentos, atitudes, que se adquirem nas vivéncias cotidianas na
comunidade, na interacdo entre professores, alunos, funciondrios, nos
jogos e no recreio e outras atividades concretas que acontecem na
escola. (LIBANEOQ, 2001, p. 101).

Desta forma, € notdrio que um curriculo pautado na responsabilidade social de
formar sujeitos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, pode desenvolver nos
educandos a capacidade de respeito e valorizacao pela diversidade cultural no cotidiano
da sala de aula e na comunidade em que estdo inseridos, contribuindo
significativamente para desconstru¢do dos estereGtipos preconceituosos e racistas que
ainda perpassam o ambiente escolar e a nossa sociedade.

E fato que as Teorias do Curriculo versam em estabelecer maneiras de melhor
organizar experiéncias de conhecimento dirigidas a produgao de formas peculiares de
sujeito. Dentro dessa visdo, a questio que norteia o estudo de curriculo é identificar
quais saberes (conhecimentos, atitudes, valores) sao adequados para obter a producao de

uma subjetividade desejada. A reflex3o sobre curriculo nos remete ao tempo e ao espago
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em que essa pratica cultural se constrdi e se realiza (SILVA, 1995, p. 192). Alice
Casimiro (2010) protege:

Uma proposta curricular apontando contetidos bésicos tanto pode ser
interessante para reforgar o jogo democrdtico, se é vista como uma
dentre outras propostas, sem hierarquias, como pode ser uma forma de
contribuir para desvalorizar esse mesmo terreno democrdtico, quando
€ definida centralmente, entendendo a pratica como espago a ser
colonizado do alto (CASIMIRO, 2010, p. 35).

A educacdo como responsavel pelo desenvolvimento das futuras geracoes, esta
sendo cobrada a tomar uma posicio no sentido de formar cidaddos capazes de lidar com
as multiplas culturas, etnias, preferéncias sexuais, linguagens, bem como em relacdo as
discriminacOes e preconceitos existentes em nosso meio. Precisamos pensar em
multiplos projetos que estardo sempre em disputa pela posicao central no curriculo, pela
tentativa de dar um significado a esse curriculo, tais projetos sdo provisorios, ambiguos
e sujeitos a se hibridizarem na prépria luta politica (LOPES, 2010, p. 33).

Entretanto, no cotidiano escolar o que se presencia é uma grande distancia para
se trabalhar na formacdo de cidaddos abertos e criticos que deem conta dessa
pluralidade cultural. Segundo Ana Canen (2000), uma das razdes que se constata é a
organizacdo curricular dos cursos de formacdo de docentes, o que vimos sdo curriculos
ainda muito técnicos que nio favorecem, nem preparam o professor para a valorizacdo
plural da cultura. Os curriculos estdo ligados e refletem o que preconizam as camadas
dominantes da sociedade que congelam as identidades e reproduzem a desigualdade
social.

O curriculo ndo é um artificio puro e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social, e sim, esta implicado em relagdes de poder, transmite visoes
sociais particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares.
Ele tem histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizacdo da
sociedade e da educagio (MOREIRA, 1999, p. 7).

A necessidade de integrar as disciplinas escolares e de contextualizar os
conteudos tornou-se consenso entre docentes e pesquisadores em educagiao. O termo
interdisciplinaridade esta cada vez mais presente nos documentos oficiais e no
vocabulario de professoras, professores e administradores escolares. Contudo, a
construcdo de um trabalho genuinamente interdisciplinar na escola ainda encontra

muitas dificuldades.
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Como afirma Machado (2000), essas dificuldades ajudam a explicar resultados
inconsistentes nas tentativas de trabalho interdisciplinar, mesmo de docentes que se
empenharam em realizar um estudo sério sobre o tema. Segundo Santomé (1998, p.
253), as praticas interdisciplinares na escola exigem do professor ou professora uma
postura diferenciada:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da
unidade didatica pressupde uma figura docente reflexiva, com uma
bagagem cultural e pedagdgica importante para poder organizar um
ambiente e um clima de aprendizagem coerente com a filosofia
subjacente a este tipo de proposta curricular. (SANTOME, 1998, p.
253).

Os docentes de Ensino Fundamental e Médio muitas vezes, encontram
dificuldades no desenvolvimento de projetos de cardter interdisciplinar em funcdo de
terem sido formada dentro de uma visdo positivista e fragmentada do conhecimento
(KLEIMAN; MORAES, 2002). Como afirmam as autoras, o professor “s¢ sente
inseguro de dar conta da nova tarefa. Ele ndo consegue pensar interdisciplinarmente
porque toda a sua aprendizagem realizou-se dentro de um curriculo compartimentado™
conhecimento (KLEIMAN; MORAES, 2002, p. 24).

Diante disto, se faz necessario que os profissionais de educacdo, professores e
professoras possam receber formacGes acerca, para que reflitam e pensem em
estratégias pedagogicas que possam contemplar o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana a partir da interdisciplinaridade entre as dreas de conhecimentos,
promovendo um processo de ensino e aprendizagem voltado para a diversidade e
respeito as diferencas, de forma a transformar a educacdo e a visdo de curriculo nos

moldes de neutralidade, que “ainda hoje se tem™.

Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de neutralidade
diante da diversidade que ainda se encontra nos curriculos e em varias
iniciativas de politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar
e silenciar diante da diversidade. (GOMES, 2013, p. 56).

Segundo a autora, é essencial que ocorra esta medida para que as escolas e os
gestores que gerenciam politicas educacionais deixem de ser uniformizadores no sentido
de continuar a dar existéncia a um ensino pautado na neutralidade de conhecimentos
sem significados. Dessa forma, apesar dos avancos dos ultimos anos, é notério a
persisténcia dos sistemas de ensino adotarem estes tipos de comportamentos.

E preciso que ocorra situagdes inversas, questionar os curriculos, imprimir

mudangas nos projetos pedagdgicos, interferir na politica educacional, na elaboragio
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das leis e das diretrizes curriculares nacionais (GOMES, 2013, p. 56). Assim estariamos
dispostos a contribuir com todas as lutas ja realizadas pelos movimentos sociais negros,
entre outros, (que vao além da compreenséo da diversidade como a construcdo historica,
social e cultural das diferencas, politizam as diferencas e as colocam no cerne das lutas
pela afirmacdo dos direitos, Gomes, 2013, p. 56), rumo a um ensino que seja cada vez
mais igualitdrio, com uma vertente humana posicionada frente aos direitos de cidadaos.

Entendemos que a luta por estas condicoes ndo sdo facies, mas precisam se
tornar constantes no dia a dia para que medidas afirmativas ja existentes facam parte de
nossa realidade, para que ndo nos tornemos reféns do preconceito e do racismo.

E fato que atitudes racistas sdo construidas dia ap6s dia em nossa sociedade, um
exemplo entre tantos é a midia que muitas vezes reproduz cenas de preconceito em suas
diferentes formas de manifestar “a arte”, evidenciando o valor das pessoas pela cor da
pele, colocando a pessoa negra em posicGes que agregam inferiorizacdo.

Para (Trindade, 2013, p. 59),

Estamos diante do desafio, talvez similar ao momento que antecedeu a
invencdo da roda, talvez um desafio menos conceitual e mais prético,
mais vivencial, mais visceral, que nos coloca diante dos nossos proprios
preconceitos, do nosso racismo, do nosso machismo, do nosso elitismo.
Ora, nosso maior desafio, talvez, seja enfrentar o que esta denwo de nds,
no Nosso sangue, NO NOSSO COTagao, Na Nossa mente, em n6s Mesmos.
(TRINDADE, 2013, p. 59).

Ou seja, lutar contra o racismo e o preconceito ¢ uma atividade diaria que
necessita da abordagem de praticas que elevem o valor das pessoas ndo pela quantidade
de melanina na pele, pensamento primitivo que carece de superagdo, mas pelo que cada
um de nos somos assegurados/as pelo respeito ao qual temos direito.

Diante disto, a escola precisa ser um espago continuo de enfrentamento ao
racismo e ao preconceito, e o curriculo aliado a praticas que rompam com ideologias
que sdo a favor da desigualdade entre as pessoas, ird trazer uma contribui¢do no sentido
de fazer acontecer o que objetiva a Lei 10.639/03, entre outros documentos que prezam

pela valorizacgdo de todas as pessoas, da diversidade cultural ao qual possuimos.
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4 UMA ANALISE PEDAGOGICA SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI
10.639/03 NO CURRICULO ESCOLAR DE UMA ESCOLA NA MATA
PARAIBA

A pesquisa apresentada nesta monografia foi realizada em uma escola da zona
da mata paraibana com intuito de averiguar se a educacfo para as relacoes étnico-raciais
¢ desenvolvida conforme a Lei 10.639/03, verificando se ha indicios da referida
abordagem no curriculo ou nas praticas dos profissionais.

No decorrer da pesquisa foram levantadas importantes informaces que retratam
a realidade de muitas escolas espalhadas por nosso pais. Para tanto, foram realizadas
entrevistas, sendo um para a gestdo da escola (aplicada em 11 de julho de 2017) e outro
para os trés professores entrevistados nos dias 12, 13 e 14 de julho de 2017.

Neste caso, a pesquisa realizada teve uma abordagem qualitativa, com estratégia
de coleta dos dados a partir de entrevistas com os profissionais citados, seguida de
reflexdo, analise do PPP da escola, do Plano Municipal de Educagdo e levantamento
bibliografico.

Segundo os estudos de Guerra (2014),

Na abordagem qualitativa o cientista objetiva aprofundar-se na
compreensdo dos fendmenos que estuda — agdes dos individuos, grupos
ou organizacdes em seu ambiente ou contexto social — interpretando-os
segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagio,
sem se preocupar com representatividade numérica, generalizagbes
estatisticas e relagOes lineares de causa e efeito (GUERRA, 2014, p.
11).

Neste sentido, este trabalho apoiou-se em concepgées que visaram identificar o
sentido das relacdes étnico-raciais no curriculo escolar como instrumento de
transformacdo social na vida dos individuos que se pretende formar, assim como
contribuir com a sociedade em geral.

Visando zelar pela ética académica e profissional a escola campo da pesquisa
recebeu o nome ficticio de EMEIEF da Zona da Mata Paraibana, bem como seus
profissionais: Gl (Gestor da Instituicao), P1, P2 e P3 (sendo os professores
participantes), ambos sujeitos desta pesquisa.

No primeiro momento da pesquisa, fol realizado uma entrevista com a gestora
da escola (GI), seguida da andlise do PPP da Instituicdo. Neste primeiro encontro

(11/07/2017), a entrevistada respondeu as seguintes perguntas:
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Quadro I — Questionario para entrevista com a Gestao Escolar (GI)

1) Vocé tem conhecimento sobre a Lei 10.639/2003, sua importancia no que tange o
ensino e a Histéria da cultura afro-brasileira e africana no processo educacional
escolar?

2) Ocorrem com frequéncia formacdes continuadas voltadas para a temética Etnico-
Racial com abordagem ao curriculo escolar da educacdo basica? Se sim, foi titil para
realizacdo de algum trabalho especifica?

3) Existem projetos na escola voltados para a discussdo étnico-racial?

4) Durante todo o ano letivo existem datas especificas que sdo lembradas, de forma
que contemple a Histéria de luta do povo africano e sua contribuicdo histérica para a
construcdo da sociedade brasileira? Quais sdo essas datas?

5) O/a Senhor/a percebe no dia a dia praticas racistas no &mbito escolar ao qual vocé
esta inserido/a?

6) As familias declaram a condicdo racial de seus filhos no ato da matricula? Se sim,

quais sdo as condicdes declaradas?

Em resposta as questdes, a mesma respondeu ter conhecimento sobre a lei,
apesar de ndo possuir aprofundamento quando questionada sobre a primeira pergunta. Ja
em resposta a segunda pergunta, afirmou que as formacdes ndo existem especificamente
para a temadtica, porém existem as orientacdes pedagdgicas por parte da secretaria de
educacio a evitar e posicionar-se em meios a situacoes ofensivas ou praticas racistas
dentro da Institui¢do. “Sempre conversamos como nossos alunos sobre a importincia do
respeito” salientou a entrevistada. Em resposta a terceira e quarta pergunta, disse que até
o momento a escola ndo realizou nenhum projeto especificamente voltado para a
tematica e que é trabalhada na semana da consciéncia negra. “Algumas criangas xingam
seus coleguinhas, mas ndo lembro de nenhuma atitude racista séria” disse a entrevistada
quando perguntei sobre praticas racistas entre os educandos.

Em resposta a sexta pergunta, a profissional relatou que a escola recebe alunos
pardos, brancas e negros, porém a autoafirmacdo fica por conta dos responsaveis e é a
que prevalece na hora do cadastramento da matricula. Segundo a mesma, o quadro a

seguir representa a autoafirmacao dos pais/responsdveis quanto a cor/raga de seus filhos.
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Quadro II - Nimero de criancas matriculadas e autoafirmacao Etnico-Racial

Modalidade Pertencimento Etnico-Racial
Educacdo infantile | Amarelo Branco Indios Negros Pardos
ensino fundamental - 8 - - 23
dos anos iniciais. Total de alunos: 31

De acordo com os dados apresentados acima, percebemos que ndo existem
discentes declarados por seus responsdveis no ato da matricula como negros, porém a
profissional ressaltou a existéncias de meninos e meninas com descendéncia afro-
brasileira negada pelos seus responsdveis. Esse é um esteredtipo propagado por muitos
anos, segregando a populacdo negra inferior as demais, o reflete na propria negacao de
sua raga, uma situacdo que ndo é isolada quando refletimos sobre a histéria da
populagdo negra em nosso pais. FEsse entendimento é confirmado com o que diz
Valentin e Backes (2008), citado na introdugdo deste trabalho, quando afirma que as
diferengas ao longo do processo histarico, as foram produzidas e usadas socialmente
como critérios de classificagao, selegdo, inclusdo e exclusdo.

Neste caso, vemos que atitudes de preconceitos raciais levaram incialmente a
populagdo negra a serem obrigados a esconder sua prapria etnia, situacao que as tornava
excludentes e marginalizadas sobre o restante da sociedade.

Continuando com a pesquisa, ainda no primeiro encontro foi possivel
analisarmos o PPP da Instituicio, que segundo a gestora, estava em processo de
reconstrucdo. Verificamos que o mesmo ndo comtemplava agdes curriculares voltadas
ao ensino da cultura e histéria afro-brasileira e africana, apenas constatamos que no item
que discute a missdo da Instituicdo, se encontra o fragmento:

Possibilitar a integracdo familia e escola, buscar trabalhar atividades
relacionadas a diversidade, contra a discriminacdo de género, emia,
necessidades especiais, composi¢do familiar e estilos de vida, bem
como o respeito aos valores e costumes”, (Fonte: PPP da Instituicio
Pesquisada).

Dessa forma, percebemos que neste documento ndo especifica nada sobre a
aplicabilidade Lei 10.639/03 no curriculo escolar, apenas existe uma visdo de trabalho
voltado para a diversidade.

No segundo, terceiro e quarto encontro (12, 13 e 14 de julho de 2017) foram

entrevistadas as trés professoras que responderam as seguintes perguntas:



38

Quadro III — Questionario p/ara entrevista com as professoras (P1, P2, P3)

1) Vocé tem conhecimento sobre a lei 10.639/2003, sua importancia no que tange o
ensino e a Histdria da cultura afro-brasileira e africana no processo educacional
escolar?

2) Ocorrem com frequéncia formacdes continuadas voltadas para a tematica Etnico-
Racial com abordagem ao curriculo escolar da educacéo basica? Se sim, foi ttil para
realizacdo de algum trabalho especifica?

3) Existem projetos na escola voltados para a discussao étnico-racial?

4) Durante todo o ano letivo existem datas especificas que sdo lembradas, de forma
que contemple a Histdria de luta do povo africano e sua contribuicdo histérica para a
construcdo da sociedade brasileira? Quais sdo essas datas?

5) O/a Senhor/a percebe em seu cotidiano escolar, onde esté inserido, préticas
racistas? Se sim, se faz notavel criancas com sentimento de menosprezo?

7) O/a senhor/a aborda com frequéncia no seu planejamento o ensino da cultura e

histoéria afro-brasileira e africana?

Em resposta a primeira questdo, duas professoras (PII e PIII) disseram ter
conhecimento sem aprofundamento da lei e apenas a professora (PI) ndo soube
responder, relatando apenas que trabalha com orientacdes e incentivos voltados ao
cuidado e respeito pelo outro, demonstrando evitar que ocorra praticas racistas, apos eu
ter explicado sobre a lei.

Ja em resposta a segunda questdo, todas as professoras responderam que até o
momento ndo foi realizada nenhuma formacdo voltada especificamente para a temdtica
e que existem apenas orientacdes de como se devem trabalhar com temadticas afins,
porém sobre a lei e detalhes acerca ndo houveram.

Em resposta a terceira e quarta questdo as professoras alegaram que até as datas
das entrevistas ndoc houveram projetos que tratassem a tematica como foco e que
geralmente trabalham questoes raciais na semana da consciéncia negra. As professoras
alegaram em resposta a quinta e sexta pergunta, que ja existiram, no passado, muitos
casos, mas que atualmente percebem muito pouco e que quando ocorrem buscam falar
sobre a temdtica no momento dos xingamentos. Disseram ainda que ndo perceberam até
entdo nenhuma crianga que fique retraida pela questdo racial, alegando que sdo muito

amigos. A professora (PI) relatou que nao vé malicia quando ocorre algum xingamento
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do tipo, “soa apenas como brincadeira, mas que apesar disso tem cuidado para a agdo
nio se transformar em pratica racista”, disse a professora (PI).

Em resposta a tltima pergunta, a professora (PI) disse trabalhar apenas com a
lista de contetidos que recebe nos planejamentos e temas voltados para questdes Etnico-
Raciais se faz presente na semana da consciéncia negra, “¢ o periodo que acho
adequado para trabalhar essc assunto™, dissc a professora (PI). As professoras (PI e PII)
também citaram as datas comemorativas e em especial a semana da consciéncia negra
como periodo em que trabalham com frequéncia os contetidos relativos.

De acordo com esta pesquisa, ao realizarmos estas entrevistas e analisarmos o
Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), percebemos uma lacuna entre a pratica das
professoras e o PPP, o qual apesar de ndo se referir a Lei 10.639/03, se refere ao menos
a uma abordagem de trabalho voltada para atividades que contemplem a diversidade,
contra a discriminacdo de género, etnia, etc. Apesar disto, mesmo estando inserido no
PPP, tais abordagens ndo sdo trabalhadas durante todo o ano letivo, apenas de forma
breve e sucinta no dia/semana da consciéncia negra que é o 20 de novembro.

Dessa forma, a realidade da escola campo da pesquisa, de certo modo pode
refletir a realidade das escolas publicas brasileiras, apresentando lacunas no seu fazer
quando a questdo sdo os contetidos de histéria e cultura afro-brasileira e africana, que
deveriam estar inseridos no curriculo escolar e serem estudados cotidianamente a partir
da realidade social, cultural, politica e econdmica da comunidade onde a escola esta
inserida.

No Plano Municipal de Educagdo (PME) do municipio a qual a escola é
vinculada, com data de planejamento (2015 — 2025), na meta 7, estratégia 7.11 se
apresenta o seguinte texto:

Garantir nos curriculos escolares contetidos sobre a histéria e as culturas
afro-brasileira e indigenas e implementar a¢des educacionais, nos
termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de
marco de 2008, assegurando-se a implementacdo das respectivas
diretrizes curriculares nacionais, por meio de acdes colaborativas com
foruns de educacao para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipe pedagdgica e a sociedade civil.

De acordo com (PME), existe uma preocupagao que os curriculos escolares
abranjam a lei em estudo na perspectiva de assegurar sua aplicabilidade. Porém, o que
percebermos na realidade da escola campo da pesquisa € uma situacao diferente, que

nao consiste em atender de fato uma educacao que priorize as relacdes Etnico-Raciais
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no curriculo escolar, pois se assim fosse, os profissionais ndo estariam pensando em
trabalha-las apenas no dia ou semana da Consciéncia Negra, uma situacdo que precisa
ser repensada e melhor compreendida por parte destes profissionais como defende
Cassimiro (2010), quando afirma que uma proposta curricular tanto pode ser
interessante para reforcar o jogo democratico, como pode ser uma forma de contribuir
para desvalorizacdo, o que nesse caso, seria mais uma vez a ratificacdo de preconceitos,
vendando a valorizacdo da histéria e cultura da populacdo negra e afro-brasileira.

Diante deste contexto, se faz necessaria a adocdo de praticas baseadas na lei
10.639/03 e o que defendem os documentos oficiais que constituem a educacdo em
nosso pais, um processo de ensino e aprendizagem que precisa ser pluralista, livre de
processos enfermos de preconceitos e racismos, respeitando e valorizando a diversidade

em todos os lugares de nossa nacao.

4.1 O projeto politico curricular: uma andilise documental com base na Lei
10.639/03

A Lei de n° 10.639/03, que modifica a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
orienta a estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira™, e d4 outras providéncias (BRASIL, 2004).

Em seu § 1° - da resolu¢do de Diretrizes e Curriculares Nacionais da Emico-racial,
o contelido programdtico a que menciona o caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro
nas dreas social, econdmica e politicas pertinentes d Histéria do Brasil. (BRASIL,
2004).

No & 2° - Os conteiidos referentes a4 Historia e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas 4reas de Educagdo
Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras. (BRASIL, 2004).

No Art. 79. O calendéario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra.” (BRASIL, 2004).

Constatamos, mais uma vez, que todos esses dispositivos legais e todas as
reivindicagdes sdo sugestoes dos Movimentos Negros que ao longo de muitos anos vem

lutando para garantir que projetos empenhados na valorizagdo da histdria e cultura dos
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afro-brasileiros e dos africanos, bem como politicas comprometidas com a educacao de
relacbes étnico-raciais positivas. (GOMES, 2012).

Acerca deste panorama, Gomes (2012), afirma que a escola tem sido
historicamente considerada, um espaco de reproducdo do racismo. Diante deste
contexto, a histéria releva as dindmicas sociais produzidas nas institnicoes que
dificilmente conseguem lidar com a identidade de diversidades, reconhecendo-as e
tratando-as de forma igualitdria e digna, sobre os saberes e patriménios culturais
produzidos pelos grupos étnicos-raciais. Gomes defende que “por outro lado a escola
tem como espaco-tempo de formacdo humana, socializacdo e sistematizacdo do
conhecimento, apresentam-se como uma darea central para realizacio de uma
intervencdo positiva na superacio de preconceitos, esteredtipos, discriminacido e
racismo”. (2012, p. 12).

Ainda, segundo Gomes (2012), esta tematica é uma educacdo voltada para a
producdo do conhecimento, assim como para a formagdo de atitude, postura, valores,
compreensdo, a diversidade de direito e diferenca.

A Educacio das Relagdes Emico — Racial e o estudo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Histdria e Cultura Africanas sera
desenvolvida por meio de contetido, competéncias, atitude e valores, a
serem estabelecidas pelas Instituicdes de ensino e seus professores,
com apoio e supervisio dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas, entendidas as indicacoes,
recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 01/2004.
(BRASIL, 2004, p. 32).

A partir desta lei, as praticas pedagogicas dentro da unidade escolar também
sofrem adulteracdo. A tematica deve ser englobada do inicio constando no Projeto
Politico Pedagdgico das unidades. Desta forma;

Identificar e disseminar referéncia sobre o processo de aprovacao da
Lei n° 10.639/03 das escolas publicas brasileiras, considerando as
prdticas pedagdgicas, a produgdo de materiais diddticos e
paradidaticos, os processos de formacdo continuada e a introducdo da
tematica racial como um dos eixos orientados do Projeto Politico —
Pedagogico (PPP) das escolas (GOMES, 2012, p. 09).

A escola tem que se unificar e organizar efetivamente em seu cotidianac o
trabalho da tematica étnico-racial. De acordo com Gomes, a Lei n.” 10.639/03 deve ser
inserida nas instituicdes escolares se tornando um dos eixos de agoes pedagdgicas,
estando relacionada no “PPP da escola, confirmando também o cumprimento ao art. 26"
da Lei 9.394/1996, pois tais prdticas se estabelecem em colaboragdo com as

comunidades que a escola serve, com o apoio direto ou indireto” (2012 p. 31).
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Como apoio para praticas pedagdgicas, o movimento das potencialidades e
dificuldades enfrentadas na base da implementacdo desta Lei, é tarefa crucial para
institucionalizacdo das acoes educativas se tornar parte do cotidiano no &mbito escolar.
Assim, tais principios, no contexto nacional, s6 poderiam ser colocados em praticas por
meio do desenho de uma politica para (e na) diversidade da democracia racial.
(GOMES, 2012).

Gomes (2012) ainda aponta que as praticas pedagdgicas com as relacoes étnicas-
raciais nas escolas publicas tem sido um grande desafio, mas existem perspectivas que
devam ser elencadas nas principais reflexdes teodricas que investigaram. Embora a Lei
n.°10.639/03 ja tenha sido sancionada ha anos e seja uma alteracdo da Lei n.® 9394/96-
LDB, que confirma a sustentabilidade, e sua importincia e obrigatoriedade, voltada para
as praticas pedagogicas de educacio étnico-raciais no ambiente escolar, ndo se observa
resultados provenientes de seu cumprimento (GOMES, 2012).

Entende se por sustentabilidade das praticas pedagégicas na
perspectiva da Lei n.” 10.639/03 e das DIRETRIZES
CURRICULARES a possibilidade de o trabalho com a educagao das
relacdes étnico-raciais desenvolvido na instituigdo escolar se tornar
parte do cotidiano, do curriculo e do PPP, independentemente da agdo
de um (a) protessor (a) ou de uma gestdo especifica. (GOMES, 2012,
p. 74).
As selecies das praticas pedagogicas adotaram-se, como orientagoes
epistemolagicas e metodoldgicas, as indicacoes e orientagoes das Diretrizes
Curriculares Nacionais;

Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar parte do cotidiano escolar,
ou seja, da organizacdo, da estutura, do Projeto Politico-Pedagogicos,
dos projetos interdisciplinares, da formacdo continuada e servico dos
profissionais, independentemente da aruagio especifica de um (a)
professor (a) ou de algum membro da gestio e coordenagio
pedagdgica (GOMES, 2012, p. 27).

Assim, para Gomes (2012), as escolas deveriam desenvolver trabalhos e
atividades especialmente voltados para a educagao étnico-racial que contribuam para o
conhecimento dos educandos. A referida pesquisadora aponta ainda que as atividades
que fazem referéncia & area da tematica a cultural e Historia afrodescendente é a
miisica, capoeira, e atividades relacionadas a artes plasticas como desenho, colagem e
pintura de simbolo, o0 que muitas vezes quando sdo lancados, estes ficam apenas a cargo
dos/as professores/as, quando se deveria ser uma missdo de todo corpo profissional

escolar.
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Nao somente devem estar explicitos no curriculo, como precisam se fazer
presentes na pratica cotidiana do/a professor/a. Isto reflete na realidade da escola campo
da pesquisa, onde existe grande necessidade de um curriculo gue garanta a
aplicabilidade da lei 10.639/03, tanto na sistematizacdo dos contelidos, como na pratica

reflexiva de seus profissionais.

4.2 A importancia da im’plementagéio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnicos-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Em analogia a importancia do estudo da cultura afrodescendente nas escolas
percebemos que é importante, confirmando o que diz Gomes (2013), ao defender que
reconhecimento da importancia da Lei de n° 10.639/03, dentro do espago escolar, é
fundamental para que o processo da cultura afrodescendente seja de fato realidade nas
Instituigtes de Educagan Basica, como fator de grande relevancia na desconstrugdo de
esteredtipos negativos abarcados por parte da sociedade nos tltimos séculos.

A prética pedagogica do/a professor/a, ndo deve se restringir a populacdo negra
somente pela sua importdncia na construcdo de grande parte de nossas cidades e pelas
atividades que lhes foram impostas cruelmente, ou seja, a populagdo negra ndo deve ser
apenas lembrada e apontada como grupo humano que ficou a mercé da populacido
branca, deve-se mostrar também, evidenciar em grande escala o quanto sua cultura é
rica e foi importante para construcdo da cultura de nosso pais, do que somos hoje.

E importante que o processo de aprendizagem seja voltado para a valorizacdo
do/a negro/a, com diversas atividades, como capoeira, aulas expositivas, histéria em
forma de dramatizacdo, miisicas e instrumentos musicais que devem ser utilizados como
recurso pedagogico. Gomes (2012, p. 15) observa que “em algumas dessas praticas
conta- se com educadores (as) comprometidos (as) com uma escola mais democratica,
demonstrando a compreensao de que o direito a diversidade étnica-racial faz parte da
educagio™.

Gomes (2012), acode ainda que a gestdo da escola proporcione espaco para que
sejam desenvolvidos trabalhos especificos, como projetos de valorizacdo da histdria e
da cultura afrodescendente, bem como, a equipe pedagogica deve basear-se na lei para
planejar as acdes a serem desenvolvidas.

Desta forma, € louvavel dizermos que assim ocorreria uma pratica escolar

saudavel, adotada por seus profissionais de educacdo com intuito de descontruir praticas
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que foram mantidas por décadas mundo a fora, assolando sonhos de muitas pessoas
negras, que em muitos momentos tiveram que esconder-se de sua propria cultura, da cor
de sua pele.

Para tal, o Plano de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana recomenda aos governos municipais:

Promover formagdo dos quadros funcionais do sistema educacional, de
forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores
como os Faruns de Educagao, Instituicoes de Ensino Superior, NEABs,
SECAD/MEC, sociedade civil, movimento negro, entre outros que
possuam conhecimento da tematica; Produzir e distribuir regionalmente
materiais diddticos e paradidaticos que atendam e valorizem as
especificidades (artisticas, culrurais e religiosas) locais/regionais da
populagio e do ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das
Relagdies Etnico-Raciais. (BRASIL, 2013, p. 32)

Assim, cabe aos governos municipais investir em politicas que prezem pela
qualidade na educacdo, formando seus quadros de funciondrios ao tempo em que
valorizam as pessoas e lhes garantem uma educagao de qualidade, que privilegie todas
as pessoas independente de classe, género ou raca, que vejam as pessoas com gente de
raca humana, onde todos e todas possam ter os mesmos direitos.

Diante desta reflexdo, se faz necessario que o municipio a qual a escola campo
da pesquisa esta localizada, através de seus representantes/dirigentes educacionais, que
estabelecam politicas de formacdo continuada visando contribuir com seus profissionais
em efetivo exercicio de suas funcdes, para que haja conhecimentos, aprendizados e
posturas de enfrentamento ao preconceito racial, para que desta forma, possam ser

agentes transformadores, formadores de verdadeiros cidadaos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta pesquisa procuramos mostrar a importancia das relagdes étnico-
raciais no curriculo escolar, o quanto o processo de ensino e aprendizagem pode fazer a
diferenca na vida de criancas e adolescente negros e negras, bem como brancos e
brancas e demais etnias.

Diante deste contexto, entendemos que nido ha como negar a importancia da Lei
10.639/03, para descontruirmos iniimeros estereGtipos negativos sobre a cultura e a
populacdo negra. Sabemos que apesar das problematicas e possiveis desvios na sua
implementacdo, a Lei é uma conquista e, servird na construcio de novas relacdes
sociais, contribuindo para uma geracdo que ndo adiante a supremacia de uma cultura em
detrimento de outra, mas que saiba valorizar cada pessoa humana, independentemente
da cor de sua pele.

Assim, talvez o siléncio que reinou durante décadas dentro da Escola sobre a
questdo do ensino da cultura e historia afro-brasileira e africana, possa ser uma realidade
distinta de curriculos eurocéntricos e egoistas, ainda presentes em muitas de nossas
escolas.

No ambito desta discussdo, considerando o objetivo desta pesquisa, constatamos
que a principio ndo havia a inclusdo do tema em questio considerando a importincia
das relagdes étnico-raciais no curriculo escolar, uma vez que eram trabalhadas apenas
na semana da Consciéncia Negra.

Dessa forma, fica evidente a relagdo teoria com auséncia de teoria, auséncia de
pratica como poucas palavras justificadas como teorias. Assim, percebemos que em
meio a estas problematicas, existem a falta de formacao continuada, aliado ao pouco
interesse dos profissionais pesquisados pela tematica.

Analisando estas questdes, acreditamos que € preciso mudar a realidade
educacional brasileira objetivando a aplicabilidade de praticas conscientes, que fagam
uma ponte entre os documentos vigentes e a realizagdo de prdticas pautadas na
seriedade e responsabilidade de transformar o meio em que vivemos em um mundo
mais justo, com equidade garantida a todos, através das prdticas educacionais
intencionadas verdadeiramente a formacio humana de nossas criangas e jovens, visto
que as escolas precisam Se tornar operantes no sentido de oportunizar uma educacao

antirracista frente a inclusao e valorizacdo de todos/as que nela se encontram.
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Assim sendo, sera possivel levantar reflexdes e criticas tanto em sala de aula,
contribuindo para uma possivel desconstrucdo de ideais eurocéntricos no curriculo
escolar, bem como a da cultura do branqueamento ja imposta nossa sociedade, que de
forma camuflada perpassa os tempos atuais.

O Brasil submetido ao ideal de branqueamento promove uma escala de
valorizacdo branca e consequente desvalorizacdo negra, ou seja, com esta divisdo, a
populacao negra era obrigada a assumir os valores da populacdo branca como univoca,
manipulando a sociedade com a propagacdo de que ndo existiam diferencas raciais no
Brasil com uma convivéncia harmoniosa e pacifica, sem conflitos, soando que a
democracia era vivida entre por todas as etnias.

Diante desse pensamento, para evitar que atitudes racistas e preconceituosas
continuem em nossa sociedade, sobretudo no ambiente escolar, é preciso que sejam
garantidas e legitimadas agdes por meio do Projeto Politico Curricular da escola, uma
pritica que apontamos como ponto que precisa ser repensado/construido pela escola
campo da pesquisa.

Com esta pesquisa, levantamos informag@es importantes, as quais pretendo dar
continuidade aos estudos, aprofundd-los com maior intensidade para que assim, eu e
tantos outros profissionais da educagdo possam contribuir de forma ainda mais

significativa no tangente a aplicabilidade da Lei 10.639/03.
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