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RESUMO

A presente pesquisa tem por base a teoria das Inteligéncias Multiplas (IM), dentre elas a
Inteligéncia Logico-Matematica, principalmente por ser uma das Inteligéncias mais
trabalhadas durante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O ponto principal da
pesquisa ¢ definir os tipos de Inteligéncias, principalmente o da Inteligéncia Logico-
Matematica e de como esta Inteligéncia pode e estd relacionada a todas as outras
Inteligéncias, principalmente no desenvolvimento intelectual tanto da Matematica quanto do
raciocinio logico. Mostrar a importancia de se trabalhar a Inteligéncia Logico-Matematica nas
aulas de Matematica interligadas com todas as outras Inteligéncias. Partindo desta premissa,
este estudo busca entender as diferentes formas de Inteligéncia, como elas estdo associadas e
que quando combinadas, desenvolve a capacidade e habilidade intelectual de cada individuo,
tendo em vista que a Inteligéncia ¢ a capacidade mental de compreender, aprender, raciocinar,
resolver problemas. Onde a Inteligéncia ndo pode ser medida, mas sim, desenvolvida. A
pesquisa tem em vista, investigar o desenvolvimento intelectual da Inteligéncia Logico-
Matematica na disciplina de Matematica dos alunos que acabaram de concluir o Ensino
Fundamental, nesta fase, por se tratar da fase crucial no processo de desenvolvimento
intelectual e cognitivo do aluno durante seus estudos. Apds um questionario aplicado aos
alunos do 1° que acabaram de ingressar no Ensino Médio, tentar expor os resultados e analises
da pesquisa. Tendo em vista todo o conhecimento adquirido pelos mesmos durante seus
estudos e de como conseguiram resolver diferentes tipos de problemas envolvendo nao s6 a
Matematica, mas também o raciocinio logico.

Palavras-chave: Inteligéncia Logico-Matematica, Inteligéncias Multiplas, Raciocinio Logico,
Desenvolvimento Intelectual.



ABSTRACT

The current research is supported by the Multiple Intelligence (MI) theory, mainly by the
Logic-Mathematics Intelligence, because it was one of the most worked in the process of
teaching and learning to the students. The focus of the research is to define the intelligence
kinds, mainly the Logic-Mathematics Intelligence and how this intelligence is related to the
other intelligences, primarily in the intellectual development of both Mathematics and logical
reasoning. It will be showed the value of working with Logic-Mathematics Intelligence in
Math classes related and compared to other kinds of intelligence. Starting from this premise,
the research aims to understand the different kinds of intelligence, how they are associated
and what they can do to when combined, helping to develop the intellectual capacity for each
student. We consider that intelligence is the mental capability of understand, learn, associate
in order to solve problems. It cannot be measured, just developed. The research aims to
investigate the Logic-Mathematics Intelligence intellectual development in the Math classes
for students that finish the Elementary School, because this phase is crucial to the intellectual
and cognitive development of the student. Using a form applied to students that started the
High School, we try to figure out the analysis and results to the research. Bearing in mind all
the knowledge acquired by the students during their years of work and how they had managed
to solve the problems using not only mathematics but also the logical reasoning.

Keywords: Logic-Mathematics Intelligence, Multiple Intelligences, Logical Reasoning,
Intellectual Development
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1 INTRODUCAO

Na visdo tradicional, a Inteligéncia ¢ definida como a capacidade de responder a testes,
tentando medir a Inteligéncia de cada individuo, os conhecidos testes de Quocientes de
Inteligéncia (QI). Howard Gardner (1995) procurou ampliar este conceito, onde define a
Inteligéncia como sendo a capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sejam
valorizados em certo ambiente ou comunidade cultural.

Partindo da defini¢do elaborada por Gardner e de sua teoria sobre as Inteligéncias
Multiplas (IM), o presente trabalho busca fazer uma andlise a respeito da Inteligéncia Logico-
Matematica, sendo esta por ser uma das Inteligéncias mais trabalhadas no processo ensino e
aprendizagem do educando. Baseando-se na teoria de Howard Gardner (IM) (1995), e estudos
de autores como Celso Antunes (2002), Linda Campebell (2000), entre outros, sobre as
Inteligéncias Multiplas, definir cada uma delas, e investigar qual a melhor forma da
Inteligéncia Logico-Matematica ser desenvolvida e trabalhada em sala de aula, qual melhor
estagio para o desenvolvimento de todas as Inteligéncias, o aprimoramento e como identifica-
las em cada individuo. De um modo geral como elas, as IM podem contribuir de forma
significativa para e com o contexto escolar.

Acredita-se que as definigdes de Howard Gardner a respeito das Inteligéncias
Multiplas possam, de modo geral, contribuir de forma relevante com o ambiente escolar, e, de
modo particular desenvolver atividades, meios e estratégias de ensino que contribuam para o
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica, ou melhor, da Inteligéncia
Logico-Matematica respeitando todos os outros tipos de Inteligéncias.

Através de um questiondrio aplicado em sala de aula aos alunos que acabaram de
ingressar no 1° ano do Ensino Médio, apresentar os resultados e externar como estes alunos se
sairam diante de questdes que envolvem tanto a Matematica quanto o Raciocinio Logico. Que
nada mais ¢ do que a Inteligéncia Logico-Matemadtica. Tendo como base o contexto atual de
Ensino da disciplina de Matematica, saber se este mesmo ensino estd formando educandos
com boa capacidade cognitiva a respeito desta Inteligéncia. Esta pesquisa também tem em
vista o crescente avanco das tecnologias que traz e envolve um novo conceito de Inteligéncia
para os dias atuais, onde muito se espera e se cobra de novos conhecimentos a respeito de
cada individuo.

Intimeras sdo as formas as quais encontramos testes e atividades que desafiam a nossa
capacidade intelectual Logico-Matematica. Onde livros, revistas, jogos de computados, jogos

na internet, jornais cotidianos, apostilas de concursos publicos, entre outros, sem deixar de
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mencionar que proprio mercado de trabalho e as grandes empresas realizam de forma
crescente admissdes em que o proprio candidato deve mostrar um bom nivel de
desenvolvimento cognitivo e capacidade intelectual. Como também, A prova Brasil, o proprio
Enem e outros vestibulares nacionais aderiram de forma positiva questdes de Matematica nao
mais baseadas apenas em calculos numéricos. Mas, sim respostas baseadas na Inteligéncia
Logico-Matematica.

A presente pesquisa pretende ampliar o conhecimento sobre as Inteligéncias Multiplas,
em particular sobre a Inteligéncia Logico-Matematica. Onde o professor da disciplina de
Matematica como educador desta Inteligéncia deve ter consciéncia do seu trabalho como
desenvolvedor da Inteligéncia Logico-Matematica e como desenvolvé-la em sala de aula. A
grande questdo da educagdo ¢ saber como se da a capacidade intelectual de cada individuo,
como o mesmo consegue compreender ¢ aprender as coisas usando a sua Inteligéncia, a sua
capacidade intelectual, e o porqué de algumas pessoas demonstrarem ter mais facilidades para
resolver determinados problemas que vém a surgir no seu cotidiano, chegando a determinadas
solugdes com mais facilidades do que outras.

Baseado na teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1995), em seu livro
A teoria das Multiplas Inteligéncias, o autor fala de sua teoria e afirma que todo ser humano ¢
dotado de inumeras Inteligéncias, entre elas a Inteligéncia Logico-Matematica, onde o mesmo
elenca e define os outros tipos de Inteligéncia. Gardner também afirma que todos os
individuos sdo capazes de desenvolvé-las, tudo vai depender do meio ao qual estejamos
inseridos.

O foco desta pesquisa esta diretamente voltado para a Inteligéncia Logico-Matematica
e de como esta Inteligéncia estd sendo desenvolvida em sala de aula através da disciplina de
Matematica. Para isso foi elaborado em questionario com um total de 10 (dez) questdes de
Matematica que envolve tanto a Matematica como o Raciocinio Logico. Onde os alunos
tiveram que expor seus resultados e justificativas de como desenvolveram cada questao.

O objetivo principal é, a principio, investigar como esta o desenvolvimento intelectual
da Inteligéncia Logico-Matematica na disciplina de Matematica dos alunos que acabaram de
concluir todo o Ensino Fundamental, partindo do principio de ser a fase primordial para esse
processo cognitivo do aprendizado, ¢ de como ¢ que os alunos encontram resolugdes para os
problemas diante de determinados assuntos e desafios.

Esta monografia esta dividida em 4 sec¢des. Inicialmente no capitulo 2, apresenta-se a
parte do referencial tedrico, onde aborda-se os diversos tipos de Inteligéncia e como elas

influem no processo de ensino e aprendizagem de Matematica. Logo apés, no Capitulo 3, os



15

aspectos metodologicos, de como a pesquisa foi realizada e os sujeitos participantes. Em

seguida, no Capitulo 4, os resultados e analise dos dados, e por fim as Consideracdes Finais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A todo 0 momento o ser humano se vé frente a determinados problemas e desafios em
sua vida, pondo a prova constantemente o funcionamento de sua Inteligéncia e o de seu
Raciocinio Logico e de como resolver esses mesmos problemas. Mas o que ¢ Inteligéncia ou
Raciocinio l6gico e o que eles tém em comum?

A palavra Inteligéncia tem vdrias e, sdo intimeras as definicdes a respeito desta
palavra. De acordo com o Dicionario Didatico da Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental 1,
Inteligéncia significa: substantivo feminino, Etimologia: do latim etilligentia, ae,
entendimento, conhecimento. E pode ser definida como a ‘“capacidade mental de
compreender, aprender e de raciocinar, capacidade de resolver problemas e de adaptar-se a
novas situagcdes para um determinado fim”. (Dicionario Didatico da Lingua Portuguesa:
Ensino Fundamental 1, RAMOS, p. 474).

De acordo com Gardner (1995):

A inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar
produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou comunidade
cultural. A capacidade de resolver problemas permite a pessoa abordar uma
situacdo em que um objetivo deve ser atingido e localizar a solucdo
adequada para esse objetivo (GARDNER 1995, p.21).

Em um entendimento mais abrangente, para Antunes (2009, p. 11) Inteligéncia
significa “a capacidade cerebral pela qual conseguimos penetrar na compreensdo das coisas
escolhendo o melhor caminho”.

Definir Inteligéncia ¢ extremamente dificil, visto que ela € relativa, existem outras e
inimeras sdo as defini¢cdes sobre a respeito do que ¢ Inteligéncia e principalmente no meio
académico, mas, ndo chegando a um conceito universal, mas todas praticamente com o
mesmo significado e objetivo. Entende-se que a Inteligéncia e o Raciocinio logico estdo
interligados, conectados individualizando cada ser humano com capacidades tUnicas de
aprender a ler, escrever, compreender ¢ de resolver correta e logicamente determinados
problemas.

Apesar disso, para OBREGON et al. (2009, p. 23) “se aceita que o ser humano possui
um tipo de inteligéncia caracteristica que se traduz pela capacidade de compreender e
transformar o mundo a sua volta”.

A questdo ¢: mas sera mesmo que estamos sendo preparados para resolver todos estes

tipos de problemas em meio a nossa vida, os quais aparecem e surgem constantemente nas
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mais variadas formas de pensar, raciocinar, entendendo e compreendendo o que estd sendo
propostos por cada problema no nosso dia a dia? E as escolas estio mesmo preparando os
educandos e futuros cidadaos para resolver todos estes tipos de problemas no decorrer da sua
vida estudantil e fora dela?

Gardner (1994) propds a existéncia de pelo menos sete tipos de Inteligéncias: a
Inteligéncia Linguistica, a Inteligéncia Logico-Matematica, a Inteligéncia Espacial, a
Inteligéncia Corporal Cinestésica, a Inteligéncia Musical, a Inteligéncia Interpessoal e a
Inteligéncia Intrapessoal. Gardner propde uma visdo diferenciada da do conceito de
Inteligéncia Unica e geral, a qual pode ser medida e qualificada através de simples testes de
QI testes estes desenvolvidos e utilizados por Alfred Binet em 1905.

Cada ser humano ¢ unico e possui um perfil de Inteligéncia que se modifica com o
crescimento e com o passar dos anos. Além disso, apesar de apresentarem certa independéncia
de funcionamento, todas as Inteligéncias trabalham juntas na resoluc¢do de problemas para um
determinado fim.

Segundo Gardner (1995):

Nos acreditamos que os individuos podem diferir nos perfis particulares de
inteligéncia com os quais nascem, e que certamente eles diferem nos perfis
com os quais acabam. Eu considero as inteligéncias como potenciais puros,
bioldgicos, [...]. As inteligéncias funcionam juntas para resolver problemas,
para produzir varios tipos de estados finais culturais — ocupagdes,
passatempos e assim por diante (GARDNER, 1995, p. 15-16).

Dentre todas as Inteligéncias citadas por Howard Gardner as mais trabalhadas nas
Escolas sdo as Inteligéncias Linguistica e a Logico-Matematica, sendo esta ultima a
Inteligéncia que trabalha com o desenvolvimento do Raciocinio logico e a Matematica de
maneira logica na resolugdo de problema envolvendo nimeros e equagdes matematicas e as
suas mais variadas formas geométricas.

Gardner em estudos posteriores fala e discute a respeito de dois tipos de Inteligéncias
que viriam a surgir, sendo clas: a Inteligéncia Naturalista ¢ a Inteligéncia Espiritual, esta
ultima ainda em fase de estudos. Apesar disso, todas as Inteligéncias sao Unicas, umas podem
estar mais estimuladas do que outras, isto dependendo dos meios e de como elas sdo ativadas,

ou melhor, desenvolvidas.
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2.1 A TEORIA DAS MULTIPLAS INTELIGENCIAS

Gardner (1994) desenvolveu sua teoria das Inteligéncias Multiplas em torno dos anos
80. Baseada inicialmente com sete tipos de Inteligéncias, ele desenvolveu sua pesquisa com a
intencdo de derrubar o conceito que todos os seres humanos tinham uma unica Inteligéncia,
baseada e medida nos testes de Quociente de Inteligéncia, que era utilizado para medir a
capacidade intelectual de cada individuo. Método no qual foi desenvolvido pelo pedagogo e
psicologo francés Alfred Binet em Paris nos anos de 1900, através de um pedido incomum,
para que ele desenvolvesse algum tipo de teste que fosse capaz de medir quais as criangas
iram ter sucesso e quais viriam a fracassar nas séries primarias das escolas.

Esse teste ficou conhecido como “teste de Inteligéncia” e media o QI de cada
individuo que fosse submetido ao teste. A partir desse momento, Binet com sua teoria foi tido
como o maior sucesso da psicologia por ter desenvolvido um instrumento genuinamente
capaz de medir e quantificar a Inteligéncia individual de cada individuo, medindo sua
capacidade real ou potencial, qualificando quais individuos era inteligente ou nao.

Gardner (1995) revolucionou o campo da psicologia e da pedagogia com sua teoria,
indo de contrapartida com a teoria de Binet. Segundo Gardner (2002), "Os testes apresentam
poder de previsdo para o sucesso académico, mas relativamente pouco poder preditivo fora do
contexto escolar, especialmente quando fatores mais potentes como os antecedentes sociais e
econdomicos sdo levados em considera¢ao" (GARDNER, 2002, p. 13). Segundo o autor, ndo
existem dois individuos idénticos, nem mesmo os gémeos idénticos com os mesmos perfis
possuem as mesmas potencialidades e limitagdes.

Haja vista que as suas ac¢des executadas no seu cotidiano exigem o uso de mais de uma
das Inteligéncias elencadas por ele, sendo que cada uma dessas Inteligéncias esta diretamente
relacionada com os estimulos recebidos e com isso fica impossivel prever um
desenvolvimento igual para cada individuo. Em sua teoria Gardner afirma que todas as
pessoas possuem ¢ podem desenvolver uma de suas Inteligéncias em qualquer idade, onde
isso veio a contrariar diretamente a teoria de Binet com a ideia de medir a capacidade de

Inteligéncia de cada individuo (QI).

2.2 DEFINICOES DAS MULTIPLAS INTELIGENCIAS

Com a teoria das Inteligéncias Multiplas, Gardner (2002). “desafia a visao classica que

a maioria de nds assimilou explicitamente (da psicologia ou testes de educagdo) ou
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implicitamente (vivendo numa cultura com uma concessdo forte), mas possivelmente
circunscrita de inteligéncias” (Gardner 2002, p. 4).

Ainda segundo Gardner afirma-se sobre o perfil das Inteligéncias:

Acreditamos que a competéncia cognitiva humana ¢ melhor descrita em
termos de um conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais que
chamamos de “inteligéncias”. Todos os individuos normais possuem cada
uma dessas capacidades em certa medida; os individuos diferem no grau de
capacidade e na natureza de sua combinacdo (GARDNER, 1995, p. 20).

Para Gardner (1995), as Inteligéncias Multiplas distinguem as diferencas de pessoa
para pessoa, ele afirma que as IM sdo independentes, mas estdo de certa forma conectadas,
interligadas uma com as outras. Essa teoria revolucionou a Educacdo com sua teoria das
Multiplas Inteligéncias afirmando que todos os seres humanos possuem pelo menos oito tipos
de Inteligéncias de forma que elas se combinam e se organizam de forma diferente de
individuo para individuo dependendo do meio cultural onde cada um esteja envolvido. O
autor parte com a premissa com a teoria (GARDNER, 1994) elencando sete tipos de
Inteligéncias, especificando cada uma delas, mas atualmente sdo consideras oito tipos de
Inteligéncia e ha ainda a existéncia de uma nova, s6 que esta ultima, ainda em grandes

estudos.

2.2.1 Inteligéncia Linguistica

A competéncia intelectual de lidar com as palavras, de usar a linguagem para
expressar o que estd passando em sua mente e ao seu redor através de simbolos, sejam elas
palavras, nimeros ou sinais. As pessoas que possuem a Inteligéncia Linguistica conseguem se
expressar tanto na forma verbal, como na escrita e também na gestual.

Como afirma Gardner (1995):

O dom da linguagem ¢ universal, e seu desenvolvimento nas criangas ¢
surpreendentemente constante em todas as culturas. Mesmo nas populagdes
surdas, em que uma linguagem manual de sinais ndo ¢ explicitamente
ensinada, as criancas frequentemente “inventam” sua propria linguagem
manual e a utilizam secretamente (GARDNER, 1995, p.25).

Esta Inteligéncia estd presente desde cedo na vida de cada individuo através dos sons,
das historias, das musicas, no desenvolvimento das palavras e gestos e vai sendo definida no
decorrer do tempo ao longo da vida de cada um. Em criangas, esta habilidade se manifesta

através da capacidade para contar historias ou para relatar, com precisao, experiéncias vividas.
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A Inteligéncia Linguistica estd entre uma das Inteligéncias mais estimulada durante o ensino e
a vida social, sem falar o grande poder que ela tem de convencer, agradar, sensibilizar,
estimular e de transmitir informagdes, ideias e opinides.

A Inteligéncia Linguistica estd normalmente mais presente nas pessoas que gostam de
ler, escrever, tem boa memoria, Otima verbaliza¢do, e em parte de grande caracteristica dos
escritores, poetas, professores, jornalistas, politicos, profissionais da area de publicidade e
advogados, onde estes sdo alguns exemplos onde a Inteligéncia Linguistica ¢ mais evidente.

Segundo Antunes (1998, p. 46) a Inteligéncia Linguistica “Pode ser entendida como a
capacidade que se manifesta pela facilidade em organizar palavras em uma sentenca e pelo
sentido de verdadeira arquitetura com que poetas e escritores constroem imagens verbais”,
ndo existem duvidas de que a Inteligéncia Linguistica, associada a outras Inteligéncias traz
um elevado poder para cada individuo, fazendo com esse mesmo individuo venha a se

destacar no meio ou em grupos sociais ao qual esteja inserido.

2.2.2 Inteligéncia Logico-Matematica

E a competéncia intelectual que se refere a capacidade de desenvolver raciocinios
lo6gicos, matematicos ou ndo matematicos, resolver problemas que envolvem a manipulagao
dos numeros, equagdes Matematicas que o homem pensa.

Conforme Antunes (2008, p. 71) “A Inteligéncia Logico-Matematica se manifesta
através da facilidade para o calculo, na capacidade de se perceber a geometria nos espagos, na
satisfacdo revelada por muitos em criar ou solucionar problemas logicos”. O seu
desenvolvimento ajuda e entender a vida de forma mais sistemdtica e, ¢ através dela que os
individuos conseguem ver de forma mais clara as diversas conexdes existentes em varias
situagdes que envolvem regras de causa, tempo ¢ espago.

Esta Inteligéncia foi considerada como ponto principal para determinar o quanto uma
pessoa era inteligente ou ndo. A rapidez e 0 modo como cada individuo resolvia os problemas
era de suma importancia para os testes de QI utilizados pelo francés Alfred Binet. Os
individuos com este tipo de Inteligéncia possuem grande facilidade em explicar certos tipos
de assunto utilizando as metaforas, formulas e nameros.

Este tipo de Inteligéncia esta de certa forma presente em matematicos, pessoas capazes
de resolver problemas matematicos, fisicos, quimicos, engenheiros, mestres de obra,
economistas, cientistas, académicos entre outros profissionais que costumam resolver
problemas de logica com facilidade e lidam com raciocinios l6gicos € matematicos no seu dia

a dia. As criangas com especial aptiddo neste tipo de Inteligéncia demonstram grandes
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facilidades para contar e fazer calculos matematicos e para criar notagdes praticas de seu
proprio raciocinio.

Segundo Armstrong (2001, p. 14), a Inteligéncia Logico-Matematica estd ligada a
“capacidade de usar os numeros de forma efetiva e para raciocinar bem, como também, a
sensibilidade a padrdes e relacionamentos, afirmacgdes e proposicdes, funcdes e outras
abstracdes relacionadas”, contudo, a Inteligéncia Logico-Matemadtica esta diretamente
relacionada com a capacidade de resolver qualquer pensamento matematico 16gico ou ndo
logico.

As criangas que se recusam ou tem aversdao a Matematica provavelmente ndo teve ou
nao tem uma boa Inteligéncia Logico-Matematica desenvolvida durante seu desenvolvimento
cognitivo da sua Inteligéncia, ou passaram por algum trauma envolvendo a disciplina de
Matematica bloqueando o desenvolvimento deste tipo de Inteligéncia, juntamente com sua
capacidade de raciocinio.

Para Obregon et al. (2009):

Ao longo de seu desenvolvimento, a crianga observa as acdes que pode
desempenhar sobre os objetos, as relagOes entre essas acdes, afirmativas
(proposicdes) que pode fazer sobre essas acdes, sejam elas reais ou
potencias, e desenvolver relacionamentos que existem entre as proposicdes.
Dessa forma, a crianca passa da observacdo dos objetos para as proposi¢oes
das manipulacdes (agdes) para as relagdes entre as agodes, isto é, o dominio
sensorio-motor para as operagdes formais concretas ¢ mais tarde para a
abstracdo pura. Deste ponto de vista o individuo adquire seu conhecimento
inicial e mais fundamental sobre o dominio l6gico matematico (OBREGON
et al., 2009, p. 34).

O pensamento l6gico-matematico das criancas pequenas pode ser desenvolvido nas
relagdes mais simples sobre os mais variados objetos fisicos ao seu redor. Gardner (1995)
baseou suas pesquisas nos estudos de Piaget sobre a Inteligéncia, onde o que Piaget chama de
Inteligéncias, para Gardner ¢ definida como a Inteligéncia Logico-Matematica. As criangas
com especial habilidade e talento neste tipo de Inteligéncia demonstram facilidade para
trabalhar com os niimeros, fazer contas, fazer calculos matematicos, responder contas de
cabeca usando seu raciocinio ¢ desenvolvem suas proprias praticas que estimulam sua
capacidade de raciocinar.

De acordo com Gardner (1994) todos os individuos trabalham com todos os tipos de
Inteligéncias, geralmente temos duas mais desenvolvidas, ele ressalta que as tarefas por mais

simples que sejam, fazem o uso de pelo menos duas delas entre todas as Inteligéncias.
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Partindo dos preceitos de Gardner, ¢ o que acontece praticamente no nosso Raciocinio
Logico, onde fazemos o uso basicamente das Inteligéncias Logico-Matematica e Linguistica,
no minimo, dependendo de qual tipo de problema seja proposto para se chegar ao resultado
desejado. Esta ¢ a Inteligéncia capaz de associar-se a qualquer outro tipo de Inteligéncia
dependendo qual meio cultural e social que ela seja inserida, quase sempre utilizara a
Inteligéncia Logico-Matematica.

De acordo com Gardner (1995, p. 25), “essas solugdes sdo rapidamente formuladas
pela mente e apresentam coeréncia antes mesmo de serem representadas materialmente”. €
evidente que a Inteligéncia Logico-Matematica trata da capacidade do individuo de lidar com
a sensibilidade dos padrdes, raciocinios, ordens e os diferentes tipos de sistematizacdo como

também para trabalhar com linhas de raciocinio, levantar hipotese e trabalhar com a

manipulacdo de simbolos.

2.2.3 Inteligéncia Espacial

Este tipo de Inteligéncia estd relacionado a visualizacdo de formas no sentido de
orientagdo e equilibrio, os individuos com essa capacidade veem o mundo sob outra
perspectiva. Quem desenvolve a Inteligéncia Espacial possui a capacidade de desenvolver
imagens mentais, de desenhar e identificar detalhes que outras pessoas na maioria das vezes
ndo conseguem, além da habilidade na interpretacdo e conhecimento das coisas ao seu redor
num mundo espacial em sua mente. A Inteligéncia Espacial ¢ caracteristica dos pintores,
designers, fotografos, pilotos de avido, jogadores de xadrez, publicitarios, arquitetos,
geografo, marinheiros, cartografos, especialistas em diagrama e graficos entre outros
profissionais que utilizam dessa Inteligéncia como ferramenta de trabalho.

Para Antunes (2008),

Essa competéncia se manifesta pela capacidade em se perceber formas iguais
ou diferentes em objetos apresentados sob outros angulos, em identificar o
mundo visual com precisdo, em efetuar transformagdes sobre suas proprias
percepgdes, em imaginar movimento ou deslocamento entre partes de uma
configuragdo, em se orientar no espago € em ser capaz de recriar aspectos da
experiéncia visual, mesmo distante de estimulos relevantes (ANTUNES,
2008, p. 110).

Existem individuos de elevado grau de Inteligéncia espacial com grande visualizagao

sobre os objetos e da natureza, capazes de ver as coisas nas suas mais variadas formas e cores
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dispostas no espago, onde que, de imediatamente conseguem criar cenarios com bastante
destreza e harmonia com a arte com até poucos matérias ao seu redor.

Para Gardner (1995).

Uma pessoa cega pode reconhecer formas através de um método indireto:
passar a mao ao longo do objeto traduz duracdo do movimento, que por sua
vez ¢ traduzida no formato do objeto para pessoa cega, o sistema perceptivo
na sua modalidade tatil equivale a modalidade visual para a pessoa que
enxerga. A analogia entre o raciocinio espacial do cego e o raciocinio
lingiiistico do surdo é notavel. (GARDNER, 1995, p. 26).

Gardner, desta vez, trata dos tipos de Inteligéncias de forma l6gica, fazendo analogias
com os individuos com necessidades visuais e com as Inteligéncias Espacial e Linguistica,
onde os deficientes visuais utilizam estas Inteligéncias para o raciocinio e para a compreensao
das coisas. Estes mesmo individuos utilizam do modo tatil de como sentir as coisas e com
isso, suprem o seu modo visual, eles conhecem o mundo a sua volta apenas passando a mao e
reconhecendo as formas dos objetos e pessoas ao seu redor. Nas criancas a Inteligéncia
Espacial ¢ percebida através das habilidades em lidar com quebra cabecas, detalhes visuais,

nas muitas vezes imperceptiveis para a maioria das pessoas.

2.2.4 Inteligéncia Musical

Este tipo de Inteligéncia est4 direcionada a capacidade intelectual que cada individuo
tem de se expressar pela musica, pensar em musica, ouvir ¢ manipular os mais variados tipos
de padrdes musicais. A musica ¢ uma arte universal presentes em todos os ambientes
culturais, a Inteligéncia Musical estd relacionada com a interpretacdo e producdo de sons
através de instrumentos musicais, o0 dominio ¢ a execugdo com estes mesmos instrumentos.
Este tipo de Inteligéncia esta intrinseca aos musicos, compositores, cantores, maestros e entre
muitos individuos que utilizam a Inteligéncia Musical como forma de trabalho ou lazer, onde
sdo pessoas sensiveis aos sons, melodias, ritmos, afinacdo em cantar ou para tocar um ou mais
dos diferentes tipos de instrumentos musicais.

De acordo com Gardner (1995).

O canto dos passaros proporciona um vinculo com outras espécies.
Evidéncias de varias culturas apoiam a nog2o de que a musica ¢ uma
faculdade universal. Os estudos sobre o desenvolvimento dos bebés sugerem
que existe uma capacidade computacional “pura” no inicio da infancia.
Finalmente, a notagdo musical oferece um sistema simbolico acessivel e
ladico. (GARDNER, 1995, p. 23).
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A crianca desde cedo esta envolvida com a Inteligéncia Musical, sejam nas musicas
cantadas durante o periodo de gestacdo por suas maes, sejam nas cancoes de ninar durante sua
fase infantil, sejam nas escolas e at¢ mesmo nos ambiente aos quais estejam inseridos.
Gardner destaca que todos os individuos possuem a Inteligéncia Musical, contudo ele destaca
que algumas pessoas se mostram com este tipo de Inteligéncia mais desenvolvida, onde
nesses individuos a Inteligéncia Musical ¢ trabalhada de forma mais intensamente, onde
geralmente as criancas com grande capacidade para Inteligéncia Musical revela desde cedo

sua paixao pela musica. Como em qualquer outro tipo de Inteligéncia.

2.2.5 Inteligéncia Interpessoal

A Inteligéncia Interpessoal estd direcionada a capacidade intelectual que cada
individuo tem de perceber sentimentos, temperamentos, compreender as intengdes,
motivacoes, os desejos e os estados de espiritos das pessoas ao seu redor, mesmo que elas ndo
queiram deixar explicito esses sentimentos, além de poder interpretar palavras, gestos,
objetivos subliminares em cada discurso. Este tipo de Inteligéncia ¢ muito valioso para as
pessoas que trabalham em grupos, conseguindo captar, detectar e compreender os problemas
dos outros.

Individuos com a Inteligéncia Interpessoal mais desenvolvida conseguem facilmente
identificar a personalidade das outras pessoas, interagem com coesdo, costumam ser 0timos
lideres, aprecia a companhia das outras pessoas, prefere atividades em grupo. A Inteligéncia
Interpessoal encontra-se de forma mais desenvolvida nos politicos, professores, médicos,
terapeutas, advogados, vendedores, lideres espirituais, pais e profissionais na area de
educagdo de uma forma geral.

De acordo com Gardner (1995).

A inteligéncia interpessoal estd baseada numa capacidade nuclear de
perceber distingdes entre os outros; em especial, contrastes em seus estados
de animo, temperamentos, motivacdes ¢ intengcdes. Em formas mais
avancadas, esta inteligéncia permite que um adulto experimente perceba as
intencdes e desejos de outras pessoas mesmo que elas os escondam.
(GARDNER, 1995, p. 27).

O ponto principal da Inteligéncia Interpessoal ¢ o dominio de perceber e distinguir os
estados emocionais das outras pessoas pelo tom de suas vozes, pelas suas expressdes faciais
ou corporais e ¢ bastante valorizada nas relagdes socias, o desenvolvimento da Inteligéncia

Interpessoal se d4 desde as relagdes maternais, durante o ambiente escolar como num todo.
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Para Antunes (2008, p. 89), “a estimulacdo da Inteligéncia Interpessoal ndo ¢ muito dificil,
ainda que seus resultados sejam extremamente lentos e seus métodos necessitem o emprego
de fundamentos adequados”. Atualmente, no mundo globalizado, este tipo de Inteligéncia se
destaca, visto que, se faz necessario a interacdo das pessoas, onde cada vez mais essa

interacdo esta se distanciando por conta dos crescentes avangos tecnologicos.

2.2.6 Inteligéncia Intrapessoal

A Inteligéncia Intrapessoal estd relacionada a autoestima, ao autorrespeito e com o
autoconhecimento, o que permite ter acesso aos proprios sentimentos e as transicdes afetivas
do seu proprio eu, a compreensdo de si mesmo. Individuos com grande desenvolvimento
intelectual da Inteligéncia Intrapessoal se destacam por conseguir conhecer a si mesmo,
identificar seus sentimentos, seus objetivos, seus medos, seus limites, suas forgas e fraquezas
internas, como também possibilita a entender e aceitar o porqué das pessoas serem do jeito
que sdo e querem Viver.

Para Gardner (1995), destaca a Inteligéncia Intrapessoal como:

O conhecimento dos aspectos internos de uma pessoa: o acesso ao
sentimento da propria vida, a gama das proprias emocgdes, a capacidade de
discriminar essas emog¢oes ¢ eventualmente rotuld-las e utiliza-las como uma
maneira de entender e orientar o comportamento. A pessoa com boa
inteligéncia intrapessoal possui um modelo viavel e efetivo de si mesma.
(GARDNER, 1995, p 28).

O desenvolvimento da Inteligéncia Intrapessoal faz com que as pessoas que tenham
essa capacidade, possam refletir sobre seus erros e de aprender com eles. Sdo capazes de
mudar seus comportamentos em beneficio proprio e das pessoas proximas do seu convivio
social. A Inteligéncia Intrapessoal se destaca nos profissionais das areas de psicologia,
filosofia, psicoterapeutas, tedlogos, escritores entre muitos outros.

Conforme Antunes (2008).

O estimulo a essa competéncia altera-se na familia e na escola muito mais o
que em outras inteligéncias. A presenca “inteira” do pai e da mde em uma
relagio com o filho vale mais do que a presenca de muitas horas. E
inquestionavel que a intensidade dos momentos juntos deve prevalecer sobre
o tempo para esses momentos. A crianca quer ser descoberta em cada
instante e partilhar essa descoberta, sem mimos elogiosos predatorios, ¢é
imprescindivel. E evidente que os limites sociais precisam ser claros e
cumpridos com igualdade e, nesse aspecto, ou se educa pelo exemplo ou ja
mais se educa. (ANTUNES, 2008, p. 84).
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Desenvolver esse tipo de Inteligéncia e estimula-la ¢ fundamental para todos os
individuos viverem em sociedade, visto que, ela relacionada com qualquer uma das demais
Inteligéncias ajudam o desenvolvimento de relacionar-se com cada um dos individuos,
elevando seu autoconhecimento, seu controle emocional, sua autoestima fazendo com que as

demais Inteligéncias sejam mais bem desenvolvidas.

2.2.7 A Inteligéncia Corporal Cinestésica

A Inteligéncia Corporal Cinestésica, como o proprio nome ja diz, trata-se da expressao
corporal, a capacidade de usar o corpo todo ou em parte dele, para resolver problemas ou
fazer coisas, expressar emogoes e sentimentos, ensinar através de sinais, realizar com destreza
movimentos relacionados a danca, artes cénicas, habilidade para trabalhar com as maos e
manipular objetos com precisdo. Segundo Antunes (2009, p. 50), “o desenvolvimento da
Inteligéncia Corporal Cinestésica ¢, infelizmente, muito prejudicado na cultura ocidental pela
preconceituosa visao de que coisas da cabeca valem mais do que coisas do corpo”.

Para Gardner (1995), a Inteligéncia Corporal Cinestésica esta relacionada a varios

critérios de uma Inteligéncia, segundo o autor:

Executar uma sequéncia mimica ou bater numa bola de ténis nio é resolver
uma equagdo Matematica. E, no entanto, a capacidade de usar o proprio
corpo para expressar uma emocdo (como dancga), jogar um jogo (como num
esporte) ou criar um novo produto [..] ¢ uma evidencia dos aspectos
cognitivos do uso do corpo. (GARDNER, 1995, p. 24).

A Inteligéncia Corporal Cinestésica estd relacionada a individuos que preferem
aprender fazendo e, pode ser claramente percebida em bailarinos, atletas, artesdes, cirurgides,
artistas plasticos, artistas de circo, atores, professores e interprete de libras entre outros,
principalmente entre professores que utilizam a lingua de sinais para desempenhar o processo

de ensino aprendizagem de alunos que necessitam de necedades especiais nas escolas.

2.2.8 Inteligéncia Naturalista

A Inteligéncia Naturalista estd diretamente relacionada a sensibilidade para
compreender os fendmenos e os padroes da natureza, reconhecer e classificar diferentes tipos
de plantas, animais e grande variedade da fauna e flora do meio ambiente. Individuos que
possuem a Inteligéncia Naturalista conseguem perceber as conexdes entre o homem e a
natureza, conseguem enxergar de forma clara a vida como parte integrante de um todo,

respeitando e estudando outro tipo de vida além da vida humana.
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Para (OBREGON ET AL., 2009, p. 42), a Inteligéncia Naturalista “tem sido
caracterizada mais como uma capacidade para discernir, identificar e classificar plantas e
animais, do que conviver com o ambiente natural”.

As pessoas que tem a Inteligéncia Naturalista mais desenvolvida tém maior facilidade
para com o meio ambiente, sem falar que ela ¢ vital para todas as sociedades que ainda hoje
dependem exclusivamente da natureza. E uma Inteligéncia caracteristica dos biblogos,
geografos, jardineiros, paisagistas, floristas, botanicos, ge6logos, mateiros e outros
ambientalistas. A Inteligéncia Naturalista s6 foi classificada por Gardner e aceita depois de
25 anos apos a o surgimento das primeiras sete Inteligéncias elencadas pelo mesmo autor.

Além das oito Inteligéncias citadas por Gardner, ha estudos a respeito de uma nona
Inteligéncia, Inteligéncia esta, classificada como Inteligéncia Existencial voltada para
questionamentos tais como: Quem somos? De que somos feitos? Por que morremos? Qual a
existencial idade da vida humana? Sdo algumas das caracteristicas desta nona Inteligéncia
encontradas em lideres espirituais, pensadores filosoficos. Vale frisar que ¢ uma Inteligéncia
ainda em estudos, ainda ndo oficializada. Esta Inteligéncia ndo estd relacionada a religido,
almas ou espiritismos, mas, sim na existéncia da algo superior, por isso o termo Existencial e

nao espiritual.

2.3 AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS EM SALA DE AULA

Dentre todas as Inteligéncias citadas por Howard Gardner as mais trabalhadas nas
Escolas sdo as Inteligéncias Linguisticas e a Logico-Matematica, sendo esta Ultima a
Inteligéncia que trabalha com o desenvolvimento do Raciocinio Logico e a Matematica de
maneira Logica na resolugao de problema envolvendo nimeros e equagdes matematicas ¢ as
suas mais variadas formas geométricas.

De acordo com Gardner (2010):

As pessoas ndo nascem com uma determinada quantidade de inteligéncia,
que serviria como uma espécie de limite. Cada um de nos tem potenciais
dentro do espectro da inteligéncia. Os limites da realizagdo desses potenciais
dependem da motivacdo, da qualidade do ensino, dos recursos disponiveis
(GARDNER, 2010, p. 21).

Partindo da teoria de Gardner sobre o conceito de Inteligéncia, e que a Inteligéncia
Logico-Matematica ¢ a Inteligéncia conectada a habilidade cognitiva do Raciocinio Logico e

Matematico de cada individuo, e de como esta mesma Inteligéncia estd de certa forma
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relacionada com os outros tipos de Inteligéncias, mas, cada uma delas pode ser trabalhada, ou
melhor, desenvolvidas de forma individual.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) (1998) a resolugdo de
problemas ¢ tido como elo de ligagdo do desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno

no ensino de Matematica.

A situacdo-problema ¢ o ponto de partida da atividade Matemética e ndo a
defini¢do. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e
métodos matematicos devem ser abordados mediante a exploragdo de
problemas, ou seja, de situagdes em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las. (BRASIL, 1998, p.40).

De maneira anéaloga, Dante (1995, p. 36 e 37) entende que a resolucdo de problemas e
de desafios matematicos propostos e trabalhados com os alunos em sala de aula e fora dela no
ensino da disciplina de Matematica tem a finalidade de “fazer o aluno pensar produtivamente;
desenvolver o raciocinio do aluno; ensinar o aluno a enfrentar situacdes novas; dar
oportunidade ao aluno de se desenvolver com as aplicacdes de Matematica e tornar as aulas
de Matematica mais interessantes e desafiadoras”.

A Inteligéncia Logico-Matematica definida por Gardner esta diretamente associada a
resolucdes de problemas, esta Inteligéncia estd diretamente relacionado com o que Dante e o
PCN veio a dizer. A Inteligéncia Logico-Matemadtica trabalha tanto a logica como a
Matematica, uma conectada a outra, uma dependendo da outra, uma se desenvolvendo em
conformidade com a outra.

E comum encontrar pessoas com dificuldades para interpretar o que estio lendo, por
ndo terem sido alfabetizados para entender o que realmente estd sendo dito, naquilo que esta
escrito ou exposto, ou seja, o real significado das coisas em diferentes contextos.

De acordo com Piaget (2005), o desenvolvimento da Inteligéncia Matematica na
crianga, ou Inteligéncia Logico-Matematica como ¢ tratada por Gardner, pode ocorrer, desde
os primeiros contatos das criangas com todas as formas de se fazer arrumagdes com
brinquedos, numeros, jogos, objetos ou qualquer outra coisa que venha a desenvolver o seu
conhecimento e a sua Inteligéncia Logico-Matematica, onde ele aprende sem perceber que se
trata de Matematica utilizando apenas sua Inteligéncia geral, onde “todo aluno normal ¢é capaz
de um bom raciocinio matematico desde que se apele para a sua atividade e se consiga assim
remover as inibicdes afetivas que lhe conferem com bastante frequéncia um sentimento de

inferioridade nas aulas que versam sobre essa matéria” (PIAGET, 2005, p.57).
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Para cada individuo ha um estimulo diferente de aprendizagem e de conhecimento
variando de acordo com o seu perfil social e cultural. Cada aluno possui um determinado tipo
de Inteligéncia, seja em qual drea de conhecimento for, por exemplo, a escrita, o célculo, a
musica, as relagdes pessoais e corporais, entre outras. E possivel que o professor educador ao
identifica-las, possa e utiliza todas as formas e recursos possiveis em sua aula, seja através de
jogos, brincadeiras, danga, musicas e etc., para que cada aluno desenvolva, aprenda e absolva
o conteudo de maneira fécil trabalhado em cada aula, utilizando quais métodos forem
necessarios para a produgdo do conhecimento de cada um. A aprendizagem educacional deve
estd direcionada para a compreensdo das grandes ideias, e isso sO pode e serd obtido através
da interdisciplinaridade das Inteligéncias, onde o professor educador serd o construtor do
conhecimento de cada educando.

De acordo com (ANTUNES, 2005, p. 104), as Inteligéncias Multiplas podem ser
trabalhadas e desenvolvidas em cada aula da seguinte forma:

Quadro 1 - Estratégias para desenvolver as Inteligéncias Multiplas em sala.

Descricdo progressiva de imagens fisicas.
Jogos verbais de palavras. Ensino de uma
lingua estrangeira quando possivel. Jogos
linguisticos;

Inteligéncia Linguistica

Substituicdo da contagem mecanica pela
contagem significativa. Percepcdo dos
conjuntos. Nogdes de escala. Jogos
matematicos;

Inteligéncia Logico-Matematica

Leituras com participagao interativa. Inicio da
alfabetizagdo dos signos cartograficos ou nao.
Inteligéncia Espacial Inicio de aulas de natacdo, quando possivel.
Exame analitico e descritivo de fotos antigas.
Jogos espaciais;

Experiéncias de descrigdo de fatos e

Inteligéncia Musical paisagens pela linguagem sonora. Jogos
musicais;
Inteligéncia Corporal Cinestésica Jogos ludicos. Jogos corporais;

Iniciativas de envolvimento dos pais num
programa de legitimacdo dos sentimentos
pessoais. Ajuda para que a crianga perceba e
identifique as suas emocoes;

Inteligéncia Inter-Pessoal e Intra-Pessoal

Jogos que envolvam aventuras interativas
Inteligéncia Naturalista entre a crianca ¢ a descoberta da natureza.
Jogos naturalistas.

Fonte: Antunes 2005.
E de grande importancia ressaltar a diversidade do conhecimento humano de cada

individuo. Trabalhar as IM significa despertar em cada individuo o interesse de suas
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habilidades e competéncias cognitivas, fazendo com que cada um venha e possa exercitar seu
potencial intelectual para que no futuro consiga se tornar um profissional bem sucedido.

Outro autor que defende e estuda a teoria das Inteligéncias Multiplas apontadas por
Gardner ¢ Linda Campbell, em estudos sobre as IM, (CAMPBELL, 2000) afirma que:

Embora a maior parte das pessoas possua todo o espectro das inteligéncias,
cada individuo revela caracteristicas cognitivas distintas. Possuimos
quantidades variadas das oito inteligéncias e as combinamos ¢ usamos de
maneiras extremamente pessoais. Restringir os programas educacionais ao
predominio de inteligéncias linguisticas e matematicas minimiza a
importancia de outras formas de conhecimento. Assim, muitos alunos que
ndo conseguem demonstrar as inteligéncias académicas tradicionais ficam
confinados a baixa estima e seus pontos fortes podem permanecer nio
percebidos e perdidos, tanto para a escola quanto para a sociedade em geral.
(CAMPBELL, 2000, p. 21).

E importante destacar que a teoria das IM considera que todas as pessoas tém
capacidades intelectuais em todos os oito tipos de Inteligéncias, podendo de certa forma se
destacar em algumas delas e em outras apresentar resultados bem modestos. Porém, ao
receber estimulos apropriados, a maioria das pessoas pode desenvolver suas Inteligéncias e
melhorar seu desempenho em diferentes areas.

A crianca em idade escolar 6 (seis) anos, segundo Gardner, com o advento das
operacgdes mentais concretas, também pode se relacionar de maneira mais flexivel com outros
individuos, e possui algum entendimento de reciprocidade. Segundo Gardner (1994), a

crianga:

[...] vé as coisas de uma determinada forma devido a sua propria perspectiva,
porém possui o potencial de “vestir” a lente dos outros e apreender tanto
questdes materiais, quanto pessoais, a partir dos pontos de vista deles
(GARDNER, 1994, p.192).

Piaget (1975), estudioso dos estdgios da aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
das criangas, descreve em 4 estagios este processo, sensorio-motor (0 — 2 anos); pré-
operatorio ( 2 — 7,8 anos); operatorio-concreto ( 8 — 11 anos); operatorio formal (8 — 14
anos)”. Assim como Piaget, Gardner (1994) também relata que as Inteligéncias possuem uma
escala de desenvolvimento de acordo com as seguintes etapas:

e Habilidade de Padréo Cru, também designado de Inteligéncia pura, predominante no

1° ano de vida.
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e Estadio de Sistemas Simbdlicos, onde este estadio ocorre aproximadamente dos 2 a 5
anos de idade, ¢ o momento em que as Inteligéncias comeca a se revelar através de
simbolos.

e Sistemas de segunda ordem, estagio onde as criangas adquirem niveis mais altos de
habilidades. Em meio a nossa cultura, este tipo de sistema ¢ caracteristicamente
desenvolvido no ambiente educacional, & medida que as criangas aprendem os
sistemas simbolicos, ou seja, os sistemas de segunda ordem, elas aprendem a
desenvolver os simbolos matematicos, aprendem a escrever, desenhar, ler entre outras
coisas.

e Realizagdo em Campo Especifico, o ultimo estagio elencado por Gardner, é o estagio
que ocorre durante a adolescéncia e a fase adulta, em que as Inteligéncias sdo
manifestadas através de ocupagdes profissionais ou nao.

De acordo com o Artigo 32 da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Onde fala
que Ensino Fundamental obrigatorio inicia-se aos 6 (anos) de idade (BRASIL, 2006).
Levando-se em conta a teoria de Gardner das (IM) que supde que o aluno possui

maneiras diferentes de aprender, Celso Antunes (2002) comenta:

Distancia-se do perfil de hoje o professor apenas preocupado com os
fundamentos e os conteudos da disciplina que leciona; conhecé-los,
evidentemente, ¢ importantissimo, mas compreender a maneira como a
mente opera o conhecimento e assimila-o é primordial. (ANTUNES, 2002,

p.15)

A Inteligéncia estd relacionada a capacidade de planejar, resolver problemas,
raciocinar, compreender ideias, linguagens e aprender. E fato, que nem todas as pessoas
conseguem aprender da mesma maneira as mesmas coisas, se cada individuo aprendesse da
mesma forma, seria justo ¢ o professor poderia ensinar de uma inica maneira, mas o ensino
atual ¢ unilateral, com salas de aulas lotadas, professores que nao levam em consideragdo o
processo de aprendizagem de seu educando, ¢ em muitas vezes professores lecionando em
areas totalmente diferentes de sua graduacdo, entre outros problemas.

Para Antunes (1998), o papel da escola deve ir além, se renovando a cada novo estudo
¢ descoberta sobre o funcionamento cerebral. Neste contexto a escola torna-se uma “central
estimuladora da Inteligéncia”. As escolas precisam encontrar novas formas para atender as
mais variadas necessidades dos alunos no processo ensino aprendizagem para que estes

mesmos alunos possam desenvolver suas habilidades ao méximo.



Figura 1 - Tipos de Inteligéncia

Fonte: Cesvale.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa se baseou em um estudo de dados de andlise qualitativa e quantitativa,
para ver e tentar demonstrar como estd o desenvolvimento da Inteligéncia Logico-
Matematica, voltado para o raciocinio l6gico e matematico dos alunos do 1° ano do Ensino
Me¢édio, com base a todos os seus conhecimentos adquiridos durante todos os anos anteriores.

Partindo do ponto de vista metodologico, esta investigacdo tendo por base o seu
modelo de analise qualitativa, trazendo informagdes mais amplas a respeito do objeto de
estudo ao qual ¢ apresentado. A pesquisa qualitativa tem cardter diretamente exploratorio,
com a finalidade de estudo para melhor descrever, compreender e explicar os dados da
pesquisa a qual pretende conhecer, tendo em vista que a mesma estimula os entrevistados a
pensar e falar sobre o tema proposto, mais livremente, quando utilizamos algum tipo de
questionarios.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47) “na investigacao qualitativa a fonte direta de
dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal”. Sendo que
esse mesmo investigador ¢ o agente principal da coleta dos dados a respeito da pesquisa, os
resultados qualitativos dependem diretamente do seu conhecimento e da sua sensibilidade,
registrando tudo o que de importante for observado em cada item analisado por ele.

De acordo com Lopes e Pardal (2011) “a exploragao fornece elementos teoricos e/ou
empiricos que permitem, regressando a etapa anterior, de moldar o problema, ao revelar as
suas dimensdes essenciais e facetas peculiares, sugerindo caminhos e modos de abordagem”
(LOPES E PARDAL, 2011, p. 14).

Contrario da pesquisa qualitativa, os resultados obtidos da pesquisa quantitativa
podem ser determinados. No caso da pesquisa quantitativa, devido a grande quantidade de
resultados, a amostra assegura uma possibilidade de generalizacdo dos resultados. Para
Fonseca (2002, p. 20) a pesquisa quantitativa busca de forma Matematica caracterizar as
causas de um acontecimento, expressar as relacdes dentre as varidveis e seus porqueés, etc. A
aplicabilidade tanto de uma pesquisa qualitativa quanto de uma pesquisa quantitativa
possibilita colher mais informagdes do que se poderia conseguir trabalhando ambas de forma

a parte.
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3.2 LOCAL DA PESQUISA DE ESTUDO

A escola onde foi realizada a pesquisa foi inaugurada no dia 19 de setembro de 2016
em S3o Bento-PB, sendo a 5° quinta unidade a ser construida e entregue a comunidade
discente que deseja fazer um curso médio integrado ao Ensino Profissionalizante, com curso
técnico em Textil e o curso técnico em Administracdo. A escola possui uma quadra
poliesportiva coberta e com vestiarios, sanitarios para os alunos de ambos os sexos e para
alunos deficientes, grémio estudantil, depdsitos, lavagem de utensilios, cozinha, despensa fria,
cantina, Laboratorios de Informatica, Linguas, Matematica, Fisica, Biologia, Quimica,
Laboratoério de material multimidia, Almoxarifado para Laboratorio, deposito para material
pedagogico, almoxarifado para informatica, sala multimidia para professores, sala de
Professores, diretoria, coordenagdo pedagogica, coordenagdo de estagio, recepcao,
almoxarifado, reprografia, secretaria, biblioteca, auditorio com capacidade para 201 lugares e
sala técnica. No pavimento superior estdo localizadas as salas de aula com um total de 12
salas e uma Biblioteca. A escola tem capacidade para receber 480 alunos por cada turno e
1440 alunos por dia.

Sdo Bento ¢ um municipio brasileiro situado no Estado da Paraiba, localizado na
microrregidao de Catolé do Rocha, onde foi elevado a categoria de municipio com este nome
pela lei estadual n® 2073 de 29 de abril de 1959, desmembrado de Brejo do Cruz, ficando com
Sede no atual distrito de Sao Bento ex-povoado. Constituido do distrito sede. Instalado em 27

de setembro de 1959.

Figura 2 - Mapa da Paraiba
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De acordo com o IBGE 2010 a populacdo da cidade de Sdo Bento-PB no tltimo censo
era de 30.879 pessoas e sua densidade demografica era de 124, 41 habitantes por quilometros
quadrados. Atualmente estima-se que a populagdo atual seja de aproximadamente de 34.215
pessoas. A taxa de escolaridade das criangas de 6 a 14 anos de idade em 2010 era de 95,3 %,
em 2015 s6 no Ensino Fundamental foram matriculados 5.204 alunos. Os resultados do Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) em 2015 para os anos inicias foram de 4,7 e

para os anos finais de 4,1.

3.3 INSTRUMENTO E AMOSTRA

Para a realizagdo deste trabalho, foram utilizados 160 questionarios, aplicados aos
alunos do primeiro ano letivo da Escola Cidada Integral Técnica de Sao Bento (ECIT), no
Sertdo da Paraiba PB. Os questiondrios aplicados eram compostos por 10 questdes cada um
deles, todos composto com perguntas objetivas de multipla escolha, com cinco alternativas
cada questdo e com um espago de trés linhas para uma justificativa de cada resposta
apresentada pelo o aluno. O questionario aplicado foi confeccionado de trés formas diferentes,
variando as suas alternativas corretas para que os alunos nao olhassem as respostas dos outros
colegas.

Antes da aplicagdo do questionario, foi apresentado como era composto o
questionario, e também foi feita uma breve explicacdo aos alunos sobre o raciocinio logico € a
Matematica, e qual a importancia das mesmas durante toda a sua vida estudantil e profissional
e de como a Matematica e o raciocinio logico estdo presentes em praticamente todas as areas
de ensino. Também foi pedido para que cada aluno colocasse apenas sua idade e série,
preservando seu anonimato.

Todos os alunos presentes que participaram e responderam aos questionarios aplicados
tiveram o tempo de 2 horas aulas para as resolugdes dos itens, os dados coletados foram
utilizados de forma qualitativa e quantitativa, para melhor esclarecimento da pesquisa
realizada, haja vista, estas serem pesquisas do tipo onde os entrevistados se sentem mais
capazes a responderem a respeito dos fatos.

Diante do que afirmam Shaffer e Serlin (2004):

[...] os métodos qualitativos e quantitativos sdo, em ultima analise, métodos
para garantir a apresentacdo de uma amostra adequada. Ambos constituem
tentativas para projetar um conjunto finito de informagdo para uma
populacdo mais ampla: uma populacdo de individuos no caso do tipico
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inquérito quantitativo, ou uma cole¢do de observagdes na andlise qualitativa.
(SHAFFER E SERLIN, 2004, p. 23).

O procedimento de uma investigacdo qualitativa e quantitativa aumenta a
profundidade da andlise da investigacdo, o que ¢ essencial para o avango do conhecimento a

respeito da investigacdo a qual esteja sendo realizada.
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4 TRATAMENTO DOS DADOS

As andlises de todos os dados foram feitas em duas partes: a primeira elaborada por
uma revisdo literdria e bibliografica para a elaboracdo da fundamentagdo teodrica sobre o
estudo do tema e na segunda parte foi realizada uma analise dos dados das repostas obtidas
dos questionarios sobre cada alternativa apresentada, onde foram respeitadas todas as opinides

e pontos de vista dos alunos a respeito do que estava sendo exposto.

4.1 DADOS E ANALISE DA PESQUISA
Os resultados aqui apresentados serdo todos expressos em graficos para melhor
entendimento da pesquisa. O grafico a seguir expoe as idades dos alunos em percentagens,

assim como a quantidade dos mesmos por faixa etéria.

Grafico 1 - Idades dos alunos

® 13 anos; 02 alunos
® |4 anos; 47 alunos
15 anos; 71 alunos
16 anos; 24 alunos
® 17 anos; 08 alunos
18 anos; 05 alunos
® 19 anos; 02 alunos

® 21 anos; 01 alunos

Fonte: Dados da pesquisa 2017.

O gréfico 1 a principio, demonstra que o primeiro ano do Ensino Médio esta repleto de
alunos de diferentes faixas etarias, onde o maior percentual esta diretamente relacionado aos
alunos com 14 e 15 anos de idade, chegando a um percentual de 74% do total dos alunos que
responderam o questionario, sendo que, esta ¢ a idade estipulada como certa de acordo com os
parametros estipulados pela Lei de Diretrizes de Bases da Educag¢do (LDB) ¢ o Conselho
Nacional de Educacao (CNE) desde o ingresso dos alunos no Ensino Fundamental.

De acordo com o Artigo 32 da Lei n®° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006.

O Ensino Fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
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iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo basica do cidadio
(BRASIL, 2006). Na pratica o tempo que compreendia o tltimo ano na pré-escola passou a
fazer parte do Ensino Fundamental, isso significa dizer que, se antes a crianga ingressava no
Ensino Fundamental a partir dos 7 (sete) anos de idade. A partir da sangdo da lei (Redacdo
dada pela Lei n® 11.274 de 2006. A crianca passa a ingressar a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

Com essa mudanga o CNE de educagdo elaborou duas resolugdes em 2010, a
resolucao n° 1 de 14 de janeiro de 2010, que defini diretrizes operacionais para implantagao
do ensino fundamental de 9 (nove) anos e a resolucdo n° 6 de 20 de outubro de 2010, que
defina as diretrizes operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na Educacao
Infantil.

De acordo com a resolugao em seu Art. 3°. Para o ingresso no primeiro ano do Ensino
Fundamental, a crianca devera ter idade de 6 (seis) anos completos até o dia 31 de marco do
ano em que ocorre a matricula. Tudo isto, para respeitar o tempo da crianca viver sua infancia
e suas fazes, e que durante esse tempo elas possam desenvolver suas habilidades cognitivas.

Os graficos a seguir de 2 a 11 mostram o desempenho intelectual dos alunos em
relacdo a cada item do questiondrio aplicado, comparando o total de acertos para com a idade

dos mesmos.

Grafico 2 - Total de acertos por idade dos alunos (1* Questéo)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.
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O grafico 2 referente ao primeiro item do questionario, demonstrando a quantidade de
alunos por idade que conseguiram acertar a questdo. Do total de 160 questionarios aplicados,
118 alunos acertaram a primeira questdo, totalizando um percentual de 73,75% de acertos.

Sabendo que o primeiro ano do Ensino Médio e composto por 75% dos alunos com
idade igual e menor a 15 anos e 25% por alunos com idade acima. Analisando de forma
separada esses alunos, conclui que os alunos com idade igual e menor a 15 anos apresentou
um percentual de acertos de 77,50% em relagdo ao seu total, enquanto os alunos com idade
acima de 15 anos apresentou 62,50%.

Conclui-se através do grafico pela grande quantidade de acertos que os alunos tiveram
um bom raciocinio Logico-Matematico em relacdo a primeira questdo do item analisado, haja
vista ser um item que tratava de um problema simples que utilizava o principio da contagem
com correlagdo as letras do alfabeto, em que essas mesmas letras se encontravam em
ziguezague. Em sintese, nesta primeira questdo a maioria dos alunos obteve um bom
desempenho intelectual Logico-Matematico, sendo que os alunos com idade igual e menor de

15 anos tiveram um melhor desempenho em relagdo aos demais.

Grafico 3 - Total de acertos por idade dos alunos (2* Questgo)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Através do grafico 3 com relagdo a segunda questdo, do total de 160 questiondrios,
apenas 30 alunos conseguiram acertar este item, totalizando um percentual de 18,75% de

acertos entre todos os alunos.
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A segunda questdo deste questionario apresentava um grau de dificuldade maior que a
questao anterior, tendo em conta que o aluno teria que trabalhar um pouco mais seu raciocinio
Logico-Matematico para conseguir efetuar as duas operacdes as quais a questdo tratava como
também, para que o mesmo pudesse chegar ao resultado esperado. Esta questdo se tratava de
apenas operagdes matematicas, operagdes de soma, mas a sequéncia era o que dificultava
chegar a conclusdo do resultado, tanto ¢ apenas poucos alunos conseguiram resolvé-la.

Analisando de forma separada, de acordo com o grafico conclui que os alunos com
idade igual e menor a 15 anos apresentou um percentual de acertos de 18,33% em relacdo ao
seu total, enquanto os alunos com idade acima de 15 anos apresentou 20%. Tanto no
percentual geral com por idades o baixo percentual de acertos fica claro, evidenciando a

grande dificuldade por parte dos alunos em relagdo a segunda questao.

Grafico 4 - Total de acertos por idade dos alunos (3* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

De acordo com o gréfico 4, entre os 160 questiondrios, apenas 34 alunos conseguiram
acertar a terceira questao, totalizando um percentual de 21,25% de acertos em relagdo ao total
de alunos que responderam este item.

A terceira questdo era uma questdo que obedecia a uma lei de formagao onde o aluno
teria que usar tanto o raciocinio logico quanto matemadtico para obter o resultado. Uma
questdo que trabalha bem as caracteristicas da Inteligéncia Logico-Matematica. Tendo em
mente que nesta questdo o aluno teria que encontrar a sequéncia que estava sendo seguida

pelas bolas.
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A maioria dos alunos mostrou grande dificuldade para com a questdo 3. Se
comparando o total de acertos dos alunos de forma separada por idade, os alunos com idade
igual e menor a 15 anos obtiveram um percentual de acertos de 28,33% enquanto os com
idade superior 15% de acertos, em relagdo ao seu total de acertos pelas idades. Mesmo com
um percentual de acertos muito baixo, os alunos com idade igual e menor a 15 anos
conseguiram obter melhores resultados em relacdo aos demais, mostrando melhor

desempenho intelectual Logico-Matematico.

Grafico 5 - Total de acertos por idade dos alunos (4* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

No grafico de 5 em relacdo a quarta questdo, houve um aumento no niimero de acertos
por parte dos alunos, houve um total de 95 acertos, dentre os 160 alunos que participaram,
chegando a um percentual total de acertos de 59,38%.

A quarta questdo com relacdo a Inteligéncia Logico-Matemadtica estd voltada
diretamente para trabalhar a capacidade intelectual dos alunos tanto da matematica quanto do
raciocinio. A questdo tratava da relacdo e a formacao de uma sequéncia de nimeros através de
simples equacgdes que envolviam multiplicagdo e subtragdo do numero anterior com o
subseqiiente.

Observando de forma separada a idade dos alunos por total de acertos, os alunos com
idade igual e menor a 15 anos apresentou um percentual de acertos em relagao ao seu total de
64,17% enquanto que, os alunos com idade acima de 15 anos apenas 45% de acertos. Diante

desta questdo os alunos demonstraram um desempenho razoavel, onde mais uma vez os
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alunos com idade igual e menor a 15 anos conseguiram um melhor desempenho Logico-

Matematico.

Grafico 6 - Total de acertos por idade dos alunos (5* Questdo)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Através do grafico 6 pode-se perceber que os alunos conseguiram uma grande
quantidade de acertos, dos 160 alunos que participaram 89 conseguiram acertas a quinta
questdo, totalizando uma percentagem de 55,63% de certos em relagdo ao total.

A questdo de que trata este grafico trazia figuras, alem de contas, para que os alunos
tivessem que descobrir quais os sinais das operagdes Matematicas melhor substituiria as
figuras para que se chegasse ao resultado que era proposto pela questdo. Neste caso, uma
questdo que chamava a atengdo dos alunos nao so6 pelas figuras, mas também para descobrir
os resultados, trabalhando bem a capacidade de raciocinio Logico-Mateméatico dos mesmos.

Analisando o total de acertos dos alunos em relagdo as suas idades de forma distinta,
os alunos com idade igual e menor a 15 anos e com idade acima, os mesmos obtiveram um
percentual de 56,67% e 52,50 respectivamente. Nesta quinta questdo os alunos apresentaram
um desempenho significativo em relag@o ao total de acertos por idade, da mesma maneira que

um bom desempenho intelectual Logico — Matematico.
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Grafico 7 - Total de acertos por idade dos alunos (6* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

De acordo com o grafico 7 que corresponde a sexta questdo, os alunos conseguiram
apenas 64 acertos do total de 160 questionarios. Totalizando um percentual de nao mais que
40% deste mesmo total.

A sexta questdo apresentava um grau de dificuldade um pouco maior se comparado
com os outros itens do questionario, esta questdo além de envolver figuras, trabalhava varios
temas Matematicos, tais como: sequéncia, contagem, multiplicagdo e soma explorando bem a
capacidade de raciocinio Logico — Matematico dos educandos.

Se comparado de forma separada a quantidade de acertos dos alunos pelas suas idades,
os alunos com idade igual e menor a 15 anos como os de idade acima, ambos obtiveram um
percentual de 40%. Onde desta fez a percentagem analisada mesmo que de forma separada
foram iguais. Mas, o que chama a atenc¢ao nesta questdo ¢ que os alunos com idades de 18, 19
¢ 21 anos ndo conseguiram obter nenhum acerto diante da questdo. Mostrando além de um
baixo desempenho intelectual Logico-Matemdtico pelos alunos com estas idades, da mesma
maneira que a grande dificuldade apresentada por todos os alunos do 1° ano devido a questao

envolver diferentes temas Matematicos.
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Grafico 8 - Total de acertos por idade dos alunos (7* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Foi possivel analisar a través do grafico 8 que os alunos atingiram um o6timo
desempenho em relacdo a sétima questdo, os mesmos conseguiram 115 acertos de 160
questionarios aplicados, chegando a um percentual de 71,88% de acertos.

A questdo acima mencionada envolvia uma sequéncia de numeros correspondendo
com as letras do alfabeto de forma crescente. Neste item o educando teria que descobrir qual
era a ordem e ficar atento com a relacdo dos numeros com as letras alfabetos incluindo as
novas letras k, w e y para conseguir responder de forma exata a sétima questdo. Uma questao
simples que exigi bem as qualidades da inteligéncia Logico-Matematica. Mas, que necessitava
de muita atencdo para se obter o resultado.

Observando o desempenho dos alunos de forma distinta, comparando a quantidade de
acertos pelas idades dos mesmos, conclui-se que os alunos com faixa etaria igual e menor a 15
anos conseguiram um percentual de acertos de 75,84% em relacdo ao total de alunos com
estas idades, enquanto os alunos com faixa etaria superior a 15 anos tiveram um percentual de
60% em relacdo ao seu total. Nesta questdo todos os alunos mostraram um 6timo desempenho
intelectual Logico-Matematico. Mas, mesmo assim os alunos com idade igual ¢ menor a 15
anos tiveram melhor resultado chegando a ter um percentual ainda maior do que o total de

todos os alunos.
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Grafico 9 - Total de acertos por idade dos alunos (8* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Diante dos dados expostos pelo grafico 9 referente a oitava questdo, o percentual de
acertos dos educandos foram de 41,25% do total. Que corresponde a 66 de 160 alunos que
conseguiram acerta o item.

Analisando o desempenho dos alunos correlacionando o total de acertos pelas idades,
os alunos com idade igual e menor a 15 anos tiveram um percentual de 41,67% em relacao ao
seu total e os alunos com idade superior 40%.

Esta questdo trabalha bem a capacidade de raciocinio do aluno no que se refere a
Inteligéncia Logico-Matematica. Haja vista ser uma questdo que traz além de figuras que
ilustram as cartas do baralho, assim como uma sequéncia numérica com uma operagao
Matematica envolvendo subtragdo. A questdo faz com que o aluno além de conseguir
descobrir a sequéncia numérica descubra também qual ¢ a carta de baralho correspondente ao
valor do resultado.

Nesta questdo, os alunos tiveram um indice de desenvolvimento Intelectual Logico-
Matematico baixo, os mesmos demonstraram dificuldades para relacionar a carta de baralho
ao resultado. Mas, mesmo assim, o percentual dos alunos com idade igual e menor a 15 anos
demonstra-se superior, tanto ao total dos alunos, como também os alunos de idades acima de

15 anos.



46

Grafico 10 - Total de acertos por idade dos alunos (9* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Através do que expde o grafico 10 em relagdo a nona questdo, dentre os 160
questionarios aplicados, apenas 22 alunos conseguiram acertar a questdo. Foi o menor
percentual de acerto deste questiondrio, a percentagem obtida corresponde a 13,75% do total.

Observando de maneira distinta o total de acertos dos alunos e comparando com as
idades dos mesmos, os alunos com idade igual e menor a 15 tiveram um percentual de
14,16% em ralacdo ao total de alunos com estas idades, do mesmo modo que os alunos com
idade acima de 15 anos tiveram um percentual de apenas 12,50% em relagdo ao seu total.

A nona questdo era a questdao que apresentava o maior grau de dificuldade em relacao
as outras questdes, no que se refere a Inteligéncia Logico-Matematica. Esta questao exigia-se
muito por parte dos alunos para que o mesmo pudesse chegar ao resultado correto, neste item
trabalhava-se tanto as operacdes Matemadticas de subtracdo e multiplicacdo quanto as
operagdes Matematicas de divisdo e soma, nestas ordens.

Diante dos resultados, percebe- se o grau de dificuldades dos alunos diante da questao,
pois os mesmos demonstraram um indice de desenvolvimento Intelectual Logico-Matematico
muito baixo, principalmente pelos alunos com idade acima de 15 anos. Que do total de 40
alunos, apenas 5 conseguiram acertar a questdo, mas, mesmo assim os alunos com idade igual

e menor a 15 anos obtiveram um percentual maior de acertos diante dos demais alunos.
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Gréafico 11 - Total de acertos por idade dos alunos (10* Questao)
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

De acordo com o grafico 11 em relagdo ao total de acertos da décima e ultima questao,
houve um total de 82 acertos dos 160 questionarios aplicados, um niimero de acertos bem
maior no tocante ao item anterior, estes 82 acertos representam um percentual de 51,25%
dentre o total.

Diante do que se encontra no grafico e, analisando de maneira distinta o total de
acertos dos alunos pelas suas idades, o percentual de acertos dos alunos com idade igual e
menor a 15 anos e com idade superior, sera respectivamente de 52,50% e 47,50%, isto em
relacdo ao total das idades de cada um deles.

A décima questdo ¢ uma questdo que envolve apenas figuras, mais nao figuras
simples, figuras que envolvem formas geométricas e sequéncias obedecendo a padrdes
logicos e matematicos, como também de interpretacdo. Os dados acima demonstram que estes
alunos tiveram um desempenho intelectual Logico-Matematico razoavel nesta ultima questao.
Mas, sempre os alunos com idade igual e menos a 15 anos foram os que mostraram melhor

desempenho para com a Inteligéncia Logico-Matematica.
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Grafico 12 - apresenta uma analise geral de todos os dados referentes ao total dos questionarios
aplicados, o total de acertos dos alunos por cada questdo e a quantidade de alunos que conseguiram

justificar a questdo.
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Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Diante de todos os dados obtidos, observando o grafico de 12 e os graficos anteriores
percebe-se um indice de acertos razodvel de todos os alunos referente ao questiondrio
aplicado, dentre algumas questdes.

Em relacdo as justificativa dos alunos que conseguiram responder de forma correta
cada item, nem todos os alunos que acertaram a questdo conseguiram justificar o motivo de
sua resposta. Do total de 10 questdes, apenas na oitava questdo, dos 66 alunos que acertaram o
item, 33 alunos além de responder de forma correta conseguiram justificar a questdo, isso
representa um percentual de 50% de justificativas em relag@o ao total de acertos por parte dos
alunos, demonstrando ndo s6 a dificuldade para responder ao item como também para
conseguir explicar com suas proprias palavras o que tinha feito diante da questao exposta.

Outro fato que chamou a atengdo no questionario aplicado foi o questiondrio
respondido pelo aluno com 21 anos de idade, onde 0 mesmo conseguiu apenas acertar uma
questdo, a questdao de N° 1 dentre as 10 questdes aplicadas a cada um, este mesmo aluno, em
suas justificativas comentou também em todas as questdes que ndo entendia a questdo que
estava sendo aplicada e que nunca tinha visto uma questao desse tipo.

Em sintese, todas as questdes que foram selecionadas e aplicadas aos alunos, sdo
questdes que tem relagdo tanto com a Matematica quanto com o raciocinio l6gico, qualidades

estas, especificas da Inteligéncia Logico-Matematica. Estas foram questdes que ndo estdo e
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ndo trazem as contas ja prontas para que os alunos possam apenas resolve-la, mas questdes
com figuras e céalculos que necessitam do raciocinio e da interpretacdo para que possa se
chegar ao resultado, questdes que envolvem as principais operagdes Matemadticas tais como: a
soma, a subtracdo, a multiplica¢do e a divisdo em que os mesmos pensem de como podem e
devem ser resolvidas cada uma delas e quais os melhores caminhos para que se possa chegar a

resolucdo do problema que esta sendo exposto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo, uma analise da Inteligéncia Logico-
Matematica e das Inteligéncias Multiplas (IM) citadas por Gardner e de como o estudo destas
mesmas Inteligéncias podem e devem ser desenvolvidas e praticadas em sala de aula para
ajudar o aluno no seu processo ensino-aprendizagem.

Diante da pesquisa e da andlise dos dados obtidos conclui-se que os alunos com idade
iguala e menor a 15 anos mostrou de fato um melhor desempenho intelectual Logico-
Matematica do que os alunos com idade superior. Idade esta, estipulada e tida como idade
certa pela LDB e CNE para o aluno que esta matriculado na devida série de ensino. Nao que
isto vem a dizer que estes alunos sejam mais inteligentes do que os outros, ndo. Porque os
alunos com idade igual e menor a 15 anos também mostraram desempenho razoavel em
relacdo ao total de acertos por cada questdes. Mas, que tanto os alunos com idade menor e
igual a 15, quantos alunos com idade superior precisam de um olhar diferenciado ao processo
de ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica, tendo em vista, esta ser a disciplina
que melhor trabalho o desenvolvimento da Inteligéncia Logico-Matematica dos alunos em
sala de aula.

Diante dos fatos expostos nesta pesquisa percebe-se a importancia de trabalhar o
desenvolvimento das Inteligéncias Multiplas nos educandos, e que as mesmas vém a auxiliar
o professor em seu processo de ensino e que possam ter uma visdo mais ampla do seu fazer
pedagodgico e educador, aonde que o centro de sua preocupacdo vem a ser o educando.
Contudo, a teoria das Inteligéncias Multiplas apresenta uma nova possibilidade de construcao
curricular, estimulando as IM dos alunos e valorizando as suas potencialidades, além de novas
estratégias educacionais que contribuem para o sucesso escolar de todos os educandos. Além
do mais, a estimula¢do e o desenvolvimento das IM devem ser sempre continuas, a fim de
propiciar resultados sempre significativos e interessantes para a educag¢do dos educandos.

O professor como educador deve estar sempre atento aos diferentes tipos de
Inteligéncias de cada aluno, com a finalidade de desenvolver da melhor forma possivel o
conhecimento intelectual de cada educando “qualquer ideia, disciplina ou conceito importante
de ser ensinado de vérias formas, as quais devem, através de argumentos, ativar as diferentes

inteligéncias ou combinagdes de inteligéncias” (GARDNER 2010, p. 21).
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APENDICE A: Questionario aplicado ao 12 ano do Ensino Médio da ECIT de S.

Bento/PB.

7
&J
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATASE SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

Este questiondrio trata de um instrumento de coleta, numa pesquisa que tem o objetivo de
investigar como estd o desenvolvimento intelectual da Inteligéncia Logico-Matematica, na
disciplina de Matematica, com os alunos que acabaram de concluir o Ensino Fundamental.
Para a elaboragdo do Trabalho de Conclusdao de Curso de Ciéncias Exatas — UEPB / Campus
VII — Patos.
Aluno: Wedson dos Santos Silva
Orientadora: Carolina Soares Ramos

Agradecemos a sua colaboragao.
Idade:

Série:

01) Na figura abaixo se tem um tridngulo composto por algumas letras do alfabeto e por

alguns espagos vazios, nos quais algumas letras deixaram de ser colocadas.'

! Questées retiradas e adaptadas <https://calculemais.com.br>.
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Considerando que a ordem alfabética adotada exclui as letras K, W e Y, entdo, se as letras
foram dispostas obedecendo a determinado critério. A letra que deveria estar no lugar do
ponto de interrogacao ¢é:

a)H b)L c)J d)u e)Z

Justifique:

02) Considere os conjuntos de nimeros:

3 4 1 5 2 8
12 11 x

Mantendo para os nimeros do terceiro conjunto a sequéncia das duas operacoes efetuadas nos
conjuntos anteriores, para se obter o niimero abaixo do trago. E correto afirmar que o niimero
Xé:

a) 10 b) 12 c) 13 d) 15 e) 18

Justifique:

03) Considere que a sucessdo de figuras abaixo obedece a uma lei de formacao.

P i« % i
My .f"j"t"‘* { ™) .-“"j-".’
L S L S .a-'l L
O nimero de circunferéncias que compdem a 11° figura dessa sucessao ¢?

a) 42 b) 49 c) 5l d) 66 e) 71
Justifique:
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04) Considere que, no interior do circulo abaixo os numeros foram colocados, sucessivamente

e no sentido horario, obedecendo a um determinado critério.

42

/14

44

T 22

a) 50 e 60.
Justifique:

12
24
Se o primeiro nimero colocado foi o 7, o numero a ser colocado
no lugar do ponto de interrogagao estd compreendido entre:

b) 60 ¢ 70. ¢) 70 e 80. d) 80 € 90. €) 90 e 100.

05) No quadro seguinte, os simbolos substituem as operagdes que devem ser efetuadas em

cada linha a fim de obter-se o correspondente resultado que se encontra na coluna da extrema

direita.

18

2 || 5 | =

44

4 | & | 6 | =

65

- || D

5 Q 4 =

Para que o resultado da terceira linha seja o correto, o ponto de interrogagdo devera ser

substituido pelo nimero:

a)8
Justifique:

b) 9 ¢) 10 d)11 e) 12
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06) Na sequéncia de quadriculados abaixo, as cé€lulas pretas foram colocadas obedecendo a

um determinado padrao.

"

figura I figuraII figura IT1 figura IV
Mantendo esse padrdo, o nimero de células brancas na Figura V sera?
a) 101 b) 99 c) 97 d) 83 e) 81
Justifique:

07) Considere a sequéncia das figuras abaixo.

2 E 8 ?

B 5 H ?

A figura que substitui corretamente as interrogagdes ¢:

-J L K G

b | 1] i zX

a) b) c) d)

Justifique:

atl




08) Observe atentamente a disposi¢do das cartas em cada linha do esquema seguinte.

r? "\ § rg' §'-
. & * v
aa

» . o
R

PR A . ®

& 6] \9 £ £
&, <3 T
v @

A & * v

.. o’ - -
) §) s L1 I

10 10) (7 (" )
¢ *

@ f >
* _» M
B v -
o 0|,
oL oL} L \ o

3 3
v
v
L]
a) & £
Justifique:

-

Geld
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09) Observe que, na sucessao de figuras abaixo, os numeros que foram colocados nos dois

primeiros tridngulos obedecem a um mesmo critério.

5

21/ 49 \13 23/ 45 \17
7

/N
3

Para que o mesmo critério seja mantido no tridngulo da direita, o niimero que deverd

substituir o ponto de interrogagao ¢

a) 32
Justifique:

b) 36

c) 38

d) 42

¢) 46
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10) Em cada linha do quadro abaixo, as figuras foram desenhadas obedecendo a um mesmo

padrdo de construcao.

ar

X
¥

Iwalibaae

')

Segundo esse padrao, a figura que devera substituir corretamente o ponto de interrogacao ¢:

[ - E o o

= e e g e

ay. ! b) . c). L e).
Justifique:
Gabarito:

I° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°

B D D D B A C A B B




