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Livro: a troca

Pra mim, livro é vida; desde que
eu era muito pequena os livros
me deram casa e comida.

Foi assim: eu brincava de construtora,
livro era tijolo; em pé, fazia parede;
deitado, fazia degrau de escada; inclinado,
encostava um no outro e fazia telhado.

E quando a casinha ficava pronta eu me
espremia la dentro pra brincar de morar em livro.

De casa em casa eu fui descobrindo o mundo
(de tanto olhar pras paredes). Primeiro,
olhando desenhos; depois, decifrando palavras.

Fui crescendo, e derrubei telhados com a cabeca.

Mas fui pegando intimidade com as palavras. E

quanto mais intimas a gente ficava, menos eu

ia me lembrando de consertar o telhado ou de construir
novas casas.

S6 por causa de uma razdo: o livro agora
Alimentava a minha imaginag&o.

Todo o dia a minha imaginagdo comia, comia e
comia; e de barriga assim toda cheia, me
levava pra morar no mundo inteiro: iglu,
cabana, palacio, arranha-céu, era s6 escolher e
pronto, o livio me dava.

Foi assim que, devagarinho, me habituei com

essa troca tao gostosa que — no meu jeito de

ver as coisas — é a troca da propria vida;

quanto mais eu buscava no livro, mais ele me dava.

NUNES, LB. Mensagem para o Dia Internacional do Livro
Infantil e Juvenil, 1982.
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Resumo

Este trabalho teve como objetivo geral compreender e analisar alguma das
dificuldades encontradas no cotidiano pedagdgico de duas professoras da zona rural
da rede publica de ensino na cidade de Pocinhos — PB no que concerne ao trabalho
com a leitura e a producgao de textos dos alunos. O presente trabalho utilizou-se da
pesquisa bibliografica e de campo como possibilidade para justificar os objetivos
desse trabalho. A metodologia desse trabalho centrou-se na técnica de abordagem
de um questionario para as professoras e junto a ele solicitamos, ainda, que as
referidas professoras utilizassem uma sequéncia didatica com os alunos. Dessa
forma, o embasamento tedrico desse trabalho trata da importancia do trabalho com
a leitura, a escrita e a reescrita no contexto de sala de aula, para que se possa
formar tanto a habilidade leitora como o leitor proficiente critico na escola. Para isso,
buscamos nos fundamentar em estudiosos, como Kaufman & Rodriguez (1995),
Coracini (1999), Piaget (1896 — 1980), Vigotsky (1896 — 1934), Solé (2000), Silva
(2002), Orlandi (1988), Kato (1997), Kleiman (1989), e Martins (2002), inclusive no
Referencial Curricular Nacional (2001). Enfim, percebemos que a escola, por
intermédio do professor, necessita urgentemente, repensar sua pratica pedagogica
e/ou redimensiona-la, no sentido de ter em mente que precisa estar sempre se
atualizando, seja com leituras de producbes cientificas da area ou mesmo
participando das formacdes continuadas.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica do(a) professor(a); Leitura; Escrita; Reescrita



Abstract

This study aimed to understand and analyze some of the difficulties encountered in
the daily teaching of two teachers in rural public schools in the city of Pocinhos - PB
with respect to work with reading and production of student writing. This work made
use of literature and field as a possibility to justify the objectives of this work. The
methodology of this study focused on the technical approach of a questionnaire to
the teachers and ask with him, though, that such a sequence utilizassem teachers
teaching with students. Thus, the theoretical foundation of this work deals with the
importance of work with reading, writing and rewriting in the context of the classroom
so that they can form both the ability reader as the reader proficient in critical school.
For this, we seek to support scholars such as Kaufman & Rodriguez (1995),
CORACINI (1999), Piaget (1896-1980), Vygotsky (1896-1934), Solé (2000), Silva
(2002), Orlandi (1988) Kato (1997), Kleiman (1989) and Martins (2002), including the
National Curriculum Reference (2001). Finally, we realized that the school through
the teacher, urgently needs to rethink their practice and / or resize it, to keep in mind
that need to be always being updated, either with readings of scientific productions of
the area or even participating of continuing education.

Keywords: Teaching practice of (a) teacher (a), Reading, Writing, Rewriting
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INTRODUCAO

Esse trabalho teve como objetivo geral compreender e analisar alguma das
dificuldades encontradas no cotidiano pedagdgico de duas professoras da zona rural
da rede publica de ensino na cidade de Pocinhos — PB no que concerne ao trabalho
com a leitura e a producao de textos dos alunos. Tendo em vista que temos como
objetivos especificos: Identificar os problemas de leitura apresentados pelos alunos
e alguns fatores que contribuem para a formacdo do leitor-mirim; Apresentar
sequéncia de atividades de leitura, escrita e reescrita para ser desenvolvidas em
sala de aula e; Oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos acerca do trabalho de
leitura.

O problema da leitura, da escrita e da reescrita, hoje, no ambito educacional
Nno nosso pais, ainda continua sendo um problema extremamente complexo. As
varias pesquisas que foram e ainda séo feitas ndo foram e nem séo capazes de dar
conta dessa complexidade.

Autores a exemplo de Isabel Solé (1998) afirmam que a pratica de leitura de
textos variados é de grande relevancia para a melhoria da vida pessoal e
profissional dos individuos, dada suas necessidades comunicativas somente
realizaveis através da adequada organizacao do discurso aos objetivos e situacdes
de produgao propostos e veiculado no/pelo texto (falado ou escrito).

Acreditamos que o ndo entendimento das praticas de leitura pode acarretar
uma compreensdao inadequada do texto na construcdo de uma imagem
preconceituosa em relacao ao leitor (ndo saber ler, é iletrado, é analfabeto, € burro),
colocando-o a margem da sociedade.

Diante disso, cabe a escola - principal instituicdo responsavel pela
sistematizacdo dos conhecimentos - melhorar a competéncia comunicativa dos
nossos alunos. De que forma? A partir do momento em que a escola busca
desenvolver um trabalho no qual considera a leitura como condicao indispensavel
para a formacéo leitora de seu aluno, incluindo nessa formacao leitora toda a gama
da diversidade de textos que se encontram, muitas vezes, no contexto da familia e
também da escola para e que, geralmente, fica relegado, jogado, quando se poderia
buscar explora-lo, de acordo com a variedade de textos existentes no cotidiano de
cada aluno, se considerar que eles tém realidades diferentes.
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Partimos dessa ideia de que a leitura € condicdo essencial a formacéo leitora
e também humana, considerando-se que ela contribui para ampliar os horizontes de
nossos alunos que, por sua vez, pode contribuir também para redimensionar nossa
pratica docente, visando oportunizar ao aluno-leitor-produtor de textos uma postura
critico-reflexiva em relagdo a sua prépria producdo escrita. Considerando desde
situacdes informais de comunicacao até aquelas que exijam maior nivel formal e/ou
argumentatividade, no tocante a obtencéo dos objetivos pretendidos.

Vale enfatizar que optamos por esse estudo por acreditarmos ser a leitura
uma das praticas mais importantes para o exercicio da cidadania do nosso aluno,
assim como para a sua formacéo leitora do nosso aluno, o estimulo a sua criticidade
e, consequentemente para a formacéao do ser humano.

Sabe-se que se direcionarmos para uma leitura critica, estaremos também
contribuindo para a formacéo intelectual do sujeito que se pretende formar, além de
saber que ela contribui para desenvolver a expressao verbal do aluno, vez que ela
se ausenta do dia-a-dia de nosso aluno.

Para isso, nossa metodologia utilizou como técnica de abordagem um
questionario para as professoras e junto a ele solicitamos, ainda, que as referidas
professoras utilizassem uma sequéncia didatica com os alunos.

Dessa forma, o embasamento tedrico desse trabalho trata da importancia do
trabalho com a leitura, a escrita e a reescrita no contexto de sala de aula, para que
se possa formar tanto a habilidade leitora como o leitor proficiente critico na escola.
Para isso, buscamos nos fundamentar em estudiosos, como Kaufman & Rodriguez
(1995), Coracini (1999), Piaget (1896 — 1980), Vigostsky (1896 — 1934), Solé (2000),
Silva (2002), Orlandi (1988), Kato (1997), Kleiman (1989), e Martins (2002), inclusive
no Referencial Curricular Nacional (2001).

Esse trabalho em primeiro lugar trata de refletir abreviadamente sobre
algumas concepcgdes de leitura que passa necessariamente pelo trabalho com a
escrita e reescrita de textos; em segundo lugar trata dos aspectos relacionados a
pratica de leitura, a formacéao do leitor na escola do ensino fundamental, a correcao
e avaliacao da leitura na escola, o processo de organizacao da pratica de leitura que
podem ser consideradas bem sucedidas, entre outros e em terceiro ligar trata de
analisar a pesquisa desenvolvida com as professoras com relacdo a sua concepcao
de leitura e as dificuldades encontradas por ela em sala de aula.
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1. A LEITURA E O LEITOR NUMA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA E
CULTURAL: ALGUMAS CONSIDERACOES

O ato de ler é uma atividade cognitiva que esta presente no dia-a-dia das
pessoas, até porque ela é necessaria para que se possa viver, considerando que é a
partir da leitura que conseguimos formular diferentes interpretacées sobre a
realidade em que vivemos e cabe a nos, decidir a melhor forma de p6-la em pratica.
Para melhor explicar o sentido dessa concepc¢ao de leitura, tomamos emprestadas
algumas palavras de Kato ao afirmar que:

Ler é a forma mais ampla de se deslocar; de ser outros, de antecipar
mundos que ainda ndo existem; de destruir castelos erguidos sobre cartas,
de anunciar a nudez de todos os reis; o jeito de viajar pelo tempo; o
caminho mais seguro para aprender [...] € se construir em diregao ao belo,
ao bom, ao verdadeiro. [...] Ler é recusar a rapidez e 0 juizo sumario que
surge das trevas. E, sobretudo, a sabedoria que nasce quando queremos
escutar. Em grande medida, somos o que lemos. O que nao é outra forma
de dizer que deixamos de ser aquilo que néo lemos. Por isso, devemos ler
muito; em qualquer hora. (KATO, 1997, p. 63)

A partir da concepcao da autora ficou evidenciado que é ler € muito mais do
qgue se imagina, por isso a escola precisa se preocupar com essa pratica, até porque
percebemos nessa concepcgdo, diferentes posturas tedricas na tentativa de
conceituar a leitura.

Uma das posturas apresentada por Kato (1997) se volta para aquela que
defende o texto como fonte Unica de sentido, concepcao esta a qual nao é aceita por
ela e nem pela concepcao que defendemos. Dai ndo precisar envidar esforcos para
perceber que essa concepcao é advinda de um viés estruturalista e mecanicista da
linguagem, em que o sentido do texto seria encontrado no ambito da palavra ou da
frase, restrito a forma.

Nessa perspectiva, a leitura teria certa dependéncia ao texto, sendo o leitor
apenas o decifrador desse sentido. O texto se objetiva, ganha existéncia propria e
parece nao ter nenhuma relacdo com o sujeito e a situacao comunicativa.

Martins (2002) afirma que ha outra concepg¢do de leitura oposta que tem
raizes nas teorias voltadas para a psicologia cognitivista, muito embora nao as

aprofundemos, apenas tratamos de evidencia-los, como forma de registro.
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De acordo com algumas leituras feitas sobre o ato de ler, a leitura, também, é
entendida como resultado de dois componentes: a) o leitor - portador de esquemas
socialmente adquiridos acionaria esses conhecimentos prévios; b) o texto - conjunto
de elementos estruturais que ofereceria as informacdes para a confirmagcdo desses
conhecimentos previamente levantados.

Para Coracini, (1995; p.14) o bom leitor “é aquele que é capaz de percorrer as
marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacao de suas ideais e intengdes”.
Nessa concepcao, a escola parece estar longe de formar o leitor com esse perfil e
essas caracteristicas, se entendermos a leitura nessa abordagem, percebemos que
o leitor deve assumir uma posicao ativa diante da leitura.

Pensemos no leitor enquanto formador do leitor, compreendendo que é
preciso que ele, também, seja um leitor em potencial, até para que ele possa exigir
isso de seu aluno, além de ter a credibilidade necessaria, de forma que o exemplo
contribua para formar o leitor.

Trata-se, pois, do professor proporcionar a pratica de leitura para que o aluno
possa ser um leitor critico, de modo que se restrinjam as leituras e que esse leitor-
aluno nao tenha dificuldades, considerando que o espaco escolar nao tolha a
formacao do leitor critico. E o que é tolher? Tolher é dificultar as possiveis
inferéncias do leitor no texto, € ndo aceitar as ideias do leitor, € ndo deixar o leitor se
sentir a vontade na leitura para dizer o que pensa, enfim, ndo acabaremos de
enumerar 0 que o leitor pode fazer com a leitura, pois sédo infinitas as suas
estratégias e taticas, basta que o professor tenha uma concepcao de leitura bastante
ampla para exercitd-la com o seu aluno. A subjetividade do leitor precisa ser aceita e
de certa forma respeitada.

Portanto, o leitor se tornaria um eterno prisioneiro do texto: seu conhecimento
de mundo ou interferéncia ndo é autorizado, cabendo a ele restringir-se as
informacdes apresentadas no texto. Assim, o leitor € submisso ao texto, que passa a

ser objeto de maior importancia nessa relacao de construcao de significado(s).

Desnecessario seria dizer que esta concepgdo parece ser um
prolongamento da viséo tradicional ascendente, na medida em que ela se
acrescenta apenas, numa visdo mais ou menos estereotipada dos
componentes da comunicacdo, os dados do leitor (experiéncias e
conhecimentos prévios): Se é o texto que predetermina, ou seja, autoriza
um certo nimero de leitura (através das chamadas inferéncias autorizadas)
e impede ou impossibilita outras, entdo, o texto é ainda autoridade,
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portador de significados por ele limitados, ou melhor autorizados: o texto
teria assim, primazia sobre o leitor, que precisa, com competéncia,
aprender o(s) sentido(s) nele inscrito(s). (CORACINI, 1995, p.15).

Observamos que algumas das concepcoes tedricas que concebe a leitura
como interacao leitor-texto-autor e volta-se para uma leitura dinamica e com
abertura de sentidos, proporcionando para uma leitura direcionada para essa triade.
Neste sentido, o ato de ler assume um carater sociocultural e discursivo, faz parte da
vida do aluno-leitor, desde os anos iniciais do ensino fundamental, sobretudo, na
escola de ensino fundamental — primeira fase.

E, a leitura passa a ser um instrumento basico para a convivéncia e a
participacdo nessa sociedade letrada na qual vivemos. Uma ferramenta, cujo
instrumento serve para a compreensao e a realizagdo do ser humano na sociedade
contemporanea. Sendo assim, ela deve ser considerada um dos instrumentos de
apropriagdo do saber conquistado e acumulado pela humanidade, ao longo do
tempo.

Assim, a crianga pode sentir-se um cidadao inserido na sociedade moderna
com pleno dominio dos simbolos da comunicacdo humana e o ato de ler, aqui, é
entendido como o resultado da interacdo do leitor-autor- texto, nessa triade relacao
na qual os resultados da diversidade de textos que circulam socialmente sejam
considerados, cada vez mais, de grande prestigio social ou ndo, isso vai depender
da concepgao que o sujeito-aluno tem. O importante nesta concepcao é que o leitor
interaja e produza discursos atrelados as necessidades comunicativas.

De acordo Martins (2002) e Silva (2002) € necessario repensar acerca do que
€ ler e dos materiais oferecidos para leitura no contexto da escola, pois, do ponto de
vista histérico, o ser humano, ao longo do tempo, tanto vai se construindo como vai
se constituindo e consequentemente, constituindo a sua subjetividade relativos aos
seus pontos de vista.

Dessa forma, é possivel “romper” com a concepg¢ao mitica de leitura, no
sentido de dessacraliza-la, ou seja, ndo coloca-la como a salvadora do mundo, mas

saber que o leitor que

[...] ndo considera leitura o ato de inteleccdo de bastselleres, de livros
religiosos, de jornais “populares”, revistas femininas, novelas sentimentais,
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livros de auto-ajuda. Nega-se a existéncia de leitores, pois, espera-se que
todos leiam classicos da literatura, revista e jornais cultos e eruditos [...]
(COCCO e HAILER, 1999, p. 13).

O ponto de partida para praticar a leitura intensamente até atingir a plenitude
do aluno é entendé-la, também, como estimuladora da escrita, muito embora se
saiba que ha um lugar comum quando se defende que “quem ler bem, escreve
bem”, sabendo-se que na maioria das vezes, isso ndo acontece. Pode-se até
ventilar tal possibilidade, mas ndo dever ser considerado como verdade absoluta,
até porque se sabe também que ela ndo existe na perspectiva que assumimos a
leitura nesse trabalho.

Nada de forcar a crianca a escrever, ela precisa ser estimulada a reconhecer
a sua importancia e fazé-la com certo prazer, pois essa postura contribui consciente
e/ou inconscientemente para o fracasso da leitura no contexto escolar. Uma
aprendizagem mecéanica de ler e escrever que nao se apoie em ideias e
conhecimentos adquiridos pelas criangcas sobre a linguagem, ndo pode vir
acompanhado de uma real compreensao dos usos e funcdes da linguagem,

Do contrario, a escola estara contribuindo para formar, apenas, um (a)
decodificador (a) do cédigo linguistico, assim como estara contribuindo e reforcando
cada vez mais o treinamento de um (a) copista, que ndo conseguira entender nem
fazer-se entender como existe muitos por ai, desde a educagdo infantil a
universidade.

Diante disso, a concepcdo de leitura na proposta sdcioconstrutivista
desenvolvida por Vygotsky e seus seguidores (1896-1934) e Piaget (1896- 1980),
contribuem para que “Os estudos de Vygotsky e seus seguidores sobre aquisicao da
linguagem como fator histérico e social enfatizam a importancia da interagdo e da
informagédo linguistica para a construcdo do conhecimento” (COCCO e HAILER,
1999, p. 3).

1.1 A Aquisicao da Leitura e a Formacao da Habilidade Leitora

O processo de aquisicao da habilidade leitora demanda uma série de

procedimentos que vai desde o conhecimento tedrico-metodolégico adequado a
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formacao do ambiente propenso para a leitura, até posturas mais eficazes da
criagdo de um contexto leitor propicio a reflexdo e modificacdo de habitos antigos
frente a novos atos, advindos do conhecimento por novas leituras. E, portanto, um
tema extremamente complexo e que merece maior atengao por parte do professor.

Sendo assim, tecemos alguns comentarios sem muita profundidade em face
de profundidade exigida para a abordagem da questao.

Ler e escrever sao atividades indissociaveis. Antes mesmo de a crianca saber
ler socialmente, ou seja, ler como as pessoas alfabetizadas, ela ja observa, pensa e
vai adquirindo concepgdes individuais sobre o processo leitor. Apesar de se iniciar
desde o nascimento, somente por volta dos 06 a 08 anos a crianga tem uma
percepg¢do mais apurada sobre o funcionamento da linguagem, sobretudo, escrita, e,
consequentemente, do processo de leitura, entendida aqui numa abordagem mais
profunda do termo.

Provavelmente, € nessa fase que a crianca tem consciéncia da existéncia
diferenciada entre leitura silenciosa e em voz alta, reconhece com mais precisao que
a leitura de historias é feita em livros, e as noticias sao lidas em jornais, percebe que
a leitura de uma bula de remédios serve para saber usar o remédio, sabe que as
receitas podem ser lidas, compreendidas e transformadas em algo concreto e
compreendem que os manuais de brinquedos e jogos servem para entender como
eles devem ser montados e usados. Além disso, ja se verifica a concepgdo de
quantidade e direcao, principio bastante considerado nos estudos de Emilia Ferreiro,
acerca da aquisi¢ao da linguagem pela crianga.

Entretanto, essa percepcao e evolugcao da crianga leitora no mundo da leitura
(escrita) sao adquiridas a medida que interage com 0 meio em que Vvive,
especialmente, observando o adulto, inicialmente no seio da familia e, depois, na
escola, se espelhando no professor, lendo diversos materiais, enfim, sendo “modelo
de leitor” e, consequentemente atribuindo sentido a leitura.

A priori, € importante ressaltar que na aprendizagem da leitura/ escrita, as
criangas tém como ponto de partida o sentido do mundo e dos objetos que as
cercam. Elas aprendem pensando, refletindo, estabelecendo relagbes entre 0 que
veem e/ ou leem. “O ato de ler é o processo de construir significado a partir do texto.
Isto se torna possivel pela interagdo entre os elementos textuais e os conhecimentos
do leitor. Quanto maior for a concordancia entre eles, maior a probabilidade de éxito
na leitura” (COCCO e HAILER, 1999, p. 20).
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Algumas avaliagdes nacionais e internacionais constataram que um numero
significativo de alunos brasileiros ndo compreende o que |€, ndo faz relacées entre
as multiplas informacdes que recebe, tem dificuldade de interpretar, apropriar-se do
conhecimento trazido pela leitura e fazer deducodes. Falta-lhes competéncia leitora.
Falta-lhes um trabalho de leitura centrado no desenvolvimento de habilidades
necessarias a proficiéncia em leitura.

Diante das aferigcbes feitas a leitura €, sem duvida, fator imprescindivel na
formagdo cultural, intelectual ética e social dos individuos. E, portanto, encarada
como mecanismo vital, decorrente da interagcdo do autor-leitor, tendo o texto como
material viabilizador dessa interagdo. A leitura é nesse contexto condicdo minima
para a qualidade de vida do leitor cidaddo. Podemos entender essa habilidade
necessaria para a apropriacdo do conhecimento nas diversas areas do saber,
devendo a escola adequar sua pratica e seus curriculos quando comparados numa

dimensao histoérica e cultural.

Das mil coisas e conteldos que a escola faz a tenta fazer, a PISA esta nos
mostrando que ela se esquece da mais essencial dar ao aluno o dominio
da linguagem. Se fosse necessario gerar um slogan para todas as escolas
de todos os niveis, esse seria. S6 ha uma prioridade na escola brasileira:
ensinar a ler e entender o que esta escrito. (CASTRO, 2001, p.01)

De acordo com os estudiosos da leitura, a exemplo de Isabel Solé (1998),
Ezequiel Theodoro da Silva (2002), Orlandi (1988), Lerner (2002), entre outros, é
necessario fazer uma distincao entre ler e aprender a ler, considerando que ler
também é estabelecer uma comunicacdo com textos impressos, por meio da busca
da compreensdo. Aprender a ler é, assim, um processo que se desenvolve ao longo
de toda escolaridade e de toda a vida.

Segundo Soares (1998), a aprendizagem da leitura ndo se restringe ao
primeiro ano de vida escolar, visto que, nesse periodo se priorizaria, apenas, a
decodificacdo de letras e sons. Esse processo vai mais além. E algo que se
enriguece com novas habilidades na medida em que se manejam textos

adequadamente e cada vez mais complexos, vinculados ao contexto social de uso.

Assim [...] é necessario reconhecer que alfabetizagdo - entendida como
aquisigao convencional do sistema de escrita - distinguiu-se de letramento -
entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais [...] (SOARES,
2004, p.2)
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Consideramos que essa observacao se torna pertinente, se considerarmos os
dois processos: alfabetizacdo enquanto aquisicdo do codigo linguistico e o uso
eficaz desses codigos em situacdes reais de leitura, pois, alfabetizacao e letramento
sao indissociaveis e interdependentes. A formacgao do leitor passa pela alfabetizacao
e segue pela obtencdo gradativa dos niveis de letramento, que por sua vez, s6 serao
adquiridos quando centrados num contexto social onde a leitura esteja enraizada em
situacdes reais de acontecimento, ou seja, ler porque se precisa, sente-se
necessidade fazer isso.

Neste contexto, a leitura deve ser o eixo norteador para a alfabetizacao
(processo referente a aquisicdo do funcionamento da escrita), visto que sao
processos dicotdmicos, porém, complementares e que, numa perspectiva
sociodiscursiva de linguagem a escrita somente adquire sentido quando consegue
responder a questdes do tipo: O que vou escrever? Para que(m) vou escrever? De
que forma a minha escrita sera valorizada? Com que objetivos a escola produzira
um texto?

Posto isso, é inevitavel o processo de alfabetizacdo que descarte o texto, em
toda sua complexidade, uso e funcdo social como suporte na aprendizagem da
significagdo e comunicagdo vinculada aos varios contextos de uso, segundo o
referencial Curricular Nacional (PCN - Lingua Portuguesa, 2001). Parece-nos que
quando a crianga chega a escola ja € um “bom leitor do mundo”, mas a escola nao
aproveita toda essa ansia e vontade de ler da crianca que, advém, na maioria das
vezes, do seu contexto familiar, pois sabemos que, desde muito cedo, a crianca
comeca a observar, a antecipar, a interpretar e a interagir com o mundo, dando-o
significado, através dos seres, dos objetos e das situagcbes que a rodeiam.
Sabemos, também, que ela, geralmente, utiliza estas mesmas estratégias para
compreender esse mundo letrado ao qual ela vive. Tudo isso, deve ser aproveitado
no momento de sua alfabetizagéo.

Mary Kato (1997, p. 66) assegura que o trabalho de leitura na escola “[...] Tem
por objetivo levar o aluno a andlise e a compreensdo das ideias dos autores e
buscar no texto os elementos basicos e os efeitos de sentido”, mas infelizmente, a
escola, parece se esquecer de tudo isso’”.

Sabemos o quao importante é para o leitor(a)/aluno(a) a necessidade que ele
tem de se envolver e se emocionar com a leitura, de modo que se busque

compreendé-la para que possa, gradativamente, adquirir uma visdo mais ampla de
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tudo que lhe cerca e também das situacdes, pois elas também estdo presentes nos
varios “Géneros Textuais” que estdao materializados nas histérias, nos contos, nas
cronicas, no jornal, nos jogos, nas receitas, na biblia, na internet, através das
mensagens presentes no seu contexto, seja na escola, em casa ou mesmo na
comunidade em que se vive.

E na escola, a aquisicdo da leitura, inicia-se, a partir da alfabetizacao, onde
o(a) professor(a) pode e deve abordar uma diversidade de textos com enfoques
diferentes de interpretacao, além de proporcionar o desenvolvimento de estratégias
e habilidades para a aprendizagem significativa da leitura e obtencdo do leitor
proficiente.

1.2 Estratégias de Leitura e a Formacao do Leitor: Uma Abordagem Geral

Entendemos como estratégias de leitura as variadas formas com que o leitor
procura a leitura, de modo que essa procura resulte, também, na relacao que deve
existir entre autor-leitor-texto pautado em questdes de uso, conforme mencionado
anteriormente. Além disso, acreditamos ser a leitura fator indispenséavel para alargar
ou promover impressdes pessoais ou coletivas acerca do mundo e de nés mesmos.

Desse modo, um trabalho de leitura precisa contar com estratégias que
passam, inicialmente, pela formacao do habito do leitor - responsavel pela formacao
de novos leitores - sobretudo, pelo investimento num ambiente propicio a leitura — a
sala de aula deve ser um ambiente que instigue tal pratica, ja que fora dela, na
maioria das vezes, os alunos-leitores ndo dao continuidade a essas praticas de
leitura.

O ato de ler ativa uma série de agbes na mente do leitor pelas quais ele
extrai informacoes. Essas acdes ou “estratégias de leitura” passam despercebidas,
na maioria das vezes, em nivel de consciéncia”. Elas ocorrem simultaneamente,
podendo ser mantidas, alteradas, incrementadas durante o trabalho de leitura.

Sabemos que a compreensao e interpretacdo de um texto constituem-se num
processo caracterizado pela utilizacdo de estratégias, como foi dito anteriormente
para que possa haver a interacao texto- leitor-autor. Ler um texto representa um

esforco de busca de seu sentido, de suas intengdes; “[...] e para que essa tarefa se
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’

processe de forma prazerosa e eficaz é fundamental planeja-la desde o inicio’
(SOLE, 1998, p.12).”

Para compreender um texto, o leitor utiliza diferentes conhecimentos
anteriores: sua experiéncia de vida; aquilo que conhece sobre o estilo, a finalidade e
a linguagem; suas vivéncias linguisticas. Por isso, atividades de leitura que
contemplem questionamentos e reflexdes acerca de finalidade, estilo, estrutura do
texto, autor, titulo, entre outros aspectos sdo fundamentais. A esse respeito ver
anexo | e Il deste corpus.

Entdo, o levantamento do conhecimento prévio é fundamental ndo sé para
despertar a participacdo ativa do leitor, mas também para ajuda-lo a desenvolver
sua expressao linguistica, e consequentemente, sua habilidade leitora que sera
aprimorada por toda vida, a cada nova leitura e contato com variados textos.
Consideramos, entdo, que a habilidade na leitura vai sendo cada vez mais
aprimorada a medida que a capacidade intelectual do leitor vai sendo aprofundada.

Outra estratégia diz respeito a antecipacao do que vai acontecer na leitura,
pois, a formulacdo de hip6tese tem a capacidade de desafiar a memoéria e a
criatividade, despertando o gosto pela leitura.

Determinar os objetivos da leitura € fator fundamental, pois consideramos
que esse fator auxilia, consideravelmente, nas pistas que os leitores precisam para
que possam ajuda-los a refletir sobre o e/ou o(s) sentido(s) do texto e a esse
respeito Kleiman afirma que

Ha (...) evidéncia experimental que nos mostra que somos capazes de
lembrar muito melhor aqueles detalhes de um texto que tém a ver com um
objetivo especifico. Isto é, compreendemos e lembramos relativamente
aquela informagéo que é importante ao nosso propésito (1999, p. 30).

z

E necessario, ainda, enfatizar a importancia do planejamento da leitura,
porque dele dependera a eficacia da aprendizagem e interpretacdo de um texto.
Neste sentido, sendo a escola a instituicdo mais cotada para a formacéao do habito
de leitura, cabe ao professor a elaboracdo de um trabalho sistematico para o
desenvolvimento adequado da leitura, principalmente quando seu publico- alvo é

formado por pessoas desassistidas de praticas de leitura fora da escola, a exemplo
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de grande parte do publico que compde as escolas publicas. A titulo de reforco do
que aqui expomos, apresentaremos outro texto de Angela Kleiman (1999, p.43):

Uma vez que o leitor conseguir formular hipoteses de leitura
independentemente, utilizando tanto seu conhecimento prévio, quanto os
elementos formais mais visiveis e de alto grau de informatividade, a leitura
passara a ter esse carater de verificacao de hipéteses para confirmagéo ou
refutacdo e revisdo, num processo menos estruturado que aquele
modelado pelo adulto, mas que envolve, tal como o outro processo, uma
atividade consciente, autocontrolada pelo leitor, bem como uma série de
estratégias necessarias a compreensao.

Portanto, de acordo com Kleiman, apds o debate que se estabelece com base
em suas indagacées e nas observacbes dos leitores, chega 0 momento de
checagem: momentos de confrontar essas idéias levantadas durante todo processo
de leitura que priorize atividades organizadas para o desenvolvimento ou
aprimoramento das estratégias aqui abordadas, visto que ha uma relacao dialética
entre usar estratégia de leitura e interpretar o texto. Emprega-se uma estratégia
porque se estd comecgando, tentando entender ou entendendo o texto; entende-se o

texto porque as estratégias estao sendo aplicadas.

2. TRABALHANDO COM A LEITURA PARA A FORMACAO DO LEITOR

Dentro do contexto educativo atual, percebemos, constantemente, praticas
voltadas parta exigir das criancas l1ogo que ingressam na escola, que aprendam a ler
e escrever e muitas vezes nao se leva em consideracao que estas criangas ja fazem
uma leitura de mundo, isto é, elas ja falam , ja pensam, tem suas vontades e
imaginacées afloradas. E como se esses pequenos estudantes tivessem uma mente
apagada, e o professor tem a obrigacdo de fazer com que elas comecem a
decodificar os sinais graficos, para dai decorar as letras, juntar as silabas, formar
palavras, confeccionar frases, que na maioria das vezes nao tem significado nenhum
para as criancas, criando assim, o habito de decorar, sem saber como, para qué e
porque precisam aprender a ler.
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A leitura nessa perspectiva assume carater meramente estrutural, importando
a superficialidade do processo de decifrar os sinais graficos em detrimento da
esséncia, da compreensao, muito embora que ndao se pode negar que a criangca
passa, necessariamente, por esse processo de decodificacdo ao qual estamos nos
referindo. Assim sendo, Martins aprofunda uma outra concepgao de leitura quando
nos diz que “No mundo da leitura prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender
sem se colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a fungdo da leitura, o seu papel na vida do individuo e da
sociedade” (2002, p. 25) “.

De acordo com Silva (2002) o que caracteriza a leitura como um “bicho
papao” na escola é o desligamento da relacdo da leitura fora da escola com a de
dentro dela, isto é, ndo ha uma relacao entre a leitura de mundo das criangas, como
ja nos dizia o renomado educado brasileiro - Paulo Freire - e o0 sistema de codigos
existentes na escola. Sendo assim, para que aconteca, de fato, a leitura na escola, é
necessario que o professor tenha consciéncia de que além da leitura no sentido de
decodificacdo como ja foi dito anteriormente também é imprescindivel que se
compreenda a leitura para podermos formar um sujeito capaz de se colocar, de se
posicionar, mesmo a partir da alfabetizacao.

Sendo a leitura um processo dindmico que possibilita que os aprendizes
enxerguem o mundo de uma forma diferente, mais critica e consigam formular
inUmeras interpretacées para a realidade que lhes sdo postas nos diversos
contextos sociais em que se encontrem, cabe a escola e, sobretudo, ao professor
criarem situacdes didaticas e discursivas em que o habito de leitura seja instaurado.
Tanto pelos alunos como pelos professores.

Para explicitar o sentido contido nesta perspectiva, Silva adverte que

Para que o “habito” da leitura se desenvolvesse, seria necessario que as
escolas e as familias brasileiras permitissem o “acesso ao livro.” Porém, a
maioria das escolas ndo possui bibliotecas e, aquelas que possuem, sao
geralmente mal utilizadas “(inexiste renovacdo de acervo, nao ha
bibliotecarios formados em escolas oficiais, os locais sdo inapropriados,
etc...)”, porém, o prego dos livros geralmente estd muito além das
possibilidades econdmicas dos alunos; o mercado do livro didatico nem
sempre oferece 0 que ha de melhor: (...) ndo sao todos os professores que
sabem orientar adequadamente a leitura. (SILVA, 2002, p. 35-36).
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Sendo uma atividade dotada de tantos desdobramentos, também é pelas
palavras dos autores, materializado na leitura, que os alunos podem melhorar,
consideravelmente, seu desempenho cognitivo. Cultivando o habito de ler, eles
aperfeicoam o seu modo de interagir com novos conhecimentos.

Dessa forma, percebemos que os professores, € consequentemente nossas
escolas devem estar preparadas para contribuir para a transformagdo dos nossos
alunos em leitores competentes. Apesar de ja existir uma movimentacao de algumas
pessoas e até mesmo por parte de 6érgaos governamentais neste sentido, é
necessario também criar condi¢cdes para que os profissionais da educacdo possam
conduzir meios de incentivo a leitura. Tomamos, aqui, como exemplos, o
aperfeicoamento como profissional, o conhecimento teérico e pratico acerca de
como incentivar na crianca o gosto pela leitura e a criacdo de contextos em que o
professor possa ser leitor sdo apenas alguns procedimentos eficazes para a
modificacdo do atual quadro cadtico no tocante ao ensino/ aprendizagem da
habilidade leitora de uma lista volumosa de tantos outros passos que devem ser
adotados.

Neste sentido, fica mais facil fazer com que a crianga encontre sentido naquilo
que |é. Entretanto, se nem o professor encontra esse sentido, ou seja, nao se
assume como leitor competente, o processo sera desprovido de significado,
sobretudo, para o aluno, como ja foi dito anteriormente com relacao a(o) professor(a)
ser esse(a) modelo de leitor(a) para o(a) aluno(a).

Temos convicgéo de que o incentivo a leitura é, sem duvida, um dos melhores
habitos de que uma crianga possa adquirir, ndo apenas ela, mas qualquer sujeito,
pois queira ou n&o, vivemos em um mundo povoado de letras, onde quer que
estejamos, seja em casa, na rua, na farmacia, nas lojas, nos shoppings centers, nas
casas lotéricas, nos supermercados e em outros locais. Para isso, torna-se
necessario evidenciar que os pais e professores precisam se conscientizar de que é
por meio da leitura que a crianca desenvolve o raciocinio e simultaneamente vai
descobrindo um mundo novo a sua volta e, a partir dai, possa dar a sua contribuicao
no contexto familiar.

A tarefa de formar leitores exige reflexdo da parte do professor (a) com
relagdo a pratica pedagogica no que se refere a leitura e a encarar o desafio de
ensinar a ler e a gostar de ler. Se ndo tivermos a sensibilidade de refletir sobre
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nosso fazer em sala de aula, de nada valera o conhecimento dos varios referenciais
estudados, pesquisados e aprendidos.

Um professor comprometido com a formacédo do aluno/leitor oferece as
condicoes necessarias para a transformacao do ambiente propicio a leitura. A sala
de aula deve ser transformada em um ambiente alfabetizador, onde a leitura “corre
solta”interagindo com o material de leitura existente e alternativo, as criangas vao
percebendo os diversos usos dos géneros literarios. Assegurando-lhes, assim, o
direito e a possibilidade de aprender a ler de forma prazerosa.

Dessa forma, é possivel despertar paixdes pelo mundo da leitura, motivar
interesses, favorecer a criacao de um vinculo saudavel entre a crianca e os textos
dos quais fazem uso. De acordo com Zilberman e Silva, para se formar um leitor
critico e consciente € preciso que lutemos por “Uma escola aspirante a mudanca
social; espera que a leitura dos textos propostos constitua, antes de tudo, em um
instrumento de conscientizacdo e libertacdo dos leitores” (1995, p. 115).

Assim, o educador devera fazer das “aulas de leitura momentos prazerosos e
estimulantes, algo que faca parte do dia-a-dia da crianca. Incentivar a leitura dos
mais variados géneros literarios e ndo-literarios. O contato com a leitura de textos de
esfera privada e de circulagédo social € bastante importante, ja que a crianca no seu
convivio social defronta-se com: gibis, revistas, placas, anuncios, noticias
jornalisticas, rotulos, dentre outros. A esse respeito os Parametros Curriculares de
Lingua Portuguesa assegura:

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
que possa constituir em objeto de aprendizagem, é necessario que faca
sentido para o aluno, isto &, a atividade de realizagdo imediata. (...) Isso
significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinagdes entre
eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e de modalidades
que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” - resolver um
problema prético, informar-se, diverti-se, estudar, escrever ou revisar o
proprio texto - e com as diferentes formas de leitura em fungao de ‘s v.2, p
diferentes objetivos e géneros.( PCN, BRASIL, 1999, pp.54-55)

Neste sentido, estaremos ndo somente ajudando nossos alunos a tornarem-
se “bons” leitores, como também estaremos ajudando-os a enriquecer cada vez
mais seu vocabulario e, consequentemente, ajudando-os, também, a se

transformarem em cidadaos ativos e criticos em uma sociedade que, muitas vezes,
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privilegia, apenas, os letrados em detrimento dos iletrados. O PCN ainda assegura

que:

E preciso, portanto, oferecer-lhe os textos do mundo. Ndo se forma leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de
aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede. Eis a
primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a pratica de
leitura: O trabalho com diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a
ler, mas ndo se formaréao leitores competentes. ( PCN, BRASIL, 1999, v. 2,
p.55)

Assim sendo, nao se pode restringir a leitura, apenas, ao espaco da sala de
aula, mesmo sabendo do real papel da escola, por isso necessario se faz que se
proporcione as criangas: inumeras oportunidades de leitura, variados materiais de
qualidade. S6 assim, poderemos ter a consciéncia de que elas podem sentir o gosto
e prazer pela prazerosa, porém dificil arte de ler no sentido que se almeja que é o de
formar leitores criticos. Compreendemos que, se a leitura que a escola proporciona
nao tiver essa fungcédo na vida das pessoas, talvez ela ndo esteja cumprindo com o
seu papel politico que é o de formar esses leitores criticos, com vontade prépria.

E preciso assumir a tarefa de formar leitores, pois, o individuo que I& esta
contribuindo para o seu enriqguecimento pessoal e social e bem como para a
compreensdo do mundo. Dessa forma, o aluno poderd tornar-se ciente da
necessidade de fazer da leitura uma atividade caracterizada pelo engajamento e uso
do conhecimento.

Reiteramos essa ideia com o pensamento de Kleiman acerca da formacao de

leitores, quando ela afirma que

A compreensdao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizagdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante o
interesse de diversos niveis de conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.
(1999, p.13)

Neste sentido, € perceptivel a necessidade de acao do professor para
demonstrar a importancia da leitura servindo assim, como exemplo para o aluno.
Segundo a autora supracitada, a leitura tem uma importancia fundamental na vida

das pessoas, pois, expande seu espaco de vivéncia, dando margem a novos
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horizontes. Para isso, deve-se desde cedo despertar na crianga o gosto pela leitura,
para que ela sinta prazer em ler. Ao descobrir 0s segredos que a leitura pode
proporcionar a crianca nao mais ver a leitura como uma tarefa obrigatéria e sem
sentindo e sim como ato emancipador que contribuira na sua formacao cidada,
capaz de realizar-se pessoal e profissionalmente e para descobrir os segredos que a
leitura pode proporcionar Martins, afirma que

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e
a nods proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A
funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condigbes para o educando realizar a sua préopria aprendizagem,
conforme seus proéprios interesses, necessidades, fantasia, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta (2002, p. 34)

De acordo com a ideia de Martins (2002) a leitura esta sempre presente na
vida do individuo, ou seja, este estd sempre rodeado de imagens, mensagens,
cédigos, experiéncias que estdo sempre a exigir um esforco para que o ler aconteca
implicando no conhecer, interpretar, decifrar, refletir. A ampliacdo, o aprofundamento
do saber tanto cultural quanto cientifico € obtido através da leitura.

Além disso, propicia a ampliagdo do conhecimento, abre horizontes, aumenta
0 vocabulario, promove a realizacdo pessoal e para o progresso social e econdmico
de um pais.

Sendo assim, Martins (2002, p.36-37), afirma que “a leitura configura-se em
trés niveis basicos, os quais sdo bem perceptiveis: a) sensorial; b) emocional e c)
racional. Cada um deles corresponde a um modo de aproximacao do objeto”.

A leitura sensorial comega muito cedo e nos acompanha por toda vida. Ainda,
segundo a autora “Embora a aparente gratuidade de seu aspecto ludico, o jogo com
e das imagens e cores, dos materiais, dos sons, dos cheiros e dos gostos incita o
prazer, a busca do que agrada a descoberta e rejeicdo do desagradavel dos
sentidos (MARTINS, 2002, p. 41-42).”

A leitura sensorial vai dando a conhecer ao leitor o que gosta ou nao, apenas
porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato ou o paladar. Antes de ser um
texto escrito, um livro é um objeto, tem forma, cor, textura, volume e cheiro. Por tanto
essa leitura por meio dos sentidos revela um prazer impar na crianga, relacionando

com sua disponibilidade e curiosidade.
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Quando uma leitura nos deixa alegre ou deprimida, desperta a curiosidade,
estimula, a fantasia, provoca descobertas, lembrancgas, ai entdo, deixamos de ler
apenas com 0s sentidos para entrar em outro nivel de leitura, o emocional.

Se a leitura sensorial parece menor, superficial pela sua prépria natureza, a
leitura emocional também tem seu teor de inferioridade: ela lida com os sentimentos.

Certas pessoas, situagdes, ambientes, coisas, bem como conversas casuais,
relatos imagens, cenas, temas, caracteres ficcionais ou ndo tém o poder de incitar
como num toque de magica nossa fantasia, libertar emocdes. V€& ao encontro de
desejos, amenizam ou ressaltam frustracées diante da realidade. Levam-nos a
outros tempos e lugares imaginarios ou ndo.mas que naquelas circunstancias
respondem a uma necessidade, provoca uma intensa satisfacdo ou, ao contrario,
desencadeiam angustia levando a depressao e a esse respeito, Martins (2002, p. 51-

52) ela reitera que

Na leitura emocional emerge a empatia, tendéncia de sentir 0 que se
sentiria caso estivéssemos na situacao e circunstancia experimentadas por
outro, isto &, na pele de outra pessoa, ou mesmo de um animal, de um
objeto, de uma personagem de ficcdo. Caracteriza-se, pois, um processo
de participacao afetiva, numa realidade alheia, fora de nés.

A crianga por ter uma mente “fresquinha” tem mais facilidade em adquirir o
hébito da leitura pelo simples fato de tudo Ihes ser novo e ela precisar conhecer o
mais rapido possivel o mundo que a cerca a fim de apreendé-lo para que possa
conviver com ele, além do que a crianca nao € sé mais receptiva como é muito mais
espontanea para manifestar emocgodes.

A leitura emocional € importante ndo s6 no ambito individual, mas no das
relagdes sociais, evidenciando-se a necessidade de se da a ela mais atengao do
que se possa imaginar, diante disso, podemos nos perguntar: Sera que os colegas
professores, em sua maioria, sabem disso?

Geralmente essa leitura é considerada de menor significado pelos estudiosos,
enquanto para muitos leitores adquire validade, principalmente em momentos de

lazer. Esse comentario feito passa a ser validado por Martins quando apresenta que
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Enquanto passatempo, essa leitura revela a predisposicdo do leitor de
entregar-se ao universo apresentado no texto, desligando-se das
circunstancias concretas e imediatas. Dai ser também encarado como
leitura de evasdo, o que conota certo menosprezo por ela, quando, na
realidade deveria levar a uma reflexdao aprofundada. (MARTINS, 2002,
p.58)

Outra afirmacéo pertinente reside na ideia do que tudo o que lemos, a
excegao da natureza, é fruto de uma visdo de mundo, de um sistema de ideias e
técnicas de producédo, caracterizando um comprometimento do autor com o que
produz.

Ja a leitura racional deve ser um misto da leitura sensorial, intelectual e
emocional. A importancia da leitura racional ndo reside no fato de ela ser racional e
sim de servir como complemento as leituras emocional e sensorial, levando o leitor a

refletir e questionar, conforme assegura Martins

A leitura racional acrescenta a sensorial e a emocional o fato de
estabelecer uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexado, a
reordenagdo, do mundo objetivo, possibilitando-lhe , no ato de ler, atribuir
significado ao texto e questionar tanto a propria individualidade com o
universo das relacdes sociais. E ela ndo é importante por ser racional, mas
por aquilo que seu processo permite, alargando os horizontes de
expectativa do leitor e ampliando as possibilidades de leitura do texto e da
propria realidade social (MARTINS, 2002, p.66).

Esses trés niveis mencionados interrelacionam-se, mesmo que um ou outro
seja privilegiado, de acordo com o leitor. Nao existe hierarquia entre esses niveis; o
que deve haver € a interacao entre eles.

Dessa forma, podemos dizer que a leitura sensorial tende ao imediato, a
leitura emocional como depende da histéria e do conhecimento de mundo do sujeito,
leva o leitor ao passado, enquanto que a leitura racional transforma através da
reflexao e analise, 0 conhecimento prévio em novo conhecimento e, assim, faz com
que o leitor caminhe para o futuro.

Assim, conforme apresenta Leonardo Boff, em seu livro intitulado: A aguia e
a galinha (1997), “Todo ponto de vista é um ponto de vista e a vista de um ponto”.
Isso confere que “ ler significa reler compreender e interpretar” que ler cada um 1é
com os olhos que tém e interpretam a partir de onde os pés pisam. De modo

bastante filoséfico, o autor explicita os segredos do ato de ler como algo totalmente
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entrelagado ao contexto social, histérico e cultural, ou seja, o aluno-leitor sera cada
vez mais proficiente na leitura quanto for o seu contato fisico, sensorial e emocional,
com ele no mundo, pois assim tera maiores chances de perceber esses mundos na
leitura que faz. Sendo assim, parafraseando Boff (1997) “cada leitor é co-autor.
Porque cada um Ié e relé com os olhos que tem, compreende e interpreta a partir do
mundo que habita”. O homem |é como, em geral, vive, num processo que mistura

sensacoes, emocoes e pensamentos.

3. PESQUISANDO A PRATICA DE LEITURA NA SALA DE AULA

A metodologia a ser utilizada nesse trabalho voltou-se para uma pesquisa
qualitativa, onde buscamos analisar, de forma breve, as dificuldades relativas a
pratica pedagdégica de duas professoras da zona rural da rede publica de ensino da
cidade de Pocinhos — PB, através de um questionario desenvolvido com essas
professoras, assim sendo, entregamos as mesmas uma sequéncia didatica para que
fosse seguida.

Parte-se do principio de que a leitura deveria ocupar um espaco privilegiado
nao sé no ensino da lingua portuguesa como também no ensino das demais
disciplinas presentes na escola.

Entretanto, sua pratica no cotidiano escolar, na maioria das vezes, apresenta
discrepancias em relacao as reais necessidades levantadas para o ensino de leitura
conforme mencionado no PCN - Parametro Curricular Nacional, BRASIL, (2001).

Para ilustrar essa divergéncia, Silva (2002), em seu livro A pratica da leitura
na escola, apresenta a leitura e a forma como é trabalhada na escola. Fazendo
analogias a passos, a saber, passo de ganso, visto como movimento realizado na
intencdo de adestramento feito pelos professores, que o executam da mesma
maneira, ano apds ano. Aqui, a leitura é vista como representacao artificial do ato de
ler, “passo de cagado, a leitura é vista como reproducgao, imitacdo, contemplagcao
passiva, copia”. “A passo de cdgado, e na tortura da redundancia, os estudantes
passam a detestar qualquer tipo de leitura’ (Silva, 2002, p.12); passo incerto,
nomenclatura utilizada por Ezequiel para definir a pratica de leitura centrada e
enraizada no livro didatico, nas repeticdes das gramatiquinhas, nas “famosas” fichas
de leitura, nas interpretacdes cristalizadas no tempo; passos largos, procedimentos
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que devem ser adotados nas escolas, tendo em vista que seu carater de reflexao,
desautomatizador e desrrotineiro.

Neste sentido a passos largos o trabalho de leitura deve ser orientado pelo
professor, pois, nesta perspectiva e segundo o autor citado, a leitura é vista como
“‘um processo dinamizador da producdo de sentidos por um grupo de pessoas,
enquanto transacao ou interacdo entre leitor e diferentes tipos de texto” (Silva, 2002,
p.13) e ndo como simples resposta passiva e mecanica, bem a moda behavorista,
na qual os alunos-leitores obrigatoriamente memorizar normas gramaticais, para “
vomitar’a matéria ou imitar a base de osmose, 0s canones dos classicos e, assim,
enxergar a leitura como castigo, algo irrelevante.

Assim, cabe a escola e, consequentemente ao professor, a tarefa de traduzir
essa concepcao de leitura em pratica pedagdgica eficaz nos programas
significativos de ensino que resultem na transformacdo, na emancipacdo e na

libertagéo dos leitores.

A passos largos deve-se combater com todas as forcas e tendéncia
corrente de entender o ato pedagdgico unicamente como sindbnimo de
leitura. O ato pedagdgico envolve, sim, leituras da realidade e de textos
que expressam realidade, mas esse ato ndo pode ser entendido de forma
tdo mesquinha e estreita. (...) Tem, na base, o didlogo entre o professor (a)
e o aluno, e no horizonte, os varios campos da cultura e do conhecimento
(SILVA, 2002, p.14).

Some-se a isso, de acordo com (Silva, 2002) a necessidade de um trabalho
de leitura no interior das escolas voltado para a constru¢cdo de uma atmosfera de
interacédo discursiva nas salas de aula para que as atividades de ler nao ofusquem
as atividades de falar, discutir, debater, contar, ouvir e escrever, visto que, estas
atividades apresentam tanta importancia quanto a de leitura e sdo, essencialmente
complementares ao desenvolvimento integral do aluno-leitor. A esse respeito, o PCN
- Lingua Portuguesa (2001, BRASIL, p.49) afirma:

Eleger a lingua oral como conteldo escolar, exige o planejamento da agao
pedagogica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de
fala, escuta e reflexao sobre a lingua. Sao essas situagdes que podem se
converter em boas situagdes de aprendizagem (...) atividades de producgéo
e interpretacdo de uma ampla variedade textos orais, de observagao de
diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para
alcancar diferentes finalidades comunicativas. Para isso, & necessario
diversificar as situacdes propostas, tanto em relacdo aos tipos de assuntos
como em relacdo aos aspectos formais e ao tipo de atividade que



31

demandam fala/escuta e/ou reflexdo sobre a lingua. (PCN, BRASIL, 2001,
p. 49)

Considerando que o trabalho de leitura tem como finalidade a formagéao de
leitores competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, podemos
aferir que a leitura, por um lado, nos oferece a matéria-prima para a escrita e, por
outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever, visto que um bilhete
exige, em sua producdo, estrutura, linguagem e estilo diferentes que a de uma
receita, por exemplo.

Nesta perspectiva, cabe ao professor a busca incessante do conhecimento.
De acordo com (Silva, 2002, p.14) “quem se dispde a entrar numa sala de aula para
ensinar tem de saber satisfatoriamente aquilo que ensina’. Para orientar a leitura,
entdo, o professor tem que ser primeiramente um leitor, com paixao por
determinados textos e gostos por outros. Além disso, deve buscar consonancia com
outros professores que, apesar de todos os pesares, desenvolvem praticas
inovadoras no que diz respeito ao trabalho com a leitura, dando, dessa forma a sua
contribuicdo para a modificacdo de uma pratica arcaica de leitura que em nada
contribui para a formagao efetiva do leitor-proficiente.

3.1 A Leitura e os Géneros Textuais

Se 0s géneros textuais' sdo modelos, eles também tém suas caracteristicas
definidas pelo seu conteldo tematico, pelo seu estilo de linguagem e pela sua
prépria estrutura.

E nessa mesma direcdo, a pratica de leitura perpassa de uma forma ou de
outra os trabalhos com os Géneros Textuais presentes na nossa sociedade, por isso
o professor necessita superar algumas das inUmeras concepcoes existentes sobre o
trabalho de leitura.

Vale salientar que o conhecimento dos géneros nao deve reduzir-se, apenas,

a sua superficialidade, considerando que o trabalho de leitura deve estar

' Géneros textuais sdo: “modelos gerais que orientam a organizacio dos textos (orais e escritos) por meio dos
quais nos comunicamos com as demais pessoas com a sociedade da qual fazemos parte. Os géneros textuais t€m
suas caracteristicas definidas pelo seu contetdo temdtico, pelo seu estilo de linguagem e pela estrutura” .
(SCHNEWLY; DOLZ, 2004)
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concentrado na diversidade textual tdo presentes na nossa vida € no NOSSO
cotidiano.

E fundamental que os atores envolvidos direta e/ou indiretamente no
processo de formacao do habito da leitura tenham um conhecimento mais apurado
das teorias que orientam e definem um tipo e um género textual, ja que os aspectos
que aproximam, caracterizam ou diferenciam um texto do outro ou o apresentam
como sendo um género e nao de outro, sdo muitas vezes, complexos e/ou/
especificos demais.

Varios autores buscam em suas literaturas esclarecer tipo e género textual, a
exemplo de Dionisio (2002), Kaufman e Rodriguez (1995), PCN (2001).
Independente das divergéncias de nomenclaturas na definicdo, o que importa é o
conhecimento efetivo do professor acerca dessas literaturas, bem como organizacéo
da sua préatica pedagogica com base nessas teorias, de acordo com o (PCN,
BRASIL, 2002, p. 12)

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Aos varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
conteudo tematico, estilo e construgdo composicional.

Podemos afirmar, ainda, que a nocao de género corresponde a “familias”’de
textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, mesmo com aspecto
heterogéneo, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, entre outros”. Além disso, € pertinente afirmar que existe um namero
quase ilimitado de género textual circulando na sociedade e que os géneros sao
determinados historicamente, como parte das condi¢des de producao dos discursos,
geram usos sociais que determinam os géneros que darao forma aos textos.

Na visdao de Kaufman e Rodriguez (1995), os textos podem ser organizados
em categorias, cada uma abrangendo uma variedade de géneros, conforme

apresentaremos a seguir.
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Tabela I: Sintese das categorias estruturais dos textos e géneros textuais, na visdo

de Kaufman e Rodriguez.

CATEGORIA GENERO CATEGORIA GENERO
e Conto e Noticia
Literatura e Poema Jornalistico e Reportagem
e Peca teatral e Entrevista, entre
e Novela, entre outros outros
CATEGORIA GENERO CATEGORIA GENERO
Nota de enciclopédia e Receita
Informacéao e Relato de Instrucional e Manual de
Cientifica experimentos instrugéo
e Monografia, entre e Bula, entre
outros outros

As categorias aqui apresentadas sao baseadas no modelo estruturado por
Kaufman e Rodriguez (1995). Outros mdédulos e denominagbes podem ser
encontrados. O que importa, porém, é que no trabalho com leitura o orientador
desse processo tenha muito nitido os caminhos a serem seguidos e esse percurso
seja embasado do estudo sistematizado e bem orientado dos géneros textuais e

suas formas organizacionais, visto que

Uma pratica constante de leitura pressupde o trabalho com a diversidade
de objetivos, modalidades e textos, que caracterizam as préticas de leitura
de fato. Diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige uma modalidade
de leitura. Ha textos para ser lidos por partes [...] H& leituras que requerem
um enorme esforgo intelectual [...]. (PCN - Lingua Portuguesa, BRASIL,
2001, p.57).

Diante do exposto, para tornar os alunos “bons” leitores, para desenvolver sua
capacidade de ler e ler por prazer requer esforco. Uma pratica de leitura que néo
cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente.

Todavia, esse trabalho passa, sobretudo, pela educacdo do educador, do
professor de cultura, tarefa arrolada a todo professor, parafraseando as palavras de
um articulista da revista Mundo Jovem, cujo titulo é “Todos somos professores de
portugués”, visto que a linguagem é veiculo responsavel pela comunicacao humana,

e estar a servico de todos.
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De acordo com Silva (2002) varios condicionamentos sado sofridos pelo
professor com sua pratica pedagégica. Também podem afetar o trabalho eficaz de
leitura no interior das escolas, outros fatores, a saber: salario; formacao académica;
curriculo e ideologias. Esses condicionamentos, segundo o autor, contribuem para
reducédo da autonomia dos professores e prejudicam a construcéo de sua identidade
profissional diretamente responsavel pela viabilizacdo do trabalho onde a leitura é o
foco preponderante. Parafraseando Silva “Creio que a reaproximacdo dos
professores das praticas pedagdgicas de leitura somente serdo uma realidade no
momento em que eles iniciarem e levarem avante um processo de modificacdo
existencial”. (2002, p.32).

Neste sentido, o trabalho do professor passa por trés aspectos, dos quais dois
ja foram mencionados: a autonomia e a reconstrucao da identidade profissional. O
terceiro funciona como elo de completude: a formag¢do continuada, entendendo-a
como horizonte que funde dois compromissos basicos: um com o conhecimento e o
outro com a dinamizag¢ao desse conhecimento, formando assim, a triade defendida
pelos PCN - Lingua Portuguesa, no tocante a orientagcdao de um trabalho que prioriza
a qualidade. Agao — reflexdo - acdo numa dinamica que une teoria e pratica em prol
da eficiéncia do trabalho, no caso especifico de leitura.

3. 2 Sequéncia didatica: O que é? Como se faz?

Concebida como conjunto sistematico de acbes planejadas pelo professor
para o ensino de um determinado género textual, a nocdo de sequéncia didatica
(doravante SD) e inicialmente apresentada por Dolz e Schnewly (1996) em um texto
publicado na Franca. Somente a partir de 2004 o texto é traduzido e publicado no
Brasil.

Uma sequéncia didatica é organizada a partir de uma ordem mais ou menos
estabilizada:

1. Apresentacado da situagao de producgao, na qual os alunos sao apresentados ao
trabalho a ser desenvolvido, bem como sdo convidados a ler e discutir textos do
género escolhido, além de estudar suas caracteristicas peculiares;

2. Producao inicial, constituida pela produc¢ao do género em estudo, que permite ao
professor diagnosticar “problemas” que servirdo de base para a etapa seguinte;
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3. Modulo de atividades que contemplem problemas observados, a fim de
instrumentalizar os alunos para o uso eficaz dos géneros textuais na producéo
final;

4. Producao final ou reescrita, quando os alunos demonstram os conhecimentos
obtidos com estudos sistematizados através da realizacao das atividades da SD,
permitindo ao professor e aos alunos a anadlise dos progressos obtidos na
producéo inicial e a avaliacdo dos desempenhos alcancados.

Além dos aspectos mencionados, a SD geralmente apresenta uma
justificativa para o género a ser estudado, deve conter objetivos claros e concisos,
somados a uma situacdo social de comunicacdo bastante precisa. Requisitos,
conforme, apresenta Brakling incrementa a pratica pedagdgica, articulando-a de
forma que o professor deixa de ser o “informante” no ato da leitura e adquire o papel
de desencadeador da acdo leitora e mediador da aprendizagem, num continuo que
engloba também o ensino de escrita e analise linguistica, conforme expresso
anteriormente (2001, p. 225).”

Sendo assim, os aspectos tedricos mencionados reforcam a necessidade de
um trabalho de Lingua Portuguesa centrado no desenvolvimento de competéncia
comunicativa dos alunos, necessitando, desse modo, de uma prética sistematica
que envolva a leitura e as demais modalidades a ela acopladas. Essa linha
orientadora de ensino permite aos alunos uma reflexdo sobre o que leem e,
consequentemente aperfeigoa suas habilidades de leitura.

Considerando que as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso
aos alunos a novas praticas de linguagem ou até mesmo linguagens dificiimente
dominaveis. Dessa forma, sua organizacao deve ser criteriosa no que concerne aos
itens e passos nela contemplados.

Tendo em vista que esses aspectos ja foram mencionados, reproduziremos
um modelo de sequéncia didatica apresentado na revista Nova Escola. A
reproducdo feita ndo tem a intencdo de ditar regras fixas ou apresentar modelos
incontestaveis, mas de oferecer subsidios te6ricos e praticos que pode nortear o
professor na busca de outras possibilidades de ensino de leitura certamente
melhores que a aqui exposta, ja que dentro da sequéncia organizada pelo professor
analisamos a realidade da turma, verificamos, sobretudo, um trabalho organizado
para pessoas reais.
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Sendo assim, os aparatos tedricos ora mencionados reforcam a necessidade
de um trabalho de leitura que esteja voltado para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, objetivo central desse trabalho, necessitando, assim, de ser
organizado em moldes bem definidos em que a leitura esteja a servico do prazer e
da descoberta reflexiva do conhecimento. Para tanto, o professor devera, também,
adequar- sua pratica pedagdégica as mais variadas situacdes discursivas em que a
leitura € o passaporte para a aprendizagem significativa.

Essa linha orientadora do trabalho didatico-pedagodgico permite que
professores e alunos reflitam sobre suas préprias atuacbes nesse processo
desencadeado pela leitura/escrita, permitindo-lhes, desse modo, respeitar os niveis
de desenvolvimento cognitivo da crianca. Conforme verificaremos, a seguir, nos
comentarios resultantes das questoes aplicadas a dois professores da rede publica
de ensino, quando questionados sobre o significado da leitura e a metodologia
utilizada no trabalho com essa modalidade em sala de aula.

As respostas resultaram de perguntas com estrutura, aparentemente, simples
e objetiva: I. O que é ler, para vocé; e Il. Como vocé explora a leitura em sala de
aula? Essas perguntas tiveram por objetivo central avaliar a visdo e a pratica desses
docentes no que diz respeito ao trabalho de leitura, em como estabelecer, a partir
delas, um paralelo entre a teoria abordada neste artigo e defendida como a mais
indicada, atualmente para orientar o trabalho de leitura, e as implicacdes dessa, ou
sua auséncia, ou ainda, a mistura de correntes tedricas na pratica dos professores.

Analisando as respostas dadas por esses professores a primeira pergunta,
percebemos que ambos entendem (ou parecem entender) a leitura como
procedimento que vai além do reconhecimento dos signos linguisticos. (Para mim,
ler € algo que nao se resume simplesmente em decodificacdo-professor I); (ler ndo é
s6 decodificar - professor IlI). Nesse contexto investigativo, percebemos que o0s
professores respondentes incorporam a teoria sociodiscursiva e interacionista de
leitura, defendida, aqui, como a mais indicada para o trabalho eficaz dessa
habilidade.

Entretanto, quando sdo convidados a apresentar mecanismos
sistematizadores dessa teoria na pratica, o que observamos €, de certo modo, uma
discrepancia entre o que dizem e o que fazem. Na fala do professor | fica evidente a
auséncia do trabalho voltado para a diversidade de géneros. Além disso, ha uma

restricdo do trabalho de leitura a observagcédo, a imagem e a paréafrase. A funcao
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social e a diversidade de discursos materializados nos textos n&o € objeto de ensino.
O texto, a leitura € algo mecanico, desprovido de sentido. Isso implica uma pratica
de leitura contraria a abordagem, inclusive pelas referéncias teoricas nacionais
(PCN- Lingua Portuguesa, BRASIL).

O mesmo ocorre com o professor Il. Apesar de mencionar a diversidade de
géneros permeando sua pratica docente, o professor confunde o que é trabalho
especifico de leitura com a pratica de escrita. Sabemos que elas sao praticas
indissociaveis, porém distintas. Outro fator incoerente, diz respeito a limitacdo do
trabalho de leitura a praticas individuais e silenciosas.

Neste contexto, o carater reflexivo, dialégico defendido por teédricos como
Soares (1998), Martins (2002), Silva (2002), entre outros ficam realizados o segundo
plano ou ndo ocorrem. Assim, a pratica do professor Il também esta incoerente com
a concepcgao de leitura que parece ter ao responder a questdo |. Foge, portanto,
daquela defendida neste trabalho como a mais apropriada para direcionar o trabalho
didatico-pedagdgico de leitura.

Das interpretagdes feitas, por mais superficiais que parecam, fica evidente a
necessidade de que a escola esteja, constantemente, preocupada com uma pratica
que esteja atrelada a teoria, de modo que essa escola possa cumprir com o seu
verdadeiro papel que é a formagéo do aluno-leitor critico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos objetivos dessa pesquisa percebe-se que houve breves
reflexdes sobre as concepcdes de leitura, as praticas de leitura na escola e fora
dela, a escrita e a rescrita podemos afirmar que, de uma forma ou de outra, ha um
ténue avanco significativo em relacao a formacao do leitor, descartando-se o leitor
critico, até porque outras questdes tomariam outros rumos. O professor precisa ser
um modelo de leitor para formar esse leitor que ele tanto proclama na escola.

O trabalho desenvolvido buscou demonstrar a realidade da pratica
pedagdgica, considerando que ela precisa se pautar na organizacdo de sequéncia
didatica, bem como na importancia e necessidade de se explorar 0s géneros
textuais tdo discutidos na area de lingua, sabendo-se que se bem trabalhados,
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proporciona uma melhor organizacdo de situagcées que desenvolvam também a
oralidade e a pratica de escrita dos alunos, visto que sdo elementos indissociaveis
ao processo de aprendizagem da producéo textual.

Consideramos o trabalho de leitura como uma atividade continua, embora a
professora estivesse longe de “enxergar” a leitura por esse prisma. Sabemos
também que para se obter um resultado mais consistente do ponto de vista teérico a
pesquisa requer que o pesquisador passe um tempo maior na pesquisa de campo, o
que requer em algumas situacdes verificar se atendeu ou ndo aos objetivos
propostos pelo professor relacionado tanto ao periodo ou trabalho com o texto
escolhido.

Isso, entretanto, ndo é condicao suficiente para se questionar a eficacia de
um ensino de leitura que se embase nos aparatos tedricos apresentados, pois ha
outros fatores que nao foram tratados aqui, mas que contribuem significativamente
para o sucesso do trabalho com a leitura e com a producao textual/escrita e
reescrita.

Nao podemos negar que em maior ou menor grau que a habilidade leitora
deva ser mais explorada na escola, considerando, também, que as dificuldades de
ler e de interpretar advém, também, da falta da compreensédo durante a leitura, de
modo que ela possa, gradativamente, superar-se.

Para isso, basta, apenas, que a escola repense a sua pratica leitora e
escritora. O prazer de ler, certamente, podera ser recuperado pela escola, desde
gue nos professores também repensemos nossa pratica de leitor, ai, sim, teremos
um pais de leitores, da forma que tanto almejamos.

Sendo assim, nao se teve a pretensdao de responder a problematica das
praticas de leitura, de producao de texto e de reescrita, apenas buscamos refletir
abreviadamente e de forma séria e comprometida sobre elas, de forma que
tentamos contribuir para um repensar da pratica pedagogica do professor, no que
diz respeito ao trabalho com a diversidade textual, ensino sistematico de leitura e
organizacao de procedimentos e ambientes favoraveis ao desenvolvimento da

habilidade leitora.
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ANEXO A

QUESTIONARIO

l. O que é ler para vocé?

Il. Como vocé explora a leitura em sala de aula?
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ANEXO B

Sequéncia Didatica: Pratica de Leitura

Objetivos:
e Refletir sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita;
e Acionar estratégias de leitura que permitam descobrir o que esta escrito e
onde (o0 que os especialistas chamam de selecdo, antecipacao e verificacao).
e Estabelecer correspondéncia entre a pauta sonora e a escrita do texto.
e Usar o conhecimento sobre o valor sonoro das letras (quando ja sabido) ou
trabalhar em parceria com que faz o uso do valor sonoro convencional

(quando ainda nao sabido).

Conteudo:
Leitura na alfabetizacao inicial Anos 1° e 2°

Tempo estimado:
Uma aula de 30 minutos em dias alternados de atividades de escrita, durante

todo o0 ano.

Material necessario:

Textos poéticos (parlendas, poemas, quadrinhas e cancoes).

Desenvolvimento

e 12etapa

Selecione parlendas / poemas, quadrinhas e cancbes que considere
interessantes. Distribua uma copia para cada estudante e leia em voz alta. Para
que leitores ndo convencionais participem da atividade, garanta que saibam o

texto de cor.
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22 etapa

Informe onde se inicia o texto e proponha que todos leiam juntos, acompanhando
0 que estd escrito com o dedo, enquanto contam ou recitam. O desafio sera

ajustar o falado ao escrito.

32 etapa

Peca que procurem algumas palavras e socializem com o grupo as pistas usadas
para encontra-las. Faca com que justifiquem as escolhas e explicitem o
procedimento para descobrir 0 que esta escrito. Nessas atividades, usam-se
textos que ja se sabe de cor para antecipar o0 que esta escrito e letras e partes de
palavras conhecidas para verificar escolhas.

42 etapa

Uma variagdo dessa atividade € entregar as poesias recortadas em versos ou em
palavras e pedir que sejam ordenadas. Para dar conta da tarefa, a garotada tera
de acionar os conhecimentos que possuem sobre o texto, os procedimentos de
leitura adquiridos e utilizar pistas gréaficas (letras iniciais, finais, etc.).

Avaliacao:

Registre suas observacdes sobre a participacdo dos pequenos em cada uma

das etapas: quais foram as poesias utilizadas e como eles justificaram as escolhas.

Anote também quais foram suas intervencées mais importantes para a orientacao da

turma. Essas observacbdes sao fundamentais para poder planejar de forma mais

eficaz as atividades que serdo desenvolvidas a seguir.
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