Q\V

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS CAMPINA GRANDE
CENTRO CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

WALBER TIAGO DE MORAIS MARTINS

EMBATES E RESISTENCIAS NA EDUCAQAQ BRASILEIRA: O ENSINO
MEDIO EM DISCUSSAO

CAMPINA GRANDE - PB
2018



WALBER TIAGO DE MORAIS MARTINS

EMBATES E RESISTENCIAS NA EDUCA(JAO~ BRASILEIRA: O ENSINO
MEDIO EM DISCUSSAO

Trabalho de Conclusdao de Curso, de
natureza Monografia, apresentado ao
Programa de  Pos-Graduacdo em
Educagao Fisica Escolar da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito a obtencdo do titulo de
Especialista em Educacao Fisica Escolar

Area de concentragdo: Estudos
socioculturais na Educacdo Fisica
Escolar.

Orientadora: Prof* Dr* Doris Nobrega
de Andrade Laurentino.

CAMPINA GRANDE - PB

2018



Iéem'essamﬂepmitﬂdaa comercializagiio deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducdo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificag@o do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

M379e  Martins, Walber Tiago de Morais.

Embates e resisténcias na educagdo brasileira [manuscnito]
. 0 ensino médio em discussdo / Walber Tiago de Morais

33p.

Monografia (Especializacdo em Educacao Fisica Escolar) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias
Biologicas e da Saude , 2018.

"Orientacdo : Profa. Dra. Doris Nébrega de Andrade
Laurentino , Curso de Especializacdo em Educacdo Fisica
Escolar.”

1. Educagdo - Brasil. 2. Lei de diretnzes e bases da
educacio nacional - LDBEN. 3. Ensino médio. |. Titulo

21.ed. CDD 372

Elaborada por Estela F. P. dos Santos - CRB - 15/841 BCIA1V/UEPB










WALBER TIAGO DE MORAIS MARTINS

EMBATES E RESISTENCI/-\S NA EDUCA(}AQ BRASILEIRA: O ENSINO
MEDIO EM DISCUSSAO

,/-

Prof. D"

Trabalho de Conclusdo de Curso, de
natureza Monografia, apresentado ao
Programa de Pos-Graduacdo em
Educagao Fisica Escolar da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito a obtencdo do titulo de
Especialista em Educacao Fisica Escolar

Area de concentracdo: Estudos
socioculturais na Educagdo Fisica
Escolar.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Me. Jeimison de Aratjo Macieira

\

a de Amdrade Laurentino (Orientadora)

ersidade Estadual da Paraiba (UEPRB)

z.

Universidade Estadual da Paraiba (UEPR)

. Maria Goretti da Cunha Lisbc

SOOI

YA
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)



AGRADECIMENTOS

A minha mae, pela sua presenca ao meu lado, dando-me forga.

A minha companheira de todos os dias, Valeska, pessoa que amo e partilho
a vida. Obrigado pelo carinho, paciéncia e por sua capacidade de me trazer paz.

Aos meus irmaos de sangue Jenny Quezia e Ayrton Matheus.

A Professora Doris Nobrega, que ao longo desta jornada mostrou-se como
sendo uma pessoa de enorme capacidade, em termos de orientacdo, paciéncia e
percepgao sobre o rumo desejado do estudo.

Ao Professor Jeimison pelas leituras sugeridas ao longo da graduacdo, da
pos-graduacao e pela incrivel dedicagdo e empenho.

A Professora Goretti pelas incriveis e necessarias observacdes frente ao
trabalho proposto.

Aos professores do Curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar da
Universidade Estadual da Paraiba, que contribuiram ao longo da formacao por meio
das disciplinas e debates.

Aos colegas de classe pelos momentos de amizade e apoio, onde sempre se

mostraram abertos aos debates/discussoes.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as reformulacdes direcionadas ao ensino
médio no tocante as categorias conceituais: cidadania e trabalho. Todavia, entende-se
que, olhar para os fatos historicos torna-se indispensavel para as andlises das
orientagdes que nortearam a reforma do ensino médio. Pretende-se contextualizar tal
discussdo, a partir de um enfoque historico e documental, com recortes nos principais
momentos da educagdo nacional. Sendo assim, o estudo justifica-se pela busca do
entendimento historico, relacionado as propostas educacionais, principalmente as atuais.
Diante desta perspectiva, o presente estudo de forma especifica pretende: 1) Identificar
e mapear propostas educacionais, a partir dos recortes historicos; 2) Compreender
transformagdes ocorridas na trajetoria pesquisada, em relacdo ao perfil de cidadao
proposto; 3) Identificar e analisar, frente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgado
Nacional (LDBEN), as categorias conceituais: cidadania e trabalho, no que se referem
ao ensino médio, com isso, compreender qual concepcdo de cidaddo esta se pensado.
Utilizar-se-a4 como procedimento metodologico a pesquisa bibliografica, documental de
cunho qualitativo, com base em recortes historiograficos, sendo os resultados
analisados, pautados na Analise de Contetido de Bardin (2011). Conclui-se que, diante
de um atual cenario de transformagdes em varios setores da sociedade, ¢ necessario
compreender o que se tem de mais valioso € a0 mesmo tempo, ampliar a percepgao
sobre o idedrio, influéncias, relevancia e finalidades de ser humano e sociedade que se
construiu e se constroi a partir do processo educacional. Diante desse contexto, viu-se
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), passou e passa por um
processo de desconstrugao de sua concepgao inicial, em relagdo as categorias cidadania
e trabalho.

Palavras-Chave: Educacédo Brasileira. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN). Ensino médio.



ABSTRACT

This research aims to understand the reformulations directed to high school in the
conceptual categories: citizenship and work. However, it is understood that looking at
the historical facts becomes indispensable for the analysis of the orientations that guided
the reform of secondary education. It is intended to contextualize such a discussion,
based on a historical and documentary approach, with cuts in the main moments of
national education. Therefore, the study is justified by the search for historical
understanding, related to educational proposals, especially current ones. From this
perspective, the present study specifically aims to: 1) Identify and map educational
proposals, based on historical cuts; 2) Understand transformations occurring in the
researched trajectory, in relation to the proposed citizen profile; 3) Identify and analyze,
in front of the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDBEN), the
conceptual categories: citizenship and work, in what refers to secondary education, with
this, to understand which conception of citizen is thought. As a methodological
procedure, the bibliographic research, qualitative documentary, based on
historiographical cut-outs, will be used as methodological procedure, and the results
analyzed will be based on Bardin's Content Analysis (2011). It is concluded that, faced
with a current scenario of transformations in various sectors of society, it is necessary to
understand what is most valuable and at the same time, to increase the perception about
the ideals, influences, relevance and purposes of being human and society which was
built and built from the educational process. Given this context, it was seen that the Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDBEN) passed and goes through a
process of deconstruction of its initial conception, in relation to the categories of
citizenship and work.

Keywords: Brazilian Education. Law of Guidelines and Bases of National Education
(LDBEN). High school.
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1 INTRODUCAO

Por ser uma especializa¢ao vinculada a uma licenciatura, tem como proposito
qualificar Professores de Educacdo Fisica para atuacdo no campo escolar, sendo assim,
entende-se que a mesma pode estar atrelada ao processo de formacdo humana com suas
problematicas e embates. Ademais, existe a necessidade de ampliar o entendimento
sobre o tema Educagdo. Portanto, este trabalho justifica-se pela importancia do
entendimento histérico relacionado a educacdo nacional e, principalmente, na
necessidade de andlises concretas nos atuais direcionamentos presentes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), para o ensino médio.

Atualmente o Brasil vive uma série de reformulagdes no meio ideologico,
social, economico e principalmente educacional, sendo este ultimo o foco do nosso
estudo. Através desta conjuntura, as propostas educacionais emergem € se tornam
confusas. Logo, existe a necessidade de compreensdo sobre os objetivos e finalidades
que se apresentam nos momentos de transi¢des. Sendo assim, pretende-se compreender
as ideias centrais de propostas educacionais para “o novo ensino”. Para tanto, entende-
se que ¢ fundamental olhar para o passado e compreender os principais capitulos dessa
jornada.

Diante do desafio, tendo em vista as varias concepc¢des de ensino ao longo da
historia, a descrigao dos fatos pretende de forma cronoldgica e expositiva contextualizar
o historico da Educacdo Brasileira. Sendo assim, apresentam-se alguns momentos e
transformagoes ocorridas neste cenario.

O cenario historico desenvolve-se de maneira compilada, a partir de material
documental, material exclusivamente relacionado ao processo historico da Educagdo
Brasileira, focar-se-4& no processo historico, destacando o entendimento sobre a
Educacao Jesuitica, a familia real e processo Educacional, Educa¢do na Revolugao de
1930, Educagdo Po6s Revolucao de 1930, Educagdo Popular, Educagdo na ditadura
militar, Educagdo no processo de democratizacao na década de 80 e, por fim, sendo este
o foco da pesquisa, debrucar-se-4 nas ideias centrais da proposta para o ensino médio
desenvolvidas na atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN),

expondo o entendimento sobre as categorias cidadania e trabalho.



Munidos dos documentos, referente ao contexto historico, realizar-se-a uma
sistematizagdo cronologica, simultaneamente serdo mapeadas e expostas as categorias
supracitadas em cada momento recortado. A partir da exposicio de momentos que
marcaram a formagdo do cidaddo, objetiva-se compreender o processo histérico da
Educacdo Brasileira. Logo, buscar-se-4 ampliar o entendimento sobre a discussdo atual.
Sendo assim, para se alcangar o entendimento contemporaneo da problematica, tragou-
se como objetivos especificos: identificar e mapear propostas educacionais, a partir dos
recortes historicos; compreender transformagdes ocorridas na trajetoria pesquisada, em
relagdo ao perfil de cidaddo proposto; identificar e analisar, frente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), as categorias cidadania e trabalho, no que se
referem exclusivamente para o ensino médio.

Nas consideragdes finais, ap6s uma sintese historica sobre a Educacao
Brasileira, pretende-se a partir do todo, melhor compreender o que temos de mais
valioso. Logo, melhor compreender Educagdo, ao mesmo tempo, ampliar o
entendimento sobre o ideario, influéncias, relevancia, finalidades e problematicas de ser
humano e sociedade que se construiu e se constroi a partir do processo educacional.

Compreende-se que com esta pesquisa, abre-se a possibilidade de outros
trabalhos nessa perspectiva de analise, com vistas ao fortalecimento e (re)ssignificagao
de saberes que demarcam a linha de pesquisa que trata de Educacao e curriculo presente
no Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, bem como, na Especializacdo em

Educacao Fisica Escolar, da Universidade Estadual da Paraiba.
2 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Este estudo possui um carater historiografico e documental de cunho qualitativo.
Trivinos (1987, p. 121) traz o entendimento sobre as caracteristicas de uma pesquisa

com tragos qualitativos:

Em forma muito ampla podemos dizer que ela "¢ o estudo da cultura". Uma
nocdo desta natureza, vaga, complexa, geral, serve, ndao obstante, para obter
dela algumas premissas que se consideram basicas na pesquisa etnografica. A
primeira ¢ que existe um mundo cultural que precisa ser conhecido, que se
tem interesse em conhecer. Isto pode significar, e de fato na Antropologia foi
assim, que, pelo menos, estamos em presencga de duas realidades culturais: a
que se deseja conhecer e a que € propria do investigador.
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Neste sentido, considerando o desenho do estudo, optou-se pela caracteristica
historiografica que segundo Riisen (2001, p. 94) ¢ compreendida como a narrativa real
da historia. Sendo assim, segue abaixo tal entendimento:

Existe algo na construgdo narrativa chamada “historia” que ndo pode ser
inventada, pois é previamente dado e tem de ser reconhecido como tal pelos

historiadores (...) a interpretagdo historica ndo pode ir além dos contornos da
experiéncia quando tenha por intengdo enunciar o que ocorreu no passado.

Ainda sobre as caracteristicas da pesquisa, temos segundo Fonseca (2002, p. 32)

o entendimento sobre pesquisa bibliografica e documental respectivamente:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc.

O presente estudo trata-se da selecdo de textos cientificos e livros, cujo teor em
discussdo se relaciona com as categorias cidadania e trabalho, dentro dos respectivos
fragmentos historicos: Educacdo Jesuitica; a familia real e processo educacional;
Educacao na Revolugao de 1930; Educacao Pos Revolugao de 1930; Educagao Popular;
Educacdo na ditadura militar; Educacdo no processo de democratizagcdo na década de
1980; e por fim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), no que se
refere ao ensino médio. Todo e qualquer material fora do recorte temporal, que nao se
relacionam com as categorias explicitadas anteriormente e que ndo sdo direcionados
para o ensino médio foi excluido. Escolheu-se o supracitado documento, no que se
refere ao ensino médio, porque o mesmo deve ou deveria servir de base para as
possiveis (re)formulagdes nas propostas educacionais.

De acordo com a abordagem qualitativa, escolheu-se como estratégia,
sistematizar e interpretar os dados coletados a partir do uso da técnica da Andlise de

conteudo, que segundo Bardin (2011, p. 47) é compreendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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A partir de tal estruturagdo metodologica, pretende-se, identificar, compreender
e analisar um embate recente e incerto que norteia a pratica pedagogica do Professor
Brasileiro, de forma geral, busca-se refletir na formag¢do do cidaddo por meio do
processo ensino aprendizagem, formacdo esta direcionada para as categorias

supracitadas.

3 CAPITULO I: EDUCACAO BRASILEIRA SOB UM ENFOQUE HISTORICO,
UMA ACAO NECESSARIA

Diante do desafio de abordar uma temadtica tdo complexa, contraditoria e
empolgante, fruto de interesses politicos, ideoldgicos e principalmente econdmicos, ¢é
necessario fundamentar a andlise a partir de autores que dialogam em meio a esse
embate atemporal. Logo, entende-se que € necessario conceituar algumas tematicas que
sdo fatores estruturantes em nossas discussoes, dentre as quais, ndo se deve deixar de
expressar o entendimento sobre Educacao e Cultura. Sendo assim, Aranha (2006, p. 67)

nos possibilita compreender tal relagao:

Vimos, até aqui, que a cultura ¢ uma cria¢do humana: ao tentar resolver seus
problemas, o ser humano produz os meios para a satisfacdo de suas
necessidades e desejos, transformando o mundo natural € a si mesmo. Por
meio do trabalho, instauragdes sociais criam modelos de comportamento,
instituigdes e saberes. O aperfeicoamento dessas atividades, no entanto, s6 €
possivel pela transmissdo dos conhecimentos adquiridos de uma geracdo para
outra, o que permite a assimilagdo dos modelos de comportamento
valorizados pelo grupo.

Logo, entende-se que cultura e o ato de educar sdo inseparaveis. Sendo cultura
o fim e Educacdo um processo de transmissdao e assimilacdo que se desenvolve e se
modifica de acordo com as necessidades cotidianas. Todavia, € necessario questionar a
todo o momento, que Cultura e que Educacdo ¢ essa? Ao mesmo tempo, julgar como
relevante ou ndo a transmissdo dessa cultura por meio da Educagdo. Somente assim, ¢
possivel compreender nossa propria existéncia, seja essa existéncia individual ou de um

grupo social. Referente a tal entendimento Saviani (2006, p. 4) nos traz:

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva
natural, mas tem que ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isto significa que o homem ndo nasce homem. Ele se
forma homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, a0 mesmo tempo, a formagdo
do homem, isto €, um processo educativo.

12



Ainda sobre existéncia/significagdoes, Leontiev (1981) apud Coletivo de

Autores (1992, p. 41) trazem a importancia de pensarmos nas significacdes atreladas ao

processo educacional:

As significacdes ndo sdo eleitas pelo homem, elas penetram as relagdes com
as pessoas que formam sua esfera de comunicagdes reais. Isso quer dizer que
o0 aluno atribui um sentido proprio as atividades que o professor lhe propoe.
Mas essas atividades t€ém uma significacdo dada socialmente, ¢ nem sempre
coincide com a expectativa do aluno.

Logo, aquele individuo que fica @ margem do entendimento sobre Cultura e

Educacado, fica desprovido também do que ele ¢ enquanto ser individual e social, ndo

estabelecendo uma identidade autonoma. Deste modo, Mészaros (2005, p.65) nos fala

sobre o papel da Educacdo e nos possibilita ampliar o entendimento com relagdo ao

pensamento anterior:

O papel da educagdo é soberano, tanto para a claboragdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reprodugao,
como para auto-mudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a
cria¢do de uma ordem social metabolica diferente.

Ainda sobre o ato de educar, Saviani (2005, p.13) apresenta o entendimento

sobre a finalidade da Educacao:

E o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens.

Nao distante dessa problematica, a Educacao Fisica fez e faz parte do processo

de formagao cidada, recorremos de forma sintética ao historico do referido componente,

Segundo entendimento de Martins (2016). Entre o esporte “na” escola e o esporte

“da” escola: Um didlogo com Francisco Eduardo Caparroz. Disponivél em:
<http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/12812> Acesso em: 01/10/2018.

No inicio do século XX foi marcante na Educacdo Fisica escolar os métodos
ginasticos e métodos militares, com esses métodos a Educagdo Fisica era
disciplina meramente pratica, o fruto de uma disciplina escolar com esses
moldes ndo oferecia o desenvolvimento do conhecimento cientifico,
percebemos que pouco contribuia para a formagdo de uma identidade
pedagogica. Apds o fim do Estado Novo, surgem algumas tendéncias na
tentativa de se firmarem na instituicdo escola, temos como exemplo o
Método da Educacdo Fisica Desportiva Generalizada divulgada no Brasil por
Auguste Listelo, esta tendéncia tem grande destaque uma vez que era
estimulada por varios paises da Europa como elemento predominante da
cultura corporal.

13



Compreende-se a partir do fragmento, uma sintonia entre determinados
modelos/métodos de Educacao Fisica com necessidades diversas em cada momento
historico, o questionamento que se levanta ¢: Qual a finalidade de se formar um cidadao
com esses métodos no ambiente escolar? Podemos melhor compreender essa relagdo
segundo entendimento de Martins (2016). Entre o esporte “na” escola e o esporte
“da” escola: Um didlogo com Francisco Eduardo Caparroz. Disponivél em:
<http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/12812> Acesso em: 01/10/2018.

Nessa trajetoria é evidente que a Educagdo Fisica sofreu forte influéncia
dessas institui¢des, assumindo e reproduzindo suas praticas, compondo varios
modelos de (corpo), primeiro com a instituicdo médica fomentando um corpo
higiénico/eugénico, depois a institui¢do militar com um corpo docil e
disciplinado e por fim a instituigdo esportiva, produzindo uma idéia de corpo
esportivo, competitivo, acritico. Esse gene da Educagdo Fisica predominou
em sua estrutura, expressando-se em todos os ambientes as caracteristicas das
institui¢des que a formou.

Ora, a partir de tais enfoques pode-se depreender que a Educacdo deve ter
como produto final a transmissdo e assimilacdo da cultura humana. Sendo assim,
entende-se que a escola por meio da Educagdo preocupa-se com a formacdo de um
cidaddo com entendimento historico, consciente, auténtico e impessoal. E a partir de tais

inferéncias que se estrutura a base para se pensar na problematica aqui enfocada.
3.1 A Educagao Jesuitica

A retrospectiva historica da Educacdo Brasileira abrange varias etapas.
Todavia, serd feito o recorte dos momentos anunciados anteriormente. E necessario
entender que o foco neste primeiro momento € expositivo, onde a tentativa ¢ melhor
compreender o todo, em um segundo momento, uma vez que o entendimento historico
¢ importante para analisar e compreender os dias atuais, analisar-se-a o que trata a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), com énfase no ensino médio.

Iniciando nossa jornada historica, temos segundo Veiga (2003, p.33) o
entendimento que os Jesuitas foram os principais educadores enquanto Brasil Colonia,
periodo este que durou de 1549 a 1759, nesse contexto, optou-se por destacar algumas
caracteristicas do método pedagdgico, bem como os objetivos propostos a partir dessa
Educagdo. De acordo com Aranha (2006, p.141) expde-se os objetivos centrais dos

Jesuitas.
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A acdo sobre os indigenas resumiu-se entdo em cristianizar e pacificar,
tornando-os doceis para o trabalho nas aldeias. Com os filhos dos
colonos, porém, a educacdo podia se estender além da escola elementar de
ler e escrever, o que ocorreu a partir de 1573.

Destaca-se na colocacdo da autora que a Educacao Jesuitica se preocupava com
a dominagdo sobre o povo nativo, uma vez que tinha como estratégia pacificar,
“domar” os nativos em suas aldeias. Percebe-se a relagdo entre colonizar a partir do
ato de educar. Ainda sobre a colocacdo, percebe-se outra caracteristica importante,
dois tipos de Educagdo, uma para os nativos e outra para os filhos dos colonos, isso
evidencia finalidades distintas no ato de educar.
Com relagdo a cristianizacdo, pode-se basear no entendimento de Saviani
(2005), pois o mesmo traz ideias sobre as concepgdes pedagodgicas na historia da
educagdo brasileira, contudo, destaca-se a concepcao tradicional religiosa citada por ele,
por ser datada da época em discussdo. O autor referenciado afirma que os Jesuitas
implantaram varios colégios, a partir do apoio da Coroa Portuguesa e que, em condigdes
favoraveis a Educagdo religiosa se instalou no Brasil de 1549 até 1759, dada a expulsao
dos mesmos, divide o periodo em duas fases, a primeira liderada por Nobrega e
posteriormente por Anchieta. Referenciamos o entendimento de Saviani (2005). As
concepcoes pedagogicas na historia da Educacdao Brasileira. Disponivel em
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos frames/artigo 036.htmI>
Acesso em: 23/09/2018.
(...) Essa concepgdo pedagogica se caracteriza por uma visdo essencialista
de homem, isto é, o homem é concebido como constituido por uma
esséncia universal e imutavel. A educagdo cumpre moldar a existéncia
particular e real de cada educando a esséncia universal e ideal que o
define enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o
homem feito por Deus a sua imagem e semelhancga, a esséncia humana ¢é
considerada, pois, criagdo divina. Em consequéncia, o homem deve se

empenhar em atingir a perfeicdo humana na vida natural para fazer por
merecer a dadiva da vida sobrenatural.

Nesse contexto, observa-se a partir da afirmacdo, que a acdo pedagogica dos
Jesuitas estava centrada em dogmas religiosos, se utilizando da Educacdo para atingir a
perfeicdo na vida natural e conseguir ascender a um mundo sobrenatural e idealista.
Logo, ¢ uma Educacdo que ndo se preocupava com mudangas significativas e
necessarias de uma realidade dos nativos, eram objetivos individuais dos Jesuitas e
pouca preocupacdo com o coletivo. Ainda sobre o documento aqui referenciado,
apresenta-se a seguir um trecho que traz o principal foco na a¢ao de educar no momento

enfatizado:
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Como um dos ministérios mais importantes da nossa Companhia &
ensinar ao proximo todas as disciplinas convenientes ao nosso Instituto,
de modo a leva-lo ao conhecimento e amor do Criador e Redentor nosso,
tenha o Provincial como dever seu zelar com todo empenho para que aos
nossos esforcos tdo multiformes no campo escolar corresponda
plenamente o fruto que exige a graga da nossa vocagao.

A partir do exposto, percebe-se a esséncia de uma Educagdo Jesuitica, que
inspirou e inspira o idedrio nas concepcdes de educar, sendo esta, alcangar objetivos
missionarios e individuais a partir da catequese, objetivos estes alheios a realidade local
e dos interesses dos colonizadores, onde pouco contribuia para a economia local,
desenvolvimento de mado de obra e de riquezas, consequentemente uma distor¢ao entre
0 necessario ¢ o feito, isso segundo interesses de Portugal, uma vez que o objetivo
central dos colonizadores seria explorar a riqueza local. Logo, mostrou-se como sendo
uma educacdo que pouco contribuia para a formag¢do de um cidaddo capacitado e
educado para o trabalho e que por isso ndo gerava retorno material a Portugal. Sendo
este, o motivo principal de ter sido combatida. Todavia, essa discussdo seguird no

proximo topico.
3.2 A familia real e o processo educacional

O segundo momento que se destaca dentro do processo cronologico da jornada
historica sobre a Educagdo brasileira, refere-se a chegada da familia real portuguesa, ¢
necessario conectar o atual momento ao momento anterior, uma vez que um dos
motivos da vinda da familia real foi a insatisfacdo do trabalho desenvolvido pelos
Jesuitas, pois percebeu-se uma contradi¢do entre interesses, pois, os Jesuitas nao
estavam satisfazendo as necessidades dos colonizadores. Pode-se referenciar tal

afirmagao a partir de Pilette (1997, p.168):

Sebastidao José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, foi primeiro
ministro de Portugal de 1750 a 1777. Em seu governo tomou varias medidas
com vistas a centralizar a administra¢do da colonia, de forma a controla-la de
maneira mais eficiente: suprimiu o sistema de Capitanias Hereditarias, elevou
o Brasil a categoria de vice-reinado, transferiu a capital de Salvador para o
Rio de Janeiro, ctc. Em sua administra¢do, entrou em conflito com os
Jesuitas, atribuindo-lhes intengdo de opor-se ao controle do governo de
Portugal.

Com a chegada da familia real aconteceram vérias modificagdes em varios
segmentos. Segundo Piletti (1997, p.176) com relagdo a educacdo percebe-se mudangas

especificas e significativas:
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Com a vinda da familia real Portuguesa para o Brasil (1808) e com a
independéncia (1822), a preocupacdo fundamental do governo, no que se
refere a educacdo, passou a ser a formagdo das elites dirigentes do pais. Ao
invés de procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado em todos
os seus graus ¢ modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em criar
algumas escolas superiores e em regulamentar as vias de acesso a seus
cursos, especialmente através do curso secundario e dos exames de ingresso
aos estudos de nivel superior.

Segundo transformagdes ocorridas, tanto do ponto de vista estrutural, logistico,
ideologico e econdmico € necessario se pensar principalmente em Educacdo, uma vez
que esta € 0 meio necessario para se atingir as ja mencionadas transformagdes.

E possivel reconhecer a partir da passagem acima, que havia segundo
interesses da familia real, a necessidade de polarizar a sociedade, onde as principais
finalidades a partir da Educacdo eram direcionadas para uma pequena parte da
sociedade, sendo esta parte, aquela que teria acesso a Educacdo e que viria se tornar
mais tarde a elite, em contrapartida, ndo percebe-se segundo o entendimento
referenciado, uma preocupacdo com a formacdo de base, logo, pouco contribuiu para o
processo de formagao da cidadania.

Diante do exposto, observa-se um cenario dividido no que se referem a
interesses sociais, de um lado cursos secundaristas e superiores, do outro, inexisténcia
de propostas para uma Educacdo de todos, essas caracteristicas marcam uma

marginalizacdo em referéncia a educacao.

3.3 Educagdo na Revolucao de 1930

O terceiro capitulo da jornada a ser considerado, se relaciona com a Educacao
em um periodo politico conturbado, uma vez que revolu¢cao modifica profundamente a
forma de pensar e viver de uma sociedade em varios aspectos. Logo, ¢ necessario
contextualizar o cendrio. Para tanto, referencia-se o entendimento de Romanelli (2010,
p-49):
Em outubro de 1930, o governo do presidente Washington Luis era
derrubado por um movimento armado que se iniciava ao sul do pais e tivera
repercussOes em varios pontos do territorio brasileiro. Esse movimento era
um dos aspectos assumidos pela crise do desenvolvimento, crise que vinha de
longe, acentuando-se nos ltimos anos da década de 1920.
Percebe-se segundo o entendimento exposto, mudanca conturbada na
lideranga de um pais, crise econdmica interna e externa, pode-se pensar também a partir
de maneira analoga em desemprego, insatisfagdo popular, de maneira geral em

descontrole social. E nesse cendrio que o Brasil passa a ser governado, necessitando
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realizar mudangas sociais de forma geral. Todavia, focar-se-4 no campo da formacao do
cidaddo e de forma ndo separavel, no campo educacional.

Nesse contexto de varias mudancas a Educacdo nao fica de fora, ao contrario,
ela fica no centro de toda problematica, isso se for partilhado conforme o entendimento
de Aranha (2006, p. 67) ao dizer que:

Vimos, até aqui, que a cultura é uma criagdo humana: ao tentar resolver seus
problemas, o ser humano produz os meios para a satisfagdo de suas
necessidades e desejos, transformando o mundo natural e a si mesmo. Por
meio do trabalho, instauragdes sociais criam modelos de comportamento,
instituigdes e saberes. O aperfeicoamento dessas atividades, no entanto, so ¢
possivel pela transmissdo dos conhecimentos adquiridos de uma geracdo para
outra, o que permite a assimilagdo dos modelos de comportamento
valorizados pelo grupo.

Ora, se o cenario era de mudangas em varios aspectos sociais ocasionadas por
crises internas e externas e por liderancas politicas com nova forma de gerir situagdes,
entdo a populacdo teria que assimilar tais modificacdes. Sendo assim, ndo poderia ser
diferente e nem de outra forma, todas as transformagdes teriam que permear o campo
educacional.

Segundo o contexto da revolugdo, mais o conceito referenciado acima sobre
Educacdo e o entendimento de Veiga, (2012, p.36), ou seja, atrelar as trés situagoes,

pode-se melhor compreender os desdobramentos dessa revolu¢ao com a Educacao:

Na década de 30, a sociedade brasileira sofre profundas transformagdes,
motivadas basicamente pela modificacdo do modelo socioecondmico. A crise
mundial da economia capitalista provoca no Brasil a crise cafeeira,
instalando-se o modelo socioecondmico de substitui¢do de importagoes.
Paralelamente, desencadeia-se o movimento de reorganizagdo das forgas
econdmicas e politicas, o que resultou em um conflito: a Revolucdo de 30,
marco comumente empregado para indicar o inicio de uma nova fase na
historia da Republica do Brasil.

Nota-se que as mudangas ocasionadas em diversos segmentos sociais, sendo a
principal: mudanca no modelo socioecondmico fez-se necessario um novo cidadao.
Logo, a intensificacdo do capitalismo determinou o aparecimento de novas demandas

educacionais. Observa-se tal relagdo a partir do entendimento de Romanelli (2013, p.62)

(..) E que as exigéncias da sociedade industrial impunham modificagdes
profundas na forma de encarar a educacdo e em consequéncia, na atuagdo do
Estado, como responsavel pela educagdo do povo. As mudangas introduzidas
na relacdo de produgdo e sobretudo, a concentracdo cada vez mais ampla de
populagdo em centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade de eliminar
o analfabetismo e dar um minimo de qualificacdo para o trabalho a um
maximo de pessoas.
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Em sintese e segundo Piletti (1997), a revolugdo de 1930 influenciou o
sistema educacional criando o Ministério da Educacao e secretarias estaduais, com a
criagdo do Ministério ampliaram-se e desenvolveram-se instrumentos destinados a
unificar, disciplinar e proporcionar a articulacdo e integracdo aos sistemas isolados,
estabelecendo relacionamento entre o sistema federal e estadual. Na nova constituinte
em 1934 a educacdo ganhou espago, onde deveria ser direito de todos, obrigatoriedade
da escola primaria integral, gratuidade no ensino primario, assisténcia aos estudantes
necessitados, etc. Nota-se, pois, uma preocupacdo educacional em relacdo a uma nova

demanda de méo de obra.
3.4 A Educacao Po6s Revolugao de 1930

Nesta etapa do trabalho, contextualizar-se-4 dois momentos contraditorios no
cenario nacional, onde os mesmos refletiram diretamente no cenario educacional e no
desenvolvimento da nagdo. Logo, ¢ necessario pensar de forma ndo separavel em
desenvolvimento, trabalho e educagdo. O primeiro momento tem inicio em 1937,
contextualizar-se-a alguns dos objetivos e ideais a partir do manifesto dos pioneiros, ja
o segundo focar-se-a no periodo pos 1937, destaca-se como no momento anterior, ideais
e objetivos a serem desenvolvidos por meio da Educacao.

Segundo Piletti (1997), um grupo de professores desenvolveu um manifesto
que tinha como ideal a reconstrucdo educacional do Brasil, o referido documento
indicava solugdes para as problematicas educacionais da época, a saber: pouca
autonomia dos estados e municipios; limitadas acdes das escolas e professores;
centralizagdo nas tomadas de decisdes e principalmente, objetivava atingir a grande
parte da populagdo em termos educacionais. Segue abaixo reivindicagdes do Manifesto

segundo o entendimento de Romanelli (2013, p.149):

Comega ele por solicitar uma ag¢do mais objetiva da parte Estado. Para tanto,
a primeira grande reivindicagdo do Manifesto ¢ feita em prol da Escola
publica. Sendo, portanto, fungdo do Estado, cabe a este proporciona-la, de tal
forma que nenhuma classe social seja excluida do direito de beneficiar-se
dela e ainda de tal forma que ela ndo constitua privilégio de uns em
detrimento de outros, devendo ser ministrada de forma geral, comum e igual.
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Verifica-se a preocupagdo em ofertar uma educagdo sem distingdo a partir da
Escola publica, sem diferencas e privilégios ocasionados por oportunidades
diferenciadas no campo educacional, onde de forma analoga, ocasionaria no mundo do
trabalho em oportunidades distintas. Sendo assim, existe a preocupacdo em dissolver ou
ndo permitir a manutenc¢ao do status social aos que detinham privilégios econdomicos.
Tal entendimento se confirma ainda segundo Romanelli (2013, p.150) quando o mesmo

faz referéncia ao teor do Manifesto:

Vé-se, pois, que se trata de uma tomada de posi¢do ideologica em face do
problema educacional. Reivindicando uma agdo firme e objetiva do Estado,
no sentido de assegurar escola para todos, contestando a educagdo como
privilegio de classes (...).

O manifesto afirma que a finalidade da educacdo se define de acordo com a
filosofia de cada época. Assim, a educagdo neste momento estava vinculada diretamente
as problematicas temporais, sendo estas: entendimento dualista sobre educagdo, de um
lado o Estado fomentado praticas educacionais distintas e o manifesto reivindicando
uma educagdo igualitaria para todos. Portanto, nesse primeiro momento, entende-se que
a discussao da época, exposta pelo documento citado, era desenvolver uma educagdo
para todos, ou seja, era um direito fundamental para a existéncia e o desenvolvimento
humano e principalmente que ndo fosse instrumento de dominagao entre classes.

Nesta segunda etapa pos 1937, contextualiza-se o cendrio a partir da
implementagdo do Estado Novo. Segundo Romanelli (2013) se tem uma crise mundial
que se desdobra em uma crise nacional, impactando drasticamente varios setores da
sociedade. Tal acontecimento ocasionou aglutinamentos de varios segmentos sociais e
econdmicos, o que fortaleceu segundo Politica de Getalio Vargas, implementada a partir
do “Estado Novo” o crescimento da Industria nacional em detrimento de producao
agricola. Logo, entende-se que diante de um cenario modificado a Educagdo ¢ cada vez
mais vista como fator para indispensavel para o “desenvolvimento”.

Diante deste cenario de mudangas destacou-se o ensino técnico profissional,
ainda segundo Romanelli (2013), surgem a partir de legislacdo complementar o Servico
Nacional da Aprendizagem Industrial (SENA/) ¢ do Servigo Nacional da Aprendizagem
Comercial (SENAC), pois o pais passava por uma de suas grandes crises ¢ isso
ocasionava uma necessidade basica, sendo esta, a preparacdo da mao de obra para uma
nova forma de encarar o desenvolvimento econdomico, todavia, ndo se tinha estrutura

para desenvolver consideravelmente material humano para a nova demanda. A ideia foi

20



recorrer a criagdo de um sistema paralelo ao sistema oficial, surgindo assim, as
referencias das instituigdes, marcando um momento de dualismo no sistema de ensino

nacional, uma vez que se tinha dois sistemas de ensino para uma mesma sociedade.
3.5 Educagdo Popular e Educacdo na ditadura militar: contradicOes e tensodes

Dividiu-se este topico em dois momentos distintos, o primeiro trata-se da
Educacdo popular que se desenvolveu a partir de 1946 e o segundo momento faz
referencia a Educacdo na ditadura militar, buscar-se-4 nos dois momentos melhor
compreendé-los, tendo em vista o desafio maior, que ¢ entender de maneira historica o
processo de formagdo cidadd por meio da Educagdo e extrair deste, os aspectos
relacionados ao trabalho e a formacdo cidada. Logo, entende-se que ¢ necessario olhar
para o cenario geral como alternativa indispensavel. Para tanto, referenciamos o

entendimento de Romanelli (2013, p.175):

O retorno a normalidade democratica consubstanciou-se na ado¢do de uma
nova constitui¢do, caracterizada pelo espirito liberal e democratico de seus
enunciados, como se pode ver, por exemplo, em todo o capitulo III do Titulo
IV, que tratados direitos e garantias individuais e do qual extraimos alguns
artigo, paragrafos e itens que nos interessam de perto.

Na passagem anterior, o autor faz referéncia a Constituicdo de 1946 e destaca
varios artigos relativos aos direitos e garantias individuais, os artigos davam abertura
democratica e liberal, foi com essa autonomia que a constitui¢ao de 1946 possibilitou a
construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Os teores dos artigos
estavam relacionados com a livre manifestacdo do pensamento sem que dependa de
censura, que publicagdes ndo dependem de licenga do poder publico, inviolabilidade e
consciéncia e crenca, cultura como dever do Estado, Educacao como direito de todos
desenvolvida através do lar e da Escola.

Observa-se um momento de ampla autonomia, visto os direitos garantidos em
constituicdo, ou seja, um certo liberalismo ideologico. Percebe-se diante de tal
autonomia e segundo Romanelli (2013, p.176) alguns conflitos ideologicos em meio as

reformas educacionais, como constata-se a seguir:

Foi, pois, baseado na doutrina da Carta de 1946, que o entdo Ministro da
Educagdo, Clemente Mariani, constituiu uma comissdo de educadores com o
fim de estudar e propor um projeto de reforma geral da Educagdo nacional,
em 1948, esse projeto dava entrada na Camara Federal, seguida da mensagem
presidencial.
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Diante do exposto, compreende-se por analogia que a Educagdo popular
desenvolvida p6s 1946 avangou no quesito participacdo popular, consequentemente,
avancou a Educacdo para os populares, tal periodo foi marcado pelos principios
democraticos, liberdade de expressdo, Piletti (1997, p.227) expde alguns movimentos
populares em prol da Educacao.

Dando sequéncia a discussdo, a partir de agora, tratar-se-a do quesito Educacdo
na ditadura militar, tem-se como objetivo compreender o referido momento e a partir
disto ampliar o olhar historico sobre nossa Educacdo, ou seja, sobre a formagdo do
cidaddo. Para tanto, referencia-se o entendimento de Piletti (1997, p.231), ao tratar de

uma maneira geral sobre o cenario da época:

A partir de 1964, a Educagdo Brasileira, da mesma forma que os outros
setores da vida nacional, passaram a ser vitima do autoritarismo que se
instalou no pais. Reformas foram efetuadas em todos os niveis de ensino,
impostas de cima para baixo, sem a participagdo dos maiores interessados —
alunos, professores e outros setores da sociedade(...).

E diante deste cenario que se fez Educagdo no Pais, tal intervencio deu-se
segundo Piletti (1997) como uma alternativa para frear os avancos e conquistas
populares alcancadas no momento anterior da trajetoria aqui mencionada. Enfim,
percebe-se uma série de acdes antidemocraticas, pode-se ampliar as analises sobre a
decadéncia de uma nagdo, em referencia a democracia conforme Piletti (1997, p.232)

afirma:

As condigdes de vida da populagdo continuaram sempre mais precarias: no
campo, sem a propriedade da terra, assisténcia técnica ou condicOes de
sobreviver, milhdes de pessoas foram levadas a migrar para cidades; essas,
inchadas repentinamente por milhdes de novos habitantes, tiveram seus
problemas multiplicados (...). Todo esse processo de empobrecimento e
marginalizagdo do povo brasileiro ocorreu a0 mesmo tempo em que as
multinacionais se apoderaram de quase todos os setores da economia
nacional.

Evidencia-se uma precarizagdo nas relacdes de trabalho, uma vez que
houveram desapropriagdes, migracdo em massa, em consequéncia das numerosas
migragdes, desemprego, fome e varios outros fatores relacionados ao caos que se

instalou nas relagdes sociais. Segundo Aranha (2006, p. 296):

Na economia, acentuou-se processo de desnacionalizacdo e consequente
vinculagdo ao capitalismo internacional. Se por um lado as multinacionais
forma beneficiadas, por outro as pequenas e medias empresas tiveram
prejuizos, mais ainda pela recessdo, endividamento externo e inflagdo. Esse
modelo econdmico,conhecido como “industrializagdo excludente” garantia o
desenvolvimento, mas com distor¢do, devido ao arrocho salarial e a perversa
concentragdo de renda. A situagdo adversa ndo tardou a provocar tensdes
sociais,sempre sufocadas pela repressio.
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No campo educacional, segundo Piletti (1997) houve contengdo nos
movimentos estudantis; escolas invadidas; prisdo de alunos e professores; observacdo
das atividades docente por parte do Servico Nacional de Informacdo (SNI). Ainda no
aspecto educacional, temos segundo entendimento de Veiga (2012, p. 40) um cenério de

crises e articulagdes de tendéncias tecnicistas sendo disseminadas:

O periodo compreendido entre 1960 e 1968 foi marcado pela crise da
pedagogia nova e a articulagdo da tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo
militar e tecnocrata. O Pressuposto que embasou essa pedagogia estd na
neutralidade cientifica inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade.

Sendo assim, desenhou-se mais um momento de contradigdes no cendrio
Nacional, em referéncia ao que aqui foi desenvolvido, um momento mais democratico
representado por agdes populares e liberais e outro momento totalitario, antidemocratico
e repressor, onde influenciou negativamente varios aspectos da sociedade civil, em
referéncia, o Sistema Educacional com acdes anteriormente mencionadas, bem como,
relagdes de trabalho, uma vez que tiveram acdes neoliberais, momento este representado

pela Ditadura Militar.
3.6 Educagdo no processo de democratizagao na década de 1980

Nesta etapa, nosso olhar volta-se para um passado recente no cendrio
Educacional, tendo como meta, melhor compreender o referido momento e avangar para
o sombrio momento atual. Para tanto, evidencia-se a mudanca de um cenario oposto ao
anterior € o quanto a forma de fazer politica influéncia no processo Educacional.

Desvencilhando-se de um momento totalitario, centralizador, ditatorial e
repressor para um momento antagonico, ficando conhecido como processo de
democratizagdo. A partir dessa mudanga de foco, assim como todas as esferas de uma
sociedade, era necessario democratizar também a Educacdo. Para tal entendimento
referencia-se Piletti (1997, p.250) quando o mesmo faz referéncia a democratizacdo da

Escola:

O primeiro caminho, indispensdvel a solugdo dos problemas que a
Educacéo brasileira enfrenta, ¢ a democratizagdo da propria Escola. Esta
democratizacdo esta intimamente ligada a da sociedade como um todo.
Mas a Escola ndo pode esperar que a sociedade mude para dar sua
contribuigdo a democracia; assim, na medida em que modifica sua
estrutura interna, de forma a possibilitar a todos os seus membros uma
participagdo ativa no planejamento(...).
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Percebe-se uma descentralizagdo de autonomia, uma vez que possibilita
envolvimento de todos nas tomadas de decisOes, essa caracteristica mostra-se como
sendo fundamental para o desenvolvimento dos interesses coletivos, uma vez que
muitos setores sociais podiam debater. Sendo assim, a Escola a partir dessa logica
estava educando para a cidadania plena, uma vez que fomentava a decisdo democratica,
onde, segundo Piletti (1997) existia didlogo entre escola, comunidade, professores,
alunos, conteudo, métodos e recursos. Ou seja, um meio favoravel para surgimento de
novos modelos pedagogicos.

Destaca-se como modelo pedagogico relevante surgido na época, o trabalho
desenvolvido por Saviani, intitulado de Pedagogia historico-critica. O mesmo aponta
para uma pedagogia contra hegemonica, ou seja, uma pedagogia realmente critica, ativa,
transformadora, pode-se melhor compreender tal pedagogia a partir de Saviani (1991, p.
418-419):

(...) a pedagogia historico-critica ¢ tributaria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo fortes afinidades,
no que se refere as suas bases psicologicas, com a psicologia historico-
cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educagdo ¢ entendida como
o ato de produzir, direta e indiretamente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa que a educacdo ¢ entendida como
mediagdo no seio da pratica social global. A pratica social pde-se, portanto,
como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai
ocorre um método pedagodgico que parte da pratica social em que o professor
e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posigdes
distintas, condi¢do para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
no encaminhamento da solug@o dos problemas postos pela pratica social. Aos
momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas
pela pratica social (problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdo e solugdo (instrumentagdo) e viabilizar sua

incorporagdo como eclementos integrantes da propria vida dos alunos
(catarse).

Assim, acredita-se com essa discussdo, que se formula a compreensdo do perfil
de cidadao almejado na época; ou seja, educado a partir de tais ideais, 0 mesmo
desenvolveria a capacidade de auto-realizagao a partir do exercicio pleno da cidadania.

Vale ressaltar que o entendimento anterior faz referéncia as pretensdes de ser
humano e sociedade que era almejada na época e ndo o que se efetivou, uma vez que a
década de 1990 foi marcada pela desconstrugdo do ideario da década anterior. Todavia,
mostrou-se como sendo um momento renovador em meio as ideologias hegemonicas,
que no decorrer da historia, em referéncia ao campo educacional brasileiro, pouco se

conseguiu contrariar.
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4 CAPITULO I1I: A CONCEPCAO ATUAL DA PROPOSTA EDUCACIONAL
PARA O ENSINO MEDIO EXPRESSA NA (LDBEN) E A FORMACAO DO
CIDADAO BRASILEIRO

Antes de mengdes dos pensamentos dos autores e andlises, ¢ necessario
contextualizar o cendrio brasileiro de 1990 em relacdo a educagdo. Para tanto,
apresenta-se a Lei 9.394 de 1996 sancionada, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), fruto de uma nova constituinte, tendo esta constituinte
caracteristicas democraticas com uma proposta essencial: modificar a educacdo no pais.
Todavia, desde sua legitimacdo até os dias atuais, sofreu e sofre modificagdes em
virtude de varios fatores, ¢ nesse sentido que aborda-se o referido documento no
presente estudo.

Tratar-se-30 das modifica¢des realizadas no referido documento, destacam-se
modificac¢oes realizadas no ano de 2008 ¢ de 2017, e tem-se como foco, analisar as
possiveis transformacdes no entendimento sobre cidadania e trabalho ocorridas em
relacdo a ideia inicial, ou seja, que cidadao se pensava em 1996 e que cidadao se pensa
em 2017 e com isso compreender que concep¢do a mesma aponta para as categorias
mencionadas em recentes reformulagoes.

Além da legislagdo vigente, ndo poderia faltar nas andlises o contexto
relacionado ao mundo do trabalho; desta forma, recorreu-se ao entendimento de Veiga

(2012, p.45) sobre os anos 90 até os dias atuais:

O mundo contemporaneo ¢ marcado pela hegemonia do projeto neoliberal,
consolidando-se no contexto internacional e nacional, dominado pelo
pensamento técnico - cientifico. Acentuam-se e ampliam-se as formas de
exclusdo social e cultural. E nesse contexto que mudangas profundas ocorrem
em todos os espagos sociais, na familia, nas empresas, nas instituicdes
educativas.

Veiga (2013, p.45) ainda faz referéncia as problemadticas que envolvem este

cenario, ao dizer que:

A globalizagdo, as novas tecnologias da informacdo e da comunicagio e os
processos que desenvolvem estdo provocando uma reorganizacdo do
trabalho, uma transformagdo na producdo de bens e servigos, nas relagdes
entre as nagdes ¢ até mesmo na cultura local. O mundo globalizado traz
novas regras econdomicas de grande impacto social, ¢ isso reflete também
sobre a educagao.
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Entende-se a partir do exposto que mudangas ocasionadas pelo mundo
globalizado impactam diretamente na forma de se fazer educagdo, consequentemente no
perfil de cidaddo proposto por estas, percebe-se, pois, um cenério de transformagdes. E
nesse cendrio de rdpidas contradi¢des, entre processo de democratizacdo no fim da
década de 80, lei educacional baseada em movimentos renovadores da educagdo,
projeto neoliberal ocasionando mudancas na forma de produgdo de bens e servigos que
passa-se a enfocar e analisar o referido documento.

Diante dessa problematica, ¢ necessario entender em um primeiro momento
como ¢ compreendida a educacdo e o ser na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) desde seu texto inicial, em um segundo momento, que ressalta-se
para as categorias cidadania e trabalho em recentes reformulagdes, tendo em vista as
transformagodes ocorridas. Desta forma, tem-se como intuito, uma comparacdo entre a
ideia inicial, a partir de um texto introdutdrio e genuino com um texto que sofreu e sofre
(re)formulagdes de acordo com o contexto. Sendo assim, evidencia-se o entendimento
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) traz sobre educagdo

sem alteragdes desde sua ideia inicial, quando trata que:

Art. 1° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de
ensino ¢ pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Identificou-se diversas instituicdes sociais influenciando diretamente a
educacao do cidadao. Todavia, esta educagdo nao ¢ vista como foco da educagdao
exclusivamente escolar. Sobre educacao escolar o referido documento faz referéncia no

primeiro e segundo paragrafo:

§ 1° Esta Lei disciplina a educa¢do escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias; § 2° A
educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica
social (BRASIL, 1996).

Existe uma preocupagdo especifica no ato de educar, ampliando o

entendimento expde-se o que trata especificamente o segundo artigo da referida Lei:

Art. 2° A educag@o, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).
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Posteriormente, no artigo terceiro, podem ser destacados varios principios,

todos fomentando o desenvolvimento integral do cidadao, segue abaixo tais principios:

I - igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial; e

XIII - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1996).

Portanto, viu-se que existem finalidades especificas, sendo estas: exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, a observacao que se levanta é: “qualificagdo
para o trabalho” e ndo qualificacdo para um tipo (especifico) de trabalho. Com relacdo

a finalidade temos no capitulo II, referente a Educagdo Basica, as disposigdes gerais:

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (BRASIL, 1996).

Ao término deste primeiro momento, ¢ possivel constatar e analisar a partir de
recortes pontuais, a concep¢ao de ser e que se imaginara na época, um ser capaz de
desenvolver-se com liberdade, igualdade de condigdes, acesso e permanéncia na escola,
exercicio pleno da cidadania, destaca-se nas analises, “meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores”, tal caracteristica do texto inicial mostra-se como sendo ponto
chave para o entendimento sobre a concepcao almejada na época. Ademais, evidencia-
se as transformacgdes ocorridas em dois momentos.

Para tanto, seguem reformulagdes realizadas primeiramente em 2008 a partir

da Lei n° 11.741 que inclui a seguinte redacao:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Segdo IV deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2008).
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Destaca-se no fragmento referenciado a possibilidade de preparacdo para o
desempenho de profissdes técnicas dentro do processo de educacdo basica, ainda sobre
educagdo profissional técnica de nivel médio sendo desenvolvida na educacdo basica,

conforme, pode-se observar:

Art. 36-B. A educacdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida
nas seguintes formas: I - articulada com o ensino médio (...).

Além disso, o artigo que se segue amplia o entendimento sobre a referida

articulacdo, ao tratar que:

Art. 36-C. A educagdo profissional técnica de nivel médio articulada,
prevista no inciso I do caput do art. 36-B desta Lei, serd desenvolvida de
forma: I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno; Il - concomitante,
oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na
mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis (...). Paragrafo tnico. Os cursos de educagao profissional técnica
de nivel médio, nas formas articulada concomitante e subsequente, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade, possibilitardo a
obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho apds a conclusio,
com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificagdo para o
trabalho (BRASIL, 2008).

Seguindo com alteracdes no referido documento, segue adiante alteragdes

incluidas no ano de 2017 pela Lei 13.415:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I -
linguagens e suas tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; III -
ciéncias da natureza ¢ suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacdo técnica e profissional (...).§ 3* A critério dos
sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado, que
se traduz na composi¢cdo de componentes curriculares da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os
incisos [ a V do caput. (BRASIL, 2017).

Evidencia-se a partir do exposto a fragmentagdo do curriculo por dreas e
valorizagao de componentes que déem suporte a formagao técnica e profissional. Nota-
se uma estruturacdo em termos logisticos, cujo objetivo central ¢ incorporar ainda
dentro da educacao basica, o desenvolvimento de mao de obra técnica. Tal caracteristica
mostra-se como sendo uma contradicdo ao que se evidenciou no primeiro momento,

pois, entendeu-se a que a educacao basica teria como esséncia, fornecer-lhes meios para
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progredir no trabalho e em estudos posteriores € ndo uma preocupacao em desenvolver
mao de obra para os setores primarios o que verificou-se no inciso V do Artigo em
analise.

Logo, entende-se que existe uma preocupagdo em formar um trabalhador com
caracteristicas especificas, a possibilidade de progredir em estudos posteriores e
ascender na vida profissional fica apenas na ideia inicial da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), pois o que se percebe nas atuais reformulagdes ¢ uma
estruturagdo didatica, metodologica e de conteudos, que sustentam a ideia de mao de
obra qualificada, especifica e rapidamente acessivel.

Com relacdo a categoria trabalho, sendo desenvolvida dentro da educagdo
basica, especificamente no ensino médio, a partir de recentes reformulagdes, mostrou-se
como sendo um divisor de aguas para o cidaddo, pois, entende-se que estas ndo
proporcionam condic¢des de progressdao no desempenho de suas atividades, uma vez que
se trata de um aprendizado técnico e especifico, ou seja, uma preocupagdo basica em
formar um trabalhador técnico e fragmentado quanto ao seu papel no mercado de
trabalho. Nessa perspectiva, os direcionamentos expressos nas recentes reformulacdes,
apontam para uma educagao que favorece as exigéncias imediatas e/ou primarias do
mercado de trabalho, visando a formagdo do cidaddo para exercer funcdes especificas,
sendo estas, de reconhecimento inferior em varios aspectos, em consequéncia desse tipo
de formagdo, percebe-se que tais reformulagdes, desenvolvem o distanciamento das
camadas populares, quando estdo a servico, por meio de direcionamentos educacionais
voltados a grupos especificos.

Diante deste cenario historico, de conflitos e interesses diversos, a Educacao
Fisica atualmente insere-se na Escola como componente curricular obrigatério da
Educacdo basica, pode-se constatar tal afirmagdo a partir do Art. 26, § 3- da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) incluida pela Lei 10.793 de 01 de
Dezembro de 2003:

A educagdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, ¢ componente
curricular obrigatorio da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno: I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; 11 —
maior de trinta anos de idade; III — que estiver prestando servigo militar
inicial ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a pratica da educagdo
fisica; IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;
V — (VETADO); VI — que tenha prole (BRASIL 2003).
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Diante do exposto, ¢ questiondvel o entendimento que a referida legislacdo traz
sobre a ndo obrigatoriedade da Educacdo Fisica aos alunos que cumpra jornada de
trabalho igual ou superior a seis horas, maior de trinta anos e que estejam prestando
servico militar nas condigdes mencionadas. Isso descaracteriza a importancia do
referido componente frente a formacdo cidadd. Ainda sobre as caracteristicas do
referido componente no ambiente escolar, temos segundo Caparroz (2007, p. 53) a
ampliacdo do entendimento sobre a especificidade da Educagdo Fisica, o autor faz
referencia frente a dificuldade de se conceituar Educacdo Fisica e aponta possibilidades

de mudangas:

Ha uma questdo presente tanto do primeiro grupo (Educagdo Fisica restrita a
institui¢do escolar), como no segundo grupo (Educacdo Fisica abrangente)
que merece uma atencdo especial de nossa parte, que ¢ a forma ambigua com
que os autores tratam a questdo. Ao discutirem os elementos da Educagio
Fisica dentro da escola, sem contudo operar uma critica de forma que
apreendesse tais elementos para dentro da escola, isto é, o fazem apenas pela
incorporacdo dos elementos externos aos internos(...).

Evidencia-se segundo entendimento presente na legislacdo em discussdo, como
também no entendimento do autor referenciado acima, uma confusdo entre o que ¢
Educagdo Fisica e o que deveria ser Educagdo Fisica. Diante da problematica,
referenciamos o Coletivo de Autores (1992, p. 24), sobre Educacdo Fisica que tem

como meta o desenvolvimento da capacidade fisica:

Apoia-se nos fundamentos sociologicos, filosoficos, antropologicos,
psicologicos e, enfaticamente, nos biologicos para educar o homem forte,
agil, apto, empreendedor, que disputa uma situagdo social privilegiada na
sociedade competitiva de livre concorréncia: a capitalista. Procura através da
educacdo, adaptar o homem a sociedade, alienando-o da sua condi¢do de
sujeito historico, capaz de interferir na transformacdo da mesma.

A partir do entendimento exposto, constata-se que: Diante da ambiguidade que
a disciplina foi e ¢ tratada no ambiente escolar, a partir dos métodos que predominaram
e predominam em muitos casos, sua pratica impacta diretamente no processo de
formacao do cidaddo, o tornando em muitas circunstancias, confuso, questionavel e sem
relevancia frente as necessidades de uma formagao critica, ativa e transformadora de

uma realidade pessoal e coletiva.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel observar variaveis atemporais no decorrer do processo historico

referente a Educagdo Brasileira. O referido historico com as areas e métodos que a
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fundaram, em determinados momentos estavam preocupados com a formagdo de um
individuo com perfil inconsciente de sua pratica e em outros, tentou-se desenvolver uma
Educacdo mais consciente, onde esta favorecesse o pleno desenvolvimento da
cidadania.

Compreende-se que a Educacao teve e tem fortes raizes que se relacionam com
o mundo do trabalho, mesmo que involuntariamente reproduziram-se historicamente
objetivos especificos de grupos dominantes, sendo estes objetivos atingidos também por
propostas educacionais.

Percebeu-se no decorrer da histéria um dualismo entre tendéncias no campo
Educacional Brasileiro, isso fica evidente quando, a partir das analises, compreendeu-se
que existia a preocupacdo em qualificar mdo de obra imediata para o mercado de
trabalho, isso sem pensar nos aspectos gerais e necessarios para formacao cidada, sendo
formacao cidada entendida como algo muito complexo e nao unilateral, outrora tentou-
se por meio da Educagdo desenvolver um perfil de cidaddo mais proximo do desejado
por todos, sendo este critico, reflexivo, analisador e interventor nas problematicas
sociais, ou seja, um cidaddo capaz de transformar a realidade coletiva,
consequentemente sua propria realidade.

Pensando em propostas educacionais, se apresenta na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), as reformulagdes no ensino médio, essas
reformulagdes justificam-se pelas necessidades de reducdes das desigualdades, garantia
do direito a aprendizagem e ao desenvolvimento. Quanto a relevancia social, propde-se
pensar que projetos de ser humano, educacao e sociedade sdo justificados.

A partir de tais colocacdes e justificativas para as reformulagdes no ensino
médio, por meio das modificagdes na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional
(LDBEN), destacou-se a necessidade de refletir sobre que concepgdo de formacdo o
documento propde ao ensino médio, a partir de uma relacdo com as categorias trabalho
e cidadania. Entende-se que, a reformulacdo da proposta para ensino médio tem por
objetivo definir, listar os conhecimentos fundamentais a serem ensinados nas redes de
ensino basico bem como guiar o processo de avaliacdo ¢ formagao do cidadado. Todavia,
¢ necessario compreender e posicionar-se frente aos reais objetivos.

Logo, formar um cidaddo com caracteristicas descritas anteriormente, por meio
da Educagio é necessario ndo apenas alterar os conteidos nela ensinados. E preciso
mudar suas praticas, sua estrutura de organizagdo e funcionamento, tornando-a coerente

com os historicos objetivos do cidaddo brasileiro, capazes de participar ativamente do
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processo de construcdo de uma sociedade mais homogénea, e ndo apenas reproduzir
inconscientemente objetivos alheios; ou seja, uma sociedade mais igual em varios
aspectos, dentro da proposta: que se pense em propostas educacionais que possibilitem a
diluicdo das camadas populares por meio de uma formacgao basica de qualidade e nao de
subsisténcia a partir de um trabalho minimamente reconhecido em varios aspectos.

Entende-se que a formagao do curriculo sendo proposto de maneira a subsidiar
determinada camada social, passa a ser uma imposicdo dos grupos dominantes aos
grupos dominados. Logo, passa a ser entendida no presente estudo, como uma politica
de formacdo de ser humano e de sociedade atrelada aos anseios de grupos especificos,
sendo estes, grupos corporativistas, cujo objetivo € proprio e bem claro, o ganho de
capital por meio do trabalho minimamente reconhecido a partir da qualificagdo
profissional, sendo esta qualificag@o atingida pela Educagao Basica.

Pensar em Educacgdo Baésica para o mundo do trabalho, sendo esta Educacao
superficial, genérica, ¢ privilegiar a minoria e colocar na margem a maioria. Tal
perspectiva de educacdo aponta quase que exclusivamente para uma formagdo
unilateral. Enfim, defende-se a necessidade de uma proposta educacional para além da
formagao unilateral, uma vez que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) mostra-se como sendo uma legislagdo que passou e passa por reformulacdes,
a saber, (2008 e 2017), reformulacdes estas que caminham para um desmanche de sua

idéia inicial.
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