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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a abordagem das questdes de variagdo linguistica nas
provas de lingua portuguesa no exame do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos) da edicdo 2017. Para a realizagdo dessa pesquisa,
seguimos a linha da Sociolinguistica, ja que ela contribui para melhorar a qualidade de ensino
de lingua portuguesa, através dessa relagao que busca investigar a lingua a partir do contexto
em que seus falantes estdo inseridos. Apoiamo-nos nas pesquisas Sociolinguisticas de Bagno
(2008), Cezario e Votre (2011) e Bortoni-Ricardo e Rocha (2016) os quais abordam questdes
relacionadas a linguagem dentro do contexto social e, consequentemente, a variacao
linguistica, como também sera abordada a questio de norma e as nogdes de “erro”. Também
serd mostrado que o exame do ENCCEJA ndo investe em dados quantitativos e nem
qualitativos com relacao a questoes de variagoes linguisticas, pois, quando essas questoes sao
abordadas nas provas, ndo levam os candidatos a refletirem sobre o que realmente é a lingua
moldada e situada por variacdes e mudancas em seu uso, como também verificamos que a
contextualizagdo desses itens nas questdes ndo € feita de maneira equitativa entre as
habilidades mencionadas na Matriz do exame. Nesse sentido, percebe-se, que o exame nio
consegue cumprir com o propésito do Livro Introdutdrio e da LDB, cuja proposta é valorizar
a experiéncia adquirida por esses individuos fora da escola, através de praticas sociais.

Palavras-chaves: ENCCEJA. Sociolinguistica. Variacdo. Ensino. Norma.



ABSTRACT

This work aims to analyze the approach of questions of linguistic variation in Portuguese
language tests in the ENCCEJA (National Exam for Certification of Young and Adult Skills)
of the 2017 edition. In order to carry out this research, we follow the line of Sociolinguistics,
since it contributes to improve the quality of Portuguese language teaching, through this
relationship that seeks to investigate the language from the context in which its speakers are
inserted. We support ourselves in the Sociolinguistic researches of Bagno (2008), Cezario and
Votre (2011) and Bortoni-Ricardo and Rocha (2016) which address questions related to
language within the social context and, consequently, linguistic variation, the question of
norm and the notions of "error”. It will also be shown that the ENCCEJA exam does not
invest in quantitative or qualitative data regarding questions of linguistic variations, because
when these questions are addressed in the tests, they do not lead the candidates to reflect on
what is actually the molded and situated language by variations and changes in its use, but we
also verify that the contextualization of these items in the questions is not done in an equitable
way among the skills mentioned in the exam matrix. In this sense, it can be seen that the exam
can not fulfill the purpose of the Introductory Book and the LDB, whose proposal is to value
the experience acquired by these individuals outside the school through social practices.

Keywords: ENCEJJA. Sociolinguistics. Variation. Teaching. Norm.
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1 APRESENTACAO

“Nao troco o meu oxente pelo ok de ninguém”
(Ariano Suassuna)

Ao perceber a dificuldade em trabalhar com a modalidade de ensino especifica para
jovens e adultos que ndo tiveram sua formacao basica concluida, e a dificuldade em encontrar
materiais didaticos adaptados para a linguagem “diferente” desses jovens e adultos sem
formacao, o tema surgiu como uma possibilidade de pesquisa e contribuicdo para a drea da
Educacao.

Uma das motivagdes deste trabalho se dd como resultado das regéncias e observagoes
realizadas na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), no periodo de Estidgio Supervisionado.
Outra motivacdo se di por uma questdo identitiria, pelo fato de quase a totalidade dos
estudantes de Letras do Campus III da UEPB sermos oriundos de cidades do interior do
Nordeste, além de outros tantos que provém da zona rural, regides estigmatizadas com relagao
a sua forma de falar (além de outras questdes). Por fim, com base em levantamento
quantitativo em plataformas eletrénicas, e tendo encontrado poucos resultados, justificamos a
importincia deste trabalho como uma contribuicdo para os estudantes e profissionais da
linguagem.

Assim, o objetivo geral dessa pesquisa é: analisar questdes de variacdo linguistica em
exames do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos); e os especificos: verificar quantas questdes de variagdo sdo abordadas no Exame;
identificar, através de levantamento, estudos realizados sobre o ENCCEJA e linguagens por
meios eletrfnicos, como Lilacs!, SciELO? e Google Académico?, perceber se as questdes
encontradas possuem um perfil para formar cidaddos criticos. Temos, por hipotese, que os
exames nacionais, mais especificamente, 0 FNCCEJA, ndo investem quantitativa, nem
qualitativamente, em questdes de variacdo linguistica. Quando essas questdes sdo presentes
nos exames, nao levam os candidatos a reflexdao do que realmente é a lingua, moldada e

situada por variagoes e mudangas em seu uso.

1 LILACS é o mais importante e abrangente indice da literatura cientifica e técnica da Ameérica Latina e Caribe,
quanto aos aspectos de Saide. Justificamos a escolha por pesquisar os termos nesta plataforma, para adquirirmos
dados sobre variacdo linguistica no ENCCEJA de pessoas com algum desvio de linguagem.

2 Scientific Eletronic Library Online. Justificamos a escolha por pesquisar nesta plataforma, por ser uma das
mais bem conceituadas no ambito de buscas de produgdes cientificas no meio académicao.

3 Justificamos a escolha por pesquisar nesta plataforma, por ser a mais popular para os estudantes de graduacio.
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O ENCCEIJA foi criado em 2002, porém, desde sua criacdo, vem sendo marcado por
incertezas e instabilidades na sua organizagdo, fatos esses que tornam dificil para os
pesquisadores que buscam informagdes sobre essas provas para analise, isso sera mostrado ao
longo do trabalho, quando nas edigGes de 2003, 2004, 2009, 2010, 2012 esse exame deixou de
ser realizado e em 2015 e 2016 foi realizado apenas no exterior, pois, devido a tantas
suspensdes das provas (sdo retiradas do site e os gabaritos ndo condizem muitas vezes com as
edi¢oes disponibilizadas), o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos) nao possui um
banco de dados relativos a esse Exame, o que justifica o fato de analisarmos as provas da
edigao de 2017.

Para a realizagdo desta pesquisa, seguimos a linha da Sociolinguistica Variacionista,
pois ela contribui para melhorar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, jd que permite
investigar a lingua de seus falantes, levando em conta a realidade social, cultural, econdémica
entre outras. Sendo assim, a Sociolinguistica nos mostra que é possivel inserir esses
individuos oriundos das classes sociais menos favorecidas em contextos reais de uso da
lingua. Além disso, faz com que esses individuos se sintam menos discriminados com a
linguagem que a escola apresenta, permitindo que participem de agdes sociais com a sua
lingua, sua identidade e seu contexto sdcio-histérico.

Outro fato observado é que, da mesma forma em que temos documentos regentes de
outras provas e curriculo da Educagao, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNN), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional (LDB) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), também existem documentos para o ENCCEJA, que é o Livro
Introdutério. Nele, s3o apresentadas as bases educacionais e os eixos conceituais que
estruturam o ENCCEJA. Ainda nesse documento, existe a Matriz de Competéncias e
Habilidades utilizada como referéncia para a construg¢do da politica curricular do Exame.

Diante disso, este trabalho estd organizado da seguinte forma: inicialmente, faremos
uma abordagem sobre as contribui¢des da Sociolinguistica brasileira para o ensino de
Portugués, com base nas pesquisas sociolinguisticas de Bagno (2008), Cezario e Votre
(2011), além de Bortoni-Ricardo e Rocha (2016), ja que os mesmos abordam questdes que
relacionam a linguagem com o contexto social, como também a variagao linguistica, a questio
de norma e as no¢des de “erro”. Jd no capitulo do ENCCEJA, serdo mostradas, com base em
Gatto (2008), Serrdo (2014), no site do INEP e no Documento base do Exame algumas
dimensdes da prova, ao longo de sua existéneia, por exemplo, o que esse Exame avalia, quem
avalia, como surgiu e qual o seu ohjetivo, como também faremos um relato sobre a histdria da

EJA no Brasil, com base em alguns pesquisadores como Terzi (2001), Haddad e Di Pierro
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(2000), Soares (2001), Oliveira (2001), Sales (2001), Silva (2015). Logo em seguida,
mostraremos a metodologia utilizada, como também faremos uma andlise das questdes
contendo variacdo linguistica nas provas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e
Médio, da edicdo de 2017, fazendo uma relagdo dessas questdes com o que pedem oS
documentos e os autores, nos quais nos baseamos para este trabalho.

Ressaltamos, ainda, que este tipo de pesquisa muito contribui para a melhoria da
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, pois através dele podemos perceber o quanto €
importante que nods, enquanto professores, possamos entender nossos alunos, levando em
consideracdo toda sua realidade dentro do contexto social do qual os mesmos fazem parte.
Além disso, esta pesquisa nos auxilia a buscarmos preparar esses individuos para serem
cidaddos criticos, protagonistas de suas proprias historias, sendo capazes de participar de
qualquer pratica social usando a lingua e adequando-a, mesmo com todas as diferencas
existentes. E um tipo de pesquisa que, além do que elencamos, nos ajuda a repensar as formas
de prepararmos materiais didaticos e avaliagGes para jovens e adultos, que procuram dar

continuidade a sua formagdo na educagao basica.
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2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO PARA JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, serdo abordadas as contribuicGes da Sociolinguistica brasileira para o
ensino de Portugués. Procuramos alinhar essas discussdes com aquilo que se refere aos
estudantes da EJA, futuros candidatos ao ENCCEJA.

Para realizacdo desse capitulo, apoiamo-nos nas pesquisas sociolinguisticas de Bagno
(2008), Cezario e Votre (2011), Bortoni-Ricardo e Rocha (2016), os quais abordam questdes
relacionadas a linguagem dentro do contexto social e, consequentemente, a variacao
linguistica. Também sera abordada a questdo de norma, além das nogdes de “erro”, no ponto

de vista dos PCN.

2.1 Marco histérico da Sociolinguistica: contribuicdes para o ensino do portugués

brasileiro

Segundo Bortoni-Ricardo e Rocha (2016), no Brasil Coldnia, o Portugués nao era uma
lingua que predominava de modo homogéneo no uso cotidiano dos falantes. Além disso, por
tratar-se de uma situagao multilingue, o fato de haver varios falares também foi resultado da
transferéncia de um grande grupo de escravos africanos para aquele contexto de Colénia. Os
mesmos falavam diversas linguas e foram trazidos para o Brasil pelo trafico negreiro, dando
inicio a mais um processo de contato com outras formas de expressao linguistica, outros
saberes.

Goulart (1975, apud BORTONI-RICARDO e ROCHA, 2016) observou que, quando
esse trafico finalmente foi eliminado, em 1851, havia entrado no Brasil cerca de trés milhoes e
seiscentos mil escravos. Podemos inferir, além da base nos textos tedricos, que esses
fenémenos de trocas linguisticas corroboram a ideia de que a lingua se torna mais
heterogénea, a partir de mais contatos, usos e funcionamentos cotidianos.

De modo que, ao ter contato com os colonizadores, o niimero de escravos cresceu a
partir do final do século XII, por causa do ciclo de ouro. Com isso, os habitantes nativos e a
populagdo negra e seus descendentes desenvolveram interlinguas, processo esse que
inicialmente foi denominado de transmissdo linguistica irregular.

Com base em Cezario e Votre (2011), a Sociolinguistica é uma relacdo entre o social e
a lingua, ou seja, é uma Area do conhecimento que procura investigar a lingua a partir do
contexto situacional e da cultura de seus falantes, pois, conforme alguns estudiosos linguistas,

até a década de 1960 ndo havia essa preocupagdo em relacionar a lingua com a sociedade.
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Essa preocupacdo surgiu, principalmente, com os estudos de William Labov, em 1960, nos
Estados Unidos, ao analisar a lingua inglesa e suas variedades dentro do contexto social.

Ja no que se refere ao territorio brasileiro, podemos observar que alguns pesquisadores
tém investido na drea da Sociolinguistica, dentre os quais podemos apontar Marcos Bagno
(2008), Bortoni-Ricardo e Rocha (2016), que vém apresentando alguns trabalhos em defesa
das variagdes linguisticas das classes sociais menos favorecidas, com vista a ndo sofrerem
preconceitos quanto ao seu modo de falar. Esses autores também apontam em favor dos
direitos linguistas e de politicas linguisticas, com a acepg¢ao de heterogeneidade da lingua. Os
resultados desses estudos vém sendo percebidos como uma grande contribuicdo na
formulacao de documentos oficiais, com énfase nas competéncias e habilidades linguisticas a
serem trabalhadas nas escolas do nosso pais.

Sendo assim, pode-se afirmar que a Sociolinguistica, por estudar a lingua e os
individuos que a usam e o que cada um representa na sociedade, tem contribuido bastante
para a drea do ensino, inclusive, de jovens e adultos.

A seguir, serda mostrada a variacao linguistica em sala de aula, fazendo uma
abordagem sobre a norma padrdo e nao padrao, sobre as variedades existentes e a importancia

do combate ao preconceito linguistico.

2.2 A variacdo linguistica na sala de aula: o padrio e o estigma na lingua

Através dos textos e das criticas de Bagno (2008), somos levados a refletir sobre o fato
de a escola estar muito equivocada, ao apresentar a lingua como sendo tinica para os seus
usudrios. Pensar na homogeneidade da lingua, uma forma padrdo, tnica, faz com que as
pessoas que ndoc a dominam sejam excluidas. O autor ainda nos leva a questionar sobre a
existéncia de uma forma de falar correta. Segundo ele, ndo podemos considerar nenhuma
forma de falar errada, mas apenas diferente (BAGNO, 2008, p.15-16). A homogeneidade da
lingua é um mito, portanto.

Sendo assim, cada individuo tem suas particularidades de linguagem que variam de
acordo com a idade, com o género, com a situagdo socioecondmica, com a profissdo etc. A
lingua também pode mudar com o tempo (mudanca diacrénica) e pode variar a depender da
regido geografica (variagao diatdpica).

Se observarmos a lingua que falamos hoje, veremos que é diferente da que se falava

no inicio da colonizagdo. Daqui a alguns anos, sera totalmente diferente da que falamos hoje,
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de modo que tudo isso interfere no uso da lingua individual também, pois as variacdes de cada
individuo continuardo existindo.

Assim, a lingua portuguesa (assim como qualquer outra lingua) é cheia de variacdes,
podendo ser usada de acordo com a situagdo em que o sujeito estd inserido. Todas as
variedades linguisticas existentes sdo ricas o suficiente para que o sujeito consiga se
comunicar e interagir com os outros (BAGNO, 2008, p. 18-22). Com relagdo a esse mito de
uma lingua tnica, os PCN alertam os professores e as escolas para que combatam a ideia de

que:

Existe uma forma “correta” de falar, o de que a fala de uma regido ¢ melhor
do que a de outras, o de que a fala “correta™ é a que se aproxima da lingua
escrita, 0o de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado (BRASIL,
1998b, p. 31).

Muitas vezes, criamos expectativas com relacao ao modo de falar das pessoas,
principalmente por parte dos individuos mais letrados da sociedade, das elites e dos mais
instruidos, querendo sempre determinar a forma de falar dos menos favorecidos em termos
educacionais, que passam a ser ridicularizados e estigmatizados.

Bortoni-Ricardo e Rocha (2016, p. 55) ressaltam que os alunos, ao chegarem a escola,
ja tém uma compreensao da lingua materna e conseguem usar o portugués de forma razoavel.
O papel da escola e dos professores é orientar esses usudrios na adequacgao do uso, em suas
praticas comunicativas do cotidiano. Os estudantes precisam entender que, a depender da
situagdo, nossa lingua precisa se moldar aos contextos mais formais ou menos formais.
Segundo as autoras, comegamos a dominar essas prdticas comunicativas desde nossos
primeiros meses de vida e que, 3 medida que vamos crescendo, essas habilidades vao sendo
ampliadas e moldadas com consciéncia, tendo a escola como mediadora.

Ainda dentro desse contexto, podemos perceber que as pessoas menos favorecidas e
marginalizadas sdo as mesmas que falam o portugués nao padrao, e, por serem julgadas pela
maneira como falam, ndo servem para frequentar o mesmo espago que a elite, ou obtém
oportunidades de empregos subjugados, saldrios baixos etc. O desprestigio da linguagem é
apenas um dos vdrios motivos que levam a nossa sociedade a pritica da segregacdo de
classes. Isso também é um fendmeno que entrou nas nossas escolas. Cezario e Votre (2011, p.
148) afirmam que “Nas sociedades em que ¢ nitida a separaciio da populacio em classes
sociais e econdmicas, a relacdo entre lingua e classes sociais se verifica com bastante

evidéncia™. J4 Bagno (2008, p. 28), afirma que:
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O portugués ndo-padrido é a lingua da maioria pobre e dos analfabetos do
nosso povo. [...] E também, consequentemente, a lingua das criancas pobres
e carentes que frequentam as escolas ptiblicas. Por ser utilizado por pessoas
de classes sociais desprestigiadas, marginalizadas, oprimidas pela terrivel
injustica social que impera no Brasil — pais que tem a pior distribuicdo da
riqueza nacional em todo o mundo -, o PNP é vitima dos mesmos
preconceitos que pesam sobre essas pessoas. Ele é considerado “feio”,

LI ”»

“deficiente”, “pobre”, “errado”, “rude”, “tosco”, “estropiado”.

Diante disso, o que nos chama atengdo € que a escola é um lugar de acolhimento e que
deve servir de espaco aberto para reflextes e formar cidadaos com visdo critica. Nao o
contrdrio, como vem acontecendo. O mais preocupante sdo os professores despreparados, que
consideram os alunos que ndo dominam a lingua padrdo como deficientes linguisticos,
deixando esses individuos cada vez mais desestimulados.

Portanto, enquanto professores e mediadores, precisamos fazer com que o aluno tenha
uma percepcao de lingua que passa por processos sociais e histéricos de variacdo. Essa
concepcao de lingua deve ser levada em consideracdo pela escola, principalmente para esses
alunos de educacdo de jovens e adultos, que sdo pessoas sofridas devido as desigualdades
sociais, que, por diversos, motivos tiveram que abandonar a escola e tentam retomar seus
estudos procurando, assim, recuperar o tempo perdido, seja pensando em qualificacdo para o
mercado de trabalho, ou no seu crescimento pessoal.

Devemas ter um olhar voltado para esses alunos da EJA, adequando, assim, a escola
para esse publico que ndo € o alvo primordial dela. Devemos procurar conhecer a realidade de
cada um levando em conta a cultura, os conhecimentos trazidos por eles, valores e todas as
diferencas, pois 50 assim irdo se sentir acolhidos e motivados para continuarem frequentando
a sala de aula.

Contudo, sabemos que o que prevalece no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas é
o modelo das gramaticas normativas, que também utilizam o portugués padrdo. A gramatica
normativa ocupa sim um papel muito importante na sala de aula. A nog¢do de “erro” ndo esta
no ensino da gramatica, mas no fato de as pessoas ndo identificarem que o contexto é quem
determina o tipo de formalidade ou informalidade na linguagem. E importante frisar que a
norma da nossa lingua é uma das variagdes linguisticas encontradas em nosso processo social
e historico.

E necessario que, a partir dessas discussoes, a escola procure formas que possam
manter uma boa relagdo entre as duas, com vista a beneficiar o ensino-aprendizagem e o

combate ao preconceito linguistico, pois a escola € o lugar de discussées sobre as variedades,
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a norma, a nocio de erro, de preconceito e estigma, de competéncias e habilidades e da
discussdo sobre a formagdo de um cidadio protagonista.

Diante dessa trajetdria inicial sobre a Sociolinguistica e sobre as nocdes de norma,
preconceito e sobre os documentos oficiais continuaremos a formulacdo da pesquisa falando

sobre o ENCCEJA.
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3 EXAME NACIONAL PARA CERTIFICACAO DE COMPETENCIA DE JOVENS E
ADULTOS - ENCCEJA

Neste capitulo, objetivamos, de acordo com informacdes que vém de fontes oficiais,
tais como site do INEP e o documento base (Livro Introdutorio) do Exame, além de
discussoes de Gatto (2008) e Serrdo (2014), analisar algumas dimensées do ENCCEJA ao
longo de sua existéncia, por exemplo, o que avalia, quem avalia, como surgiu e seu objetivo,

como também fazer um relato sobre a historia da EJA no Brasil.

3.1 A Educacao de Jovens e Adultos: momentos histéricos no Brasil

O processo da EJA no Brasil passou por diversas transformagoes, sendo criados
muitos programas de alfabetizagdo para jovens e adultos, desde o periodo da colonizagao, até
os dias atuais.

Ao analisar a histéria da EJA no Brasil, percebemos que ainda é pouco conhecida,
mesmo que sua atuagao nao seja nova. Sabemos que, desde o periodo colonial, os religiosos
exerciam ag¢des educativas de cunho missiondrio, em sua maioria com adultos, ensinando ndo
apenas o Evangelho, mas também transmitindo outros ensinamentos.

Foram vdarios processos para o desenvolvimento dessas agdes para a educagdo desses
jovens e adultos. Terzi (2001, p. 154) aponta para o fato de, sé a partir da década de 1990 é
que houve uma preocupagdo maior com a educagdo dos jovens e dos adultos, no nosso pais.
E, mesmo com a falta de uma politica governamental para a drea, varias institui¢des piiblicas
e privadas, organizacdes ndo-governamentais (ONGSs), sindicatos, igrejas, associagdes etc., se
dispuseram a implementar projetos de alfabetizacdo. Sendo que, com essa ampliacdo,
percebeu a necessidade de repensar esse ensino com o intuito de melhor adequa-lo as novas
circunstancias sociais e politicas.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), em 1938 foi criado o INEP, e através de
seus estudos e pesquisas, estabeleceu-se, em 1942, o Fundo Nacional do Ensino Primdrio.
Assim, ficaria sob sua responsabilidade realizar um programa progressivo de ampliagio da
educagdo primdria, que incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos.

Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam que a identidade da educagdo de adultos toma
seus contornos, ao ser proposta uma Campanha de Educagdo de Adultos, em 1947, na qual, o

sujeito era alfabetizado em uma primeira etapa de trés meses e, em seguida, fazia o curso do
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primdrio, em duas etapas de sete meses cada. Dessa forma, com a Campanha de Educacdo de
Adultos, abre-se a discussao sobre o analfabetismo e a educagdo de adultos no Brasil.

De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 113), o Golpe Militar de 1964 produziu
um rompimento politico, em fun¢do do qual os movimentos de educagdo e cultura populares
foram reprimidos, seus dirigentes perseguidos, seus ideais censurados. O Programa Nacional
de Alfabetizacdo fol interrompido e desfeito, seus dirigentes presos e os materiais
apreendidos.

Segundo Januzzi (1979, p. 63, apud. TERZI, 2001), em 1967 foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) e transformado na Fundagao Educar, em 1985. O
Mobral foi o programa que mais representou o periodo do governo militar, pois sua
concepgao de educacdo era funcional, preparava o sujeito apenas com fins lucrativos para a
elite. O sujeito participante como aluno ndo podia ser conhecedor de seus direitos e nem
transformado para estar inserido na sociedade.

Jd com relagao ao Programa Alfabetizagao Soliddria (PAS), segundo Haddad e Di
Pierro (2000, p. 124), foi elaborado em 1996 pelo Ministério da Educacao, mas ficou sendo
coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria (organizacdo vinculada a Presidéncia da
Republica, que desenvolveu agdes sociais de combate a pobreza). Terzi (2001, p. 163) relata
que o PAS foi criado com intuito de promover a inclusdo social da populagdo nao-
escolarizada, de municipios que tinham a maior taxa de analfabetismo e na faixa etdria entre
12 e 19 anos. O foco é a escrita como instrumento de cidadania e, na visao de seus criadores,
através da escrita, as pessoas podiam entender melhor a realidade e, assim, agir na busca de
transformacao.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p.116) o Ensino do Supletivo passou a vigorar,
através, da Consolidagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 5.692, de 11 de agosto
de 1971 e sendo regulamentado no capitulo TV dessa LDB.

De acordo com Soares (2001, p. 203), é possivel afirmar que a partir da promulgacao
da Constituicdo de 1988, houve, de fato, uma expansio das oportunidades de acesso 3
educagdo escolar, incluindo a educacdo para jovens e adultos. Assim, foram garantidas essas
conquistas e, de modo especial, também para aqueles que se encontravam sem acesso a
educagdo, passando o Estado a ter o dever de garantir educagdo para todos e todas,
independentemente da faixa etaria.

Dessa forma, Oliveira (2001, p. 15) mostra que abordar o tema “educacio para jovens
e adultos™ ndo é apenas uma questdo de faixa etaria, mas uma questdo cultural, pois esses

jovens e adultos ndo sdo mais criangas e, também, ndo € qualguer jovem e adulto, mas um
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determinado grupo de pessoas inserido no mundo do trabalho e das relagbes interpessoais,
carregando consigo uma historia de vida mais complexa. Sdo pessoas com mais experiéncias,
conhecimentos e muitas reflexdes sobre o mundo.

Sendo assim, é preciso olhar para esses sujeitos levando em conta toda sua trajetoria
de vida, suas identidades individuais e coletivas, pois esses sujeitos Sao pessoas que
necessitam de adequagBes basicas de aprendizagem, j@ que sdo cidaddos marcados por
experiéncias pessoais, culturais, comunitarias e profissionais sem a educacao formal.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 121), com a chegada do governo Fernando
Collor de Mello, em 1990, adotaram-se algumas medidas logo no inicio do seu governo, que
fol a extingdo da Fundagdo Educar (Fundacao para Educagdo de Jovens e Adultos). Isso
aconteceu por parte de algumas iniciativas que pretendiam enxugar a madquina administrativa,
que visava, com isso, ajustar as contas publicas e controlar a inflacao, deixando, assim, alguns
Orgaos surpresos, pois, com isso, tiveram que arcar sozinhos com toda responsabilidade
educativa que era assegurada através de convénios com essa fundagdo. Desse modo, o
governo Collor acaba com a Fundacdo Educar e cria o PNAC (Plano Nacional de
Alfabetizagao e Cidadania), o qual durou apenas um ano. Com tantas mudancas feitas nesse
governo na educacdo de jovens e adultos, alguns especialistas observaram essas mudangas
como contraditorias, tendo em vista esses direitos terem sido garantidos na constituicdo de
1988, para esses cidadaos, que é a garantia a educacdo basica e gratuita.

Segundo os mesmos autores, o governo de Fernando Henrique Cardoso, eleito para a
Presidéncia da Repiiblica em 1994 e reeleito em 1998, coloca de lado o Plano Decenal e
prioriza a implementacdo de uma reforma politico-institucional da educagio piblica, que
compreendeu vdrias medidas, dentre as quais a aprovacdo de uma emenda constitucional,
quase que simultaneamente & promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB).

Segundo Sales (2001, p. 178), o MOVA (Movimento de Alfabetizacdo 1989-1992),
outro programa, foi criado inicialmente na cidade de S3o Paulo, na gestdo da prefeita Luiza
Erundina, do PT, quando Paulo Freire esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacdo.
Ainda de acordo com Sales, o MOVA é fruto da parceria entre poder piiblico e movimentos
sociais e teve como proposta de sua criacdo, dois objetivos: “alfabetizar para a cidadania e
fortalecer os movimentos sociais.” Sales (2001, p. 181)

Jd o PAS (Programa Alfabetizagdo Soliddria), implementado em 1997 durante o
governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, teve atuagdo até o ano de 2002, em

quase todo o pais. Foi criado com o objetivo de promover a inclusdo social da populagdo ndo-
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escolarizada de municipios com as mais altas taxas de analfabetismo. Ainda com relacdo ao
PAS, Haddad e Di Pierro (2000, p. 124) enfatizam que esse programa foi elaborado em 1996
pelo Ministério da Educacdo, mas fica sendo coordenado pelo Conselho da Comunidade
Soliddria (organizagdo vinculada a Presidéncia da Republica, que desenvolve agoes sociais de
combate a pobreza).

Entre 1996 e 1997, houve um intenso movimento de EJA no Brasil, movimento esse
que poucos conhecem. Aconteceu, assim, a V Conferéncia Internacional de Educagao de
Adultos (CONFINTEA), realizada em Hamburgo, na Alemanha. Houve a participacao de
varios paises, instituicoes e governos envolvidos com a educacdo de jovens e adultos:
governos estaduais e municipais, ONGs, universidades, setores empresariais, institui¢des dos
trabalhadores, delegacias do MEC, etc. Foram realizados varios Encontros Estaduais de EJA,
os quais foram resultando em etapas posteriores passando por Encontros Regionais, em
Curitiba e Salvador, e Encontro Nacional, em Natal. Houve, ainda, o Encontro Latino-
americano realizado em Brasilia, em 1997, chegando & Conferéncia Internacional, na
Alemanha. Essa Conferéncia foi marcada por um compromisso entre mais de 150 paises que
estavam presentes, compromisso esse, que foi de oferecer educacdo em geral para toda a
populagao (SOARES, 2001, p. 210).

De acordo com Silva, (2015, p. 39) por volta da segunda metade do século XX,
especialmente a ultima década, foi marcada por ganhos extraordindrios no dmbito da
educacao de adultos e pela criacdo de diferentes programas, que representam, de forma maior,
ou menor, um avanco no carater politico-pedagégico do ensino na EJA.

Ainda de acordo com Silva, (2015, p. 40) Nos anos 2000, século XXI, foram
elaboradas e aprovadas outras regulamentac¢des para o ensino de jovens e adultos, as quais se
juntaram as ja existentes, ampliando ou modificado, com intuito de promover melhoraria na
oferta e na legitimacdo desse ensino no pafs. Podemos citar, como exemplo dessa
preocupacdo de determinar orientagoes para a EJA, o parecer CNE/CEB n° 11/2000, do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Bésica, que determina as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

De acordo com, Silva, (2015, p. 41) com a mudanga de governo, logo apds as eleigiies
de 2002, ha um ressurgimento da EJA no nosso pais, dessa vez como politica de Estado,
sendo em um novo programa ligado as politicas piblicas nacionais, para a educagao basica. O
programa era organizado com parceria das esferas Federal, Estadual e Municipal e suas metas

eram parecidas com as dos programas anteriores.
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De acordo com Serrdo (2014, p. 86-87), em 2003, o governo do PT trouxe novas
perspectivas para a EJA. Logo no primeiro ano de gestdo do presidente Luiz Indcio Lula da
Silva surgiu um sinal positivo, quando a EJA passou a ocupar um espaco proprio dentro da
organizacdo do MEC. Também em 2003, foi criada a Secretaria Extraordindria de Erradicagdo
do Analfabetismo (SEEA) dentro do MEC, que, assim como a Secretaria de Inclusao social
(SECRIE), estava incumbida de fortalecer as politicas educacionais na perspectiva da inclusdo
social.

Segundo Silva, (2015, p. 41) Também em 2003, no primeiro mandato do Presidente
Luiz Indcio Lula da Silva, fol criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e colocada
novamente a EJA como um dos focos. Dessa vez, como prioridade da agenda educacional
brasileira.

Com tantas mudancas, a historia da EJA, no Brasil, tem uma trajetéria cheia de
programas e acgdes destinados a Educagao Bdsica e, de forma especial, voltada para os
programas de combate ao analfabetismo. Embora algumas dessas ag¢oes tenham tido a
inten¢do ndo apenas de aprendizagem dos sujeitos envolvidos, mas capacitar os individuos
para a mao de obra e também com interesse politico, para que essas pessoas pudessem exercer

o direito de voto, beneficiando, assim, essas classes dominantes. Como nos mostra Sales:

Quase todas as campanhas de alfabetizagio de jovens e adultos, promovidas
pelo Estado ao longo da historia do nosso pais, estiveram intimamente
relacionadas a logica do mercado, com o intuito de formar mao-de-obra que
atendesse as demandas impostas pelo processo de industrializacdo. O
interesse politico também orientou tais campanhas, visto que o objetivo de
manter a ordem vigente, seja pelo siléncio, seja pelo voto das classes
subalternas, sempre esteve presente (SALES, 2001, p. 177).

Vimos, no governo de Collor de Mello, um retrocesso. Jd no governo de Fernando
Henrique Cardoso, foi tirada a responsabilidade do Estado com a EJA, sendo criado o
Programa Alfabetizagdo Solidaria, que veio a ser uma a¢do conjunta, com vdrias parcerias,
como organiza¢des nao-governamentais, incluindo universidades, estados, municipios e até
pessoas fisicas que queriam colaborar no combate ao analfabetismo.

Podemos observar, que sé no governo Lula, entre os anos de 2003 a 2010, é que ha
uma prioridade voltada para a EJA. Havendo, assim, uma expansdo e criagdo de vdrios
programas que incluiam todos esses cidaddos.

De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2015, p. 03), recentemente foi elaborada “A Recomendagio sobre

Aprendizagem e Educagdo de Adultos”. Essa recomendagio foi aprovada na 38° secdo da
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Conferéncia Geral da Unesco, em novembro de 2015. A mesma apoia o Marco de Acdo da
Educacdo 2030, reflete tendéncias globais e orientara a transformacdo e a expansdo de
oportunidades de aprendizagem equitativas para jovens e adultos. Essa Recomendacdo é uma
versdo mais atualizada da CONFINTEA de 1997 e 2009, é o documento mais atualizado e
abrangente para a tomada de decisoes acerca da educagao de adultos.

Com relacdo aos alfabetizadores, muitos entram nessa modalidade da EJA sem ter
nogao do seu papel social na vida desses sujeitos aprendizes, jovens, adultos e idosos. Muitas
vezes, nem ao menos dominam conhecimentos especificos nesse campo pedagogico. S6
quando se depararem com a realidade escolar é que vao comegar a perceber as dificuldades,
passando a ter que construir uma conduta didatica, a dominar e medir suas habilidades na
tarefa cotidiana de alfabetizar essas pessoas. Esse processo s6 vai ocorrer no decorrer de suas
experiéncias com a propria docéncia, 8 medida que o trabalho vai sendo desenvolvido e o
educador se deparando com os desafios, que surgem nas salas de aula noturnas do ensino de

jovens e adultos. De acordo com Oliveira, (2001, p. 19):

O problema da educacdo de jovens e adultos remete, primordialmente, a uma
questio de especificidade cultural. E necessario historicizar o objeto da
pesquisa, pois, ao contrario, se falarmos de um personagem abstrato da
reflexdo podemos incluir, involuntariamente, um julgamento de valor na
descricio do jovem e do adulto em questdao: se ele nao corresponde a
abstracdo utilizada como referéncia, ele é contraposto a ela e compreendido
a partir dela, e definido, portanto, pelo que ele nao é.

Para construir uma EJA executando seus processos pedagogicos, inicialmente é
preciso considerar quem s3o os cidad3dos envolvidos na busca por aprendizagem e
certificacdo. Isso inclui pensar formas que possam transformar a escola que os recebe em um
local acolhedor, que valorize seus conhecimentos, interesses e expectativas, respeitando seus
direitos ndo apenas em documentos de criagdo desses programas, mas que possam valorizar
na pratica.

E importante que os governantes e as entidades envolvidas possam pensar também em
possibilidades que motivem e estimulem esses individuos a desenvolverem seus
conhecimentos de vida, que possam demonstrar interesse pelos mesmos e ndo apenas com o
interesse de estatisticas, pois, s6 assim, o desenvolvimento desses programas para jovens e
adultos tera mais sucesso e servira como modelo de avaliagdo, que olha para os individuos,
para uma realidade além da vida escalar.

Sendo assim, urge que nos, enquanto educadores, tenhamos um olhar voltado para o

que esses sujeitos tentam demonstrar enquanto alunos, pois sdo pessoas abandonadas pela
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sociedade. Dessa forma, sdo necessarias novas estratégias, sejam na formacdo dos
professores, até dos responsaveis pela elaboragao desse modelo de educagao, pois é também
preciso construir uma nova proposta de ensino para esses cidadaos.

Tendo concluido um levantamento histoérico sobre a EJA, no Brasil, passaremos a uma
explanagao sobre o marco histérico do Exame especifico para a aquisicdo de certificacao,

nessa modalidade de ensino.

3.2 0O ENCCEJA: como surgiu, o que avalia e a quem avalia?

Em 14 de agosto de 2002, fol instituido pela Portaria n°® 2.270 do Ministério da
Educacdo, o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) apresentado como um “instrumento de avaliagio para aferimento de
Competéncias e habilidades de jovens e adultos em nivel do ensino fundamental e do ensino

meédio” (INEP, 2002, p. 193). E tem como objetivos especificos, estabelecidos no artigo 2°:

1- Construir uma referéncia nacional de autoavaliagdo para jovens e adultos
por meio de avaliacio de Competéncias e habilidades, adquiridas no
processo escolar ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no mrabalho, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais;

11- Estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos que sirva as
Secretarias da Educagao para que procedam a afericao ao reconhecimento de
conhecimentos e habilidades dos participantes no nivel de conclusdo do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio nos termos do artigo 38, s 1° e 2° da
Lei 9.394/96 (LDB);

1M-  Oferecer uma avaliagdo para fins de classificagio na correcdo do fluxo
escolar, nos termos do art. 24, inciso Il alinea “C” da lei 9.394/96;

IV- Consolidar e divulgar um banco de dades com informacdes
técnico-pedagoégicas, metodologicas, operacbes socioecondmicas e
culturais que possa ser utilizado para a melhoria da qualidade na oferta
da educacdo de jovens e adultos e dos procedimentos relativos ao
ENCCEJA;

V- Construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a avaliacdo
de politicas publicas de Educagéo de jovens e adultos. (INEP, 2002, p. 193,
grifos nossos).

Logo no inicio de sua criagdo, 0 ENCCEJA foi suspenso, entre anos de 2003 e 2004,
com o argumento que precisava de uma discussdo maior sobre o seu oferecimento. No
entanto, com a Portaria n® 3.415, de 21 de outubro de 2004, o Ministro da Educagao
determinou a reedigao do ENCCEJA para o ano de 2005.

De acordo com Gatto (2008. p. 79), a Portaria n° 93, de 07 de julho de 2006 fol quem

regulamentou a realiza¢ao do ENCCEJA. Esse Exame fol reorganizado em 2006, embora sua
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estrutura dorsal, construida através da Matriz de Competéncias e Habilidades, tenha sido
mantida.

Desde sua implementacdo, em 2002, o ENCCEJA instigou debates em diversos
setores sociais ligados a EJA. Entretanto, apesar de ser uma politica amplamente debatida, era
ainda pouco analisada, ou seja, o Exame é uma politica muito pouco pesquisada e analisada.
Uma das justificativas enfatizadas para a criagdo desse Exame pelo INEP esta ligada a
tentativa de combater a industria de venda de certificados do ensino supletivo.

As Bases Educacionais e os Eixos Conceituais que estruturam o ENCCEJA foram
apresentados no primeiro volume do Material Didatico-Pedagégico do Exame, lancado pela
DACC (Diretoria de Avaliacdo e Certificacdo e Competéncias) em 2002 (INEP, 2002).
Também sdo apresentadas as dreas do conhecimento contempladas nas provas de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, além da Matriz de Competéncias e Habilidades utilizada
para configurar o Exame e o curriculo da EJA. No referido material, também se encontram as
referéncias utilizadas na construgao da politica e as portarias de institui¢ao e regulamentagao
do ENCCEJA.

Dessa forma, o Livro Introdutério mostra que o objetivo do ENCCEJA é fazer com
que sejam utilizadas as competéncias e habilidades adquiridas por jovens e adultos durante a
vida escolar e fora dela, destacando a importancia de reconhecer os conhecimentos adquiridos
em diversos momentos da vida dos sujeitos, tendo como exemplo os conhecimentos
adquiridos no trabalho, entre outros. Outro ponto destacado no material é que, através da
certificacdo de conclusao das etapas de ensino, o candidato poderd ter uma melhor inclusio no
mercado de trabalho.

Com relagdo a construcdc da defesa para o ENCCEJA, o Livro Introdutdrio
fundamentou-se na concepgao de que os sujeitos da EJA, mesmo nio tendo frequentado a
escola em tempo certo, por muitas razdes, possuem uma grande visdo de mundo,
conhecimentos e habilidades adquiridos ao longo de suas vidas, seja no trabalho, comunidade
em que vivem e até mesmo no seio familiar, reconhecendo, assim, que nem sempre o

aprendizado se da de modo formal, mas adquirido ao longo da vida:

Esses cidaddos que ndo tiveram possibilidades de completar seu processo
regular de escolarizacdo, em sua maioria, ja sdo adultos, inseridos ou ndo no
mundo do trabalho, e tém constituido diferentes saberes por esforco proprio
em resposta as necessidades da vida. Nesse sentido, assinala-se, nos termos
da Lei, o direito a cursos com identidade pedagégica prépria aqueles que nao
puderam completar a alfabetizagdo, mas, que, ao pertencerem a um mundo
impregnado de escrita, envolverem-se, de alguma forma, em praticas sociais
da lingua (INEP, 2002, p. 11).
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Essa perspectiva foi o que justificou a defesa dos Exames de certificacdo, como forma
de democratizagdao das oportunidades educacionais, de modo a possibilitar a validagdo, pelo
Estado, dos conhecimentos adquiridos, de maneira ndo formal, para continuagdao na vida
profissional e escolar do individuo. Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA), no Livro Introdutério (2002, p. 13-14),
recomendam que o estudante de EJA, com a maturidade correspondente, deva encontrar, nos
cursos e nos exames dessa modalidade, oportunidades para reconhecer e validar
conhecimentos e competéncias que ja possui.

Observamos, também, que foi apresentada, nesse documento, toda a concepgdo do
ENCCEJA e ndo so apenas a existéncia de um Exame com finalidade tinica de certificacdo. O
ENCCEJA ndo prioriza a memorizacdo, tampouco uma prdtica centrada nos sistema
linguistico de forma isolada, ou em situacGes da lingua que ndo exijam do cidadio um
posicionamento critico. Pelo menos é assim que encontramos nos documentos. E afirmado no

Livro Introdutério que:

As matrizes de Competéncias e Habilidades constituem referencial de
exames mais significativos para o participante jovem ou adulto, mais
adequados as suas possibilidades de ler e de interagir com problemas
cotidianos, com o apoio do conhecimento escolar. Desse modo, objetivou-se
superar a concep¢do de estruturacdo de provas fundamentadas no
ensino enciclopedista, centradas em contetidos fragmentados e
descontextualizados, quase sempre associados ao privilégio da meméria
sobre o estabelecimento de relaciies entre ideias. Valorizando a
autonomia do estudante em ler informacdes e estabelecer relacdes a
partir de certos contextos e situacdes. E, assim, o exame sinaliza e
valoriza um cidadao mais apto a viver num munde em constantes
transformacdes, onde € importante possuir estratégias pessoais e
coletivas para a solucde de problemas, fundamentadas em
conhecimentos basicos de todas as disciplinas ou areas da educacdo
basica (INEP, 2002, p. 14, grifos nossos).

Como podemos perceber no texto em destaque, as diretrizes documentais para as
habilidades do Exame propdem o afastamento de uma pritica pedagogica e avaliativa
centrada no sistema, no codigo ou em situagfes que ndo permitam 0
candidato/estudante/cidaddo se posicionar de maneira critica e participativa. Ao contrdrio, a
esséncia do discurso do documento visa formar pessoas que tenham estratégias para
solucionar problemas em um mundo em constantes transformagdes. Mas, aqui, cabe uma
questdo: serd que realmente € isso que se encontra na qualidade das questdes de linguagem e
de variacdo linguistica do Exame? Ou sera que as questdes encontradas sdo pautadas em

pretextos textuais?
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A concepcdo de conhecimento e cognicdo que perpassa o Exame é embasada na teoria

do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Esse biologo e psicélogo sui¢o postulava que a

inteligéncia era um sistema que envolvia “uma constru¢io permanente do sujeito em sua

intera¢do com o meio fisico e social. Sua avalia¢do consiste na investigacdo das estruturas do

conhecimento, que sdo as competéncias cognitivas™ (INEP, 2002, p. 27). Segundo o Livro

Introdutério, as competéncias avaliadas no ENCCEJA sdo baseadas nessas concepgdes
piagetianas, que dizem respeito:

A capacidade de considerar todas as possibilidades para resolver um

problema; a capacidade de formular hip6ieses; de combinar todas as

possibilidades e separar varidveis para testar a influéncia de diferentes

fatores; o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretagdo, andlise,

comparacdo e a generalizacdo dessas operacées a diversos conteudos (INEP,
2002, p. 28).

De acordo com o Art. 4°, da Portaria n° 3.415/2004, a responsabilidade pela oferta do
ENCCEJA é das Secretarias Estaduais ou Municipais de Educagdo, que podem aderir ao
Exame mediante assinatura de Termo de Compromisso de Cooperacdao Técnica e/ou
Convénio com o INEP. Da mesma forma, a oferta de ensino piblico na EJA €
responsabilidade das redes municipais e estaduais de ensino.

Para realizar o Exame € necessdrio que o participante se inscreva através da pagina do
INEP, munido de RG e CPF e preencha o cadastro com seus dados. As inscricdes sdo
gratuitas, podendo participar jovens e adultos que se encontrem no processo escolar ou fora
dele, desde que atendam aos requisitos do artigo 38, pardgrafo 1° da LDB e que tenham 15
anos completos para conclusdo do Ensino Fundamental e 18 anos para conclusdo do Ensino
Médio.

As provas sdo elaboradas pelo INEP, por disciplinas e areas de conhecimento que tém
uma Matriz de Referéncia (documento que subsidia a elaboracdo da prova). O Exame é
composto por 30 questdes de miiltipla escolha, com quatro alternativas de resposta e uma
redacdo. Observa-se, ainda, que a proposta do ENCCEJA para a certificacio do Ensino
Fundamental foi pensada no mimero de pessoas que se afastaram da escola e desejam
recuperar o reconhecimento social. Como sabemos, os processos sociais e politicos que

envolvem esses Exames, ou a certificacdo das etapas de ensino, sio complexas:

Tendo a LDB diminuido a idade minima para a certificacdo por meio de
exames supletivos, instalou-se uma questdo contraditoria na educacao
nacional, pois é supostamente desejavel a permanéncia dos jovens de 15
anos na escola, a fim de desenvolver suas capacidades e compartilhar
conhecimentos, com o apoio e a mediacio da comunidade escolar.
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Entretanto, alguns precisaram interromper os estudos por motivos
contingenciais e financeiros, por mudanca de domicilio ou para ajudar a
familia, entre outros motivos (INEP, 2002, p. 16).

Para que o candidato possa se preparar para o Exame, o INEP disponibiliza em sua
pagina na internet o material de estudo, tanto para os participantes como para os professores.
Esse material é composto por um volume introdutério, quatro volumes de orientacao aos
professores e oito volumes de orientagdo para o estudante, sendo quatro para o Ensino
Fundamental e quatro para o Ensino Médio.

Outro ponto importante é que o participante, para obter a certificagao, tanto para o
Ensino Fundamental, como para o Ensino Médio, precisa alcangar, em cada uma das provas
objetivas, no minimo, o nivel 100 (cem). A prova de Redagdo é aplicada juntamente com a
prova de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacgao Fisica, isso para o
Ensino Fundamental. J4 para o Ensino Médio é da mesma forma: a redagdo € aplicada junto
da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e para obter éxito na redagio, o
participante precisa obter nota igual ou superior a cinco (5) pontos, a redagdo vale de 0 a 10.

O ENCCEJA pode ser realizado tanto no Brasil, como no exterior. O Exame é
composto por provas estruturadas da seguinte maneira, no Ensino Fundamental: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educagdo Fisica e Redagdo; Matematica;

Histaria e Geografia e Ciéncias Naturais:

E desejavel propor aos jovens e adultos uma variedade de questdes,
envolvendo temas das areas de conhecimento, sempre explicitando conceitos
mais complexos e problematizando-os para que, por meio da reflexao
propria, ele reconheca o que jd sabe e estabeleca conexdes com o
conhecimento novo apresentado. Portanto, sem perder de vista a pluralidade
das realidades brasileiras e a diversidade daqueles que buscam a certificacdo
nesse nivel de ensino, propde-se uma prova que apresenta uma temdtica
atualizada, em nivel pertinente aos jovens e adultos que, para realiza-la, se
inscrevam. Deve representar um desafio consistente, mas possivel, exequivel
e motivador, para que os participantes exercitem suas potencialidades
légicas e sua capacidade critica em questdes de cidadania, reconhecendo
e formulande valores essenciais a cultura brasileira, ao convivio
democratico e ao desenvolvimento pessoal (INEP, 2002, p. 19, grifos
N0ss0s).

E para o Ensino Médio, foi definida uma prova para cada uma das areas: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias e Redagdo; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
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Assim, o cidaddo que busca a certificacdo nessa modalidade de ensino estda querendo
ndo apenas entrar no mercado de trabalho, mas também continuar os estudos e obter o direito

a cidadania plena:

A aprendizagem é destacada como referéncia & autonomia intelectual do
sujeito ao final da educacdo basica, mediada pelos principios da cidadania e
do trabalho, na atualidade. As competéncias para a participacio social
incluem a criatividade, a capacidade de solucionar problemas, o senso
critico, a conhecer, a fazer, a conviver e a ser (INEP, 2002, p. 23).

Caso o participante tenha realizado as provas no ano anterior e nao tenha atingido a
nota minima em todas as provas, ele pode pegar o certificado parcial e no ano seguinte
realizar novamente as provas que ndo conseguiu obter éxito.

Desde a criagdo do Exame, a cada ano ele vem se modificando. No edital de 2018, foi
adotada a seguinte medida: que o participante que se inscrever e nio comparecer tera que
justificar sua auséncia, caso tenha intencao de se inscrever no ENCCEJA do ano seguinte. O
certificado é fornecido pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e Institutos Federais.

O ENCCEIJA, no Brasil, a partir de 2009, passou a ser realizado visando a certificagao
apenas do Ensino Fundamental, pois a certificacao do Ensino Médio passou a ser realizada
com os resultados do ENEM. Para a EJA, enquantc modalidade da educagdo basica, a
implantacao desses exames de certificagdo traz um conjunto de indaga¢oes sobre os impactos
para a garantia do direito & educacdo para todos.

O ENCCEJA, desde sua criacdo, fol marcado por incertezas. Fato esse que dificulta
encontrar a divulgacdo de micro dados no banco de Dados do INEP. Segundo Catelli Jr., Gisi
e Serrdo (2013, p. 723), em 2009, a prova nao foi realizada, mesmo os participantes tendo
realizado suas inscricdes. Na edigdo de 2010, o Exame s6 foi ser realizado no inicio de 2011
e, em 2012, mais uma vez, deixou de acontecer, sendo retomado em 2013.

Ainda de acordo com o site do INEP, em 2014 o ENCCEJA foi aplicado com provas e
questiondrio socioeconémico, tanto no Brasil como no exterior. Jd em 2015 e 2016, houve
aplicacdo das provas apenas no exterior.

Segundo o relatério de gestdo do Exercicio de 2017 do INEP (2017, p. 12), o Exame
fol realizado em 2017 no Brasil e no exterior, tanto para o publico regular quanto para o
Priblico Privado de Liberdade (PPL). Foram realizadas quatro aplica¢des, com cronogramas e
editais diferentes — ENCCEJA Nacional, ENCCEJA Nacional PPL, ENCCEJA Exterior e
ENCCEJA Exterior PPL.
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Ainda conforme o mesmo relatdrio, com as melhorias do ENEM anunciadas apds
Consulta Publica, do inicio do ano de 2017, a funcdo de Certificagio do Ensino Médio
retornou para 0o ENCCEJA, como ocorria até 2009. Outra novidade da edicdo foi que o Exame
passou a contar com maior envolvimento das Secretarias Estaduais de Educagdo.

Com relagdo a Matriz de Referéncia, que estrutura as avaliacoes da drea de Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacdo Fisica, do Ensino Fundamental,
privilegia o reconhecimento e a valorizacdo da linguagem de cada grupo social, assim, como

nos mostra a competéncia F8.

F8 — Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social e as
diferentes variedades da lingua pormguesa, procurande combater o
preconceito linguistico.

H36 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as variedades
linguisticas sociais, regionais e de registro (situacoes de formalidade e
coloquial).

H37 - Identificar, em textos de diferentes generos, as marcas linguisticas
(fonéticas, morfolégicas, sintiticas e semdnticas) que singularizam as
diferentes variedades sociais regionais e de registro.

H38 — Reconhecer no texto a variedade linguistica adequada ao contexto
de interlocugdo.

H39 — Comparar diferentes variedades linguisticas, verificando sua
adequacdo a diferentes situacoes de interlocugdo.

H40 - Identificar a relacdo entre preconceitos sociais e usos linguisticos
(INEP, 2002, p. 138, grifos nossos).

O documento exibe uma concepcdo de lingua de forma sociocognitiva, ao apresenta-la
como forma de reconhecer, identificar e comparar fatores de funcionamentos sociais da
linguagem. Nesse contexto, as variedades linguisticas caracterizam-se como indicadores das
diversas formas de nomeacdo e de inter-relaces nos diversos grupos sociais.

Jé a competéncia da Matriz do Ensino Médio para a area de Linguagens, Cadigos e
suas Tecnologias privilegia que o candidato domine a habilidade da compreensdo do uso da

lingua portuguesa enquanto lingua materna, como mostra a competéncia M8:

M8 — Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade.

H36 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as variedades
linguisticas sociais, regionais e de registro, e reconhecer as categorias
explicativas basicas da drea, demonsirando dominio do léxico da lingua.

H37 — Reconhecer, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as diferentes variedades e identificar os
efeitos de sentido resultantes do uso de determinados recursos expressivos.
H38 — Identificar pressupostos, subentendidos e implicitos presentes em um
texto ou associados ao uso de uma variedade linguistica em um contexto
especifico.
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H39 — Analisar, em um texto, os mecanismos linguisticos utilizados na
construcdo da argumentacdo.

HA40 — Identificar a relacdo entre preconceitos sociais e usos da lingua,
construindo, a partir da analise linguistica, uma visdo critica sobre a
variacdo social e regional (INEP, 2002, p. 145, grifos nossos).

Sendo assim, ao desenvolver estas competéncias, espera-se que o participante saiba
reconhecer e fazer comparagdo entre as variacdes linguisticas a fatores geograficos e sociais e
possa ter uma visdo critica do texto e contexto em que se insere, pois se faz necessario que os
professores, enquanto mediadores que sdo, tornem a sala de aula em um espago para reflexdes
sobre as diversidades e assim permitam que os alunos se tornem protagonistas do seu
pensamento e da construcdo do senso critico sobre as formas de linguagem do outro, em
qualquer situacgao.

De acordo com o Livro Introdutério do ENCCEJA, espera-se que as avaliagdes de

certificagdo certifiquem competéncias como:

A capacidade de considerar todas as possibilidades para resolver um
problema, a capacidade de criar hipétese, de combinar todas as
possibilidades e separar varidveis para testar a influéncia de diferentes
fatores o uso do raciocinio hipotético-dedutivo, da interpretacio, da andlise,
da comparacio e argumentacdo e a generalizagdo dessas operagbes a
diversos conteudos (INEP, 2002, p. 28).

Diante disso, levantamos uma pergunta: as questdes sobre variacdo linguistica no
ENCCEJA levam o candidato a alcangar essas habilidades? Mostraremos isso em nossas
analises.

Assim como o Livro Introdutério do ENCCEJA traz em sua Matriz uma concepgdo de
lingua, a BNCC também apresenta o eixo dos Campos do Conhecimento Linguistico, que tém

como norte as seguintes habilidades:

Conbhecer algumas das variedades linguisticas do Portugués do Brasil e suas
diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintdticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

Discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica (BNCC, 2017, p. 81).

Dessa forma, analisamos que essas questoes foram elaboradas em uma perspectiva
diferente do que sugerem os documentos, pois o Exame leva o candidato a se deparar com
textos de varios acontecimentos culturais e sociais, exigindo que o candidato utilize essas
competéncias citadas. Porém, ao analisar as provas e verificar a quantidade de questdes

contendo variacdo linguistica, percebemos que a contextualizacdo desses itens nas questdes
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nio é feita de maneira equitativa entre as habilidades mencionadas na Matriz do Exame.
Nesse sentido, percebemos que o Exame ndo consegue cumprir com o proposito do Livro
Introdutdrio e dos outros documentos. Tais propostas visam valorizar a experiéncia adquirida
por esses individuos fora da escola, através de praticas sociais e leva-los a reflexdo, a
habilidade critica. Sera que o Exame, principalmente no que se refere a linguagem, esta
fornecendo subsidios para a formacdo critica e reflexiva dos candidatos?

Algumas criticas foram encontradas com relacdo a forma de avaliar e de certificar os
cidaddos através do ENCCEJA, além da dificuldade de encontrar dados para andlises. Por
exemplo, as informacoes encontradas no site www.encceja.me de que as provas nao sao
liberadas para o acesso publico, pois, em alguns casos, o Exame podera ser elaborado com
questdes repetidas, por isso, o 6rgao responsavel pelo Exame ndo permite os estudantes terem
acesso as respostas de edicoes anteriores. Serrdo (2014, p. 43) apresenta criticas a respeito dos
objetivos relacionados para a edigao de 2002. No langamento do ENCCEJA, se perdeu, por
exemplo, o objetivo de consolidar um banco de dados que pudesse favorecer o
desenvolvimento de pesquisa sobre as politicas de EJA. Ainda no mesmo trabalho, Serrao
(2014, p. 44) critica a tendéncia homogeneizadora inerente ao modelo de avaliagao utilizado
na concepgdo de uma politica como o ENCCEJA. Por ser uma avaliacdo em larga escala de
abrangéncia nacional, sua proposta ndo respeitaria as diversidades regionais de um pais como
o Brasil. Afinal, segundo ela, dificilmente a matriz de um udnico exame comtemplaria
conhecimentos e saberes escolares, além de abarcar saberes regionais e sociais. Outras criticas

sobre o Exame sio feitas por Gatto (2008, p. 19):

O ENCCEJA, criado em 2002, na gestio do Ministro Paulo Renato de
Souza, no Governo Fernando Henrique Cardoso, provocou a manifestacoes
de posicoes contrarias a sua realizacao, principalmente dos Foruns Estaduais
de Educacdo de Jovens e Adultos.

Ainda no mesmo trabalho, Gatto (2008, p. 20) continua corroborando as criticas sobre

a oferta do referido Exame e das politicas que o regem:

No dia 03 de maio de 2006, representantes dos Foruns Estaduais de EJA
participaram de uma audiéncia com o Ministro da Educagio Fernando
Haddad para discutir o tema e entregarem uma carta em que manifestavam a
discordancia em relacao a realizacio de um Exame Nacional de Certificacao
de Competéncias de EJA.

Nessa carta, constavam os seguintes argumentos contrarios a realizacio do ENCCEJA:

a) A realizagdo de um Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias,
com abrangéncia nacional, ndo é uma politica que atenda com qualidade as
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necessidades do publico jovem e adulto, tomando com referéncia o
pressuposto de que a oferta de escolarizacdo para essa modalidade do ensino
é dever do Estado e direito de todos e, ainda, que toda a legislacao em vigor
sobre a mesma remete para o respeito as especificidades do publico jovem e
adulto. No que concerne a elaboracio de propostas pedagagicas, ha tempos e
espacos diferenciados de aprendizagem, bem como hd necessidade de
contextualizacdo e valorizacdo das experiéncias dos alunos jovens e adultos.
b) O Ministério da Educacdo, ao trazer para si a responsabilidade da
elaboracdo de um exame de abrangéncia nacional, estaria em contradicdo
com os principios de sua politica, que tem como um de seus eixos a garantia
do direito a alfabetizacdo e a continuidade da escolarizacdo de jovens e
adultos.

¢) A proposta politica-pedagoégica do Ministério da Educacio, organizada a
partir de uma visdo sistémica de educacdo, em que os diferentes niveis e
modalidades de ensino devem ser comtemplados pelas politicas educacionais
do Governo, ndo se alinharia com a realizagdo de um Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias, que tem por objetivo a certificacao.
Diferentemente, 0 Exame Nacional de Avaliacio de Desempenho dos
Estudantes (ENADE), o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e o
Sistema de Avaliacio da Educagio Basica (SAEB ou prova Brasil), cujos
objetivos sdo a avaliacdo dos sistemas de ensino. A busca de informacdes
para o acompanhamento da evolucio da qualidade da educacio, ao longo
dos anos, tem seus resultados utilizados pelas instituicdes de Ensino
Superior, pelas Secretarias Estaduais de Educacdo. Sdo subsidios a formacao
e monitoramento das politicas piiblicas e programas de intervencdo ajustados
as necessidades diagnosticadas.

d) A avaliacdo de conhecimentos de alunos jovens e adultos, centrada numa
Matriz de Competéncias e Habilidades elaboradas a partir da ética cienrifica
e fragmentada por disciplinas, ndo daria conta de avaliar os alunos jovens e
adultos como sujeitos dotados de saberes e experiéncias, acumulados ao
longo da vida, como sugere a V Conferéncia Internacional de Educacao de
Adultos (V CONFINTEA).

Diante de todo o exposto, vimos que o ENCCEJA, desde a sua criacdo, em 2002, é
marcado por varias suspencoes, adiamentos e mudancas, apesar de ter sido criado para que os
individuos conseguissem sua certificacao de conclusdo de etapas da educacdo bdésica, tanto
para o Ensino Fundamental, como para o Ensino Médio. Com isso, esses sujeitos poderiam
substituir o supletivo e, assim, combater as fraudes e a venda de diplomas, objetivando avaliar
as suas competéncias e habilidades tanto dentro da escola, como fora do processo escolar.

Podemos constatar, através dessas criticas encontradas, que esse Exame precisa de
uma melhor adequacdo na forma de avaliacdo. Seria importante repensar e analisar o que de
fato esse Exame tem como objetivo, pois, mesmo tendo um documento especifico para sua
elaboracdo, verificamos que é cheio de falhas e contradicoes. Por exemplo, observando seus
objetivos especificos, um dos pontos que encontramos € que seria consolidado e divulgado

um banco de dados com informacdes que pudessem ser utilizadas na melhoria da qualidade,



na oferta da EJA e dos procedimentos relativos ao ENCCEJA (INEP, 2002, p. 187/188) e ndo
fol o que encontramos, pois o INEP ndo fornece esse banco de dados.

Diante do historico por nés elencado, das competéncias e habilidades mostradas para a
EJA, dos documentos oficiais mencionados, faremos andlises sobre questdes com variagdo

linguistica. A seguir, mostraremos nossos aspectos metodologicos.
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4 METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa, analisamos alguns postulados teéricos, consultamos
alguns sites e documentos ja mencionados. Devido a indisponibilidade de dados sobre o
ENCCEIJA, so fol possivel analisar quatro (04) provas de Lingua Portuguesa, do ano 2017,
duas (02) do Ensino Fundamental e duas (02) do Ensino Médio. Esta pesquisa, com base nos
documentos que regulamentam a criagdo do ENCCEJA, e no Livro Introdutorio, que € o
documento basico desse Exame, é de cunho documental.

Nessas provas, sO detectamos apenas quatro (04) questdes, ao todo, abordando
variacdo linguistica. As demais, mesmo tendo como pilar temas de variagdo, abordam
questdes de linguagem na formulacdo, mas o intuito ndo é fazer o candidato identificar
questoes de variacdo linguistica e ndo direcionam o sujeito a refletir sobre a linguagem, muito
menos a formar cidadaos criticos. Isso serd discutido nas nossas analises.

Nossa pesquisa possui dados quantitativos e qualitativos, como forma de explicar
melhor os resultados encontrados e as andlises que fizemos. Usaremos uma tabela para
apresentar a distribuigdo quantitativa, por exemplo, o total de questdes encontradas em provas
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, o total de questdes de variagdo linguistica e uma
percentagem relativa 4 quantidade de dados sobre variagdo, em contraponto a quantidade total
de questdes de linguagem.

Foi feito um levantamento com a quantidade de estudos realizados sobre a temadtica
deste trabalho, nas plataformas do Lilacs, SciElo e Google Académico, demonstrado através
de um quadro. Nas buscas, usamos os seguintes termos-chave como forma de sistematizar os
resultados: ENCCEJA e variacdo linguistica, ENCCEJA, ENCCEJA e linguagem, ENCCEJA
e Sociolinguistica. Nas buscas, priorizamos o periodo de 2002 a 2017, para englobarmos as
pesquisas desde o ano de criacdo do Exame, até o ano de disponibilidade virtual das dltimas
edi¢des das provas.

Nas nossas andlises, distribuimos os dados em dois blocos. No primeiro, estdo
questdes voltadas para o tema da variagio linguistica. Jd no segundo bloco, mostramos
questdes que consideramos pertinentes para a exploragdo de aspectos da variagdo, mas nos
parecem como pretexto para pontuarem outros aspectos de linguagem, que ndo subsidiam o

candidato ao senso critico sobre norma, preconceito e estigma, por exemplo.
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5 ANALISES E DISCUSSOES

Este capitulo tem como objetivo fazer uma andlise nas provas do ENCCEJA de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, do Ensino Fundamental e
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, do Ensino Médio, da edigdo 2017. Serdo analisadas
as questdes que contdm variagdo linguistica, verificaremos que tipo de abordagem estd
contido nas questdes, quantas questdes de variagdo linguisticas existem na prova,
identificaremos, através, de levantamento, estudos realizados sobre 0 ENCCEIJA e linguagens
por meios eletrdnicos, como Lilacs, SciELO e Google Académico e perceber se as questes
encontradas possuem um perfil para formar cidaddos criticos, com base nos documentos e os

tedricos utilizados.

5.1 O Lugar da Variagao Linguistica nas Provas do ENCCEJA - 2017

As questdes de variagdo linguistica devem ser aplicadas em todas as edicoes do
ENCCEIJA, conforme indicado na Matriz de Referéncia do Exame. Vejamos as questdes das
provas que exploram esse contetido, conforme andlise a seguir.

Como sinalizado nos nossos procedimentos metodolagicos, distribuiremos os dados
em dois blocos. No primeiro, estardo questdoes consideradas por nos como voltadas para o
tema da variagao linguistica, especificamente. Ja no segundo bloco, mostraremos questdes
que consideramos pertinentes para a exploragdo de aspectos da variagdo, mas nos parecem
como pretexto para pontuarem outros aspectos de linguagem, que ndo subsidiam o candidato
ao senso critico sobre norma, preconceito, estigma, diferencas sociais, ou reflexdes sobre o

que vem a ser 0 falar certo ou errado, por exemplo.

5.1.1 Bloco I - Questdes especificas voltadas para o tema da variagao linguistica

O objetiva que nos levou a colocar as capas das provas analisadas foi para mostrar que

encontramos duas provas de cada modalidade, duas provas do Ensino Fundamental e duas

provas do Ensino Médio da mesma edicao.



Figura 1 - Capa ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental
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Ensmo Fundamental

Prova lll - Tarde

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Artes, Educagao Fisica e Redacgio

Leia com atenghio as | &

' A e _; o) ¥ A B ..‘.. e 4 4 A
ﬁllﬂml‘- Ealop.
M*Mn&pﬂm“m-mm

2 mmmmmumwwm Lembro-ca. cadn
Questiio lem uma Gnica opelo correta,

3. Observe aa | goes especificas relat aRr P na Folha de R h
dil Redacso, =
4 Inicialmante, que Bs suas F neste G de Prova. En sequida,

g para o Cartd
MWhMMﬁWMWMMd
transparente Lembre-se o Cartio-R

da sun prova objotiva.

5 Ao terminar & prova, chame o Aplkicador & devolva-ihe esle Cadermno de Prova, seu
Cortho-Resposta & sua Folha de Redagio.

6. Aduragho das provas, deste lurno, & de cinco hores, j& ido o lempo dest a0

mewnw dagho para a Folha de Red
: INEP S MEpnmm

Fonte: INEP (2017)
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Figura 2 - Questao 25 ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental

QUESTAO 25 )

Hospedada em um hotel na cidade de Belo Horizonte, a professora baiana Carminha liga
para a recepgao:

— Por favor, esta esfriando, eu gostaria de uma coberta,

A camareira leva ao quarto um lengol de algodao. Carminha estranha:

— Mas eu pedi uma coberta! Vocé me trouxe um lengol.

— Desculpa senhora, mas isso & uma coberta.

— Nao, isso é um lengol, coberta & grossa, quente.

— Ah, senhora, entdo a senhora queria era um cobertor. Ja vou trazer

Antes que a camareira saisse, Carminha pergunta;

— Me diga uma coisa, aqui tem muita murigoca?

— Heim? — pergunta a camareira. — Nao 6 entendendo.

— Murigoca, aquele bichinho que pica a gente de noite, fica zoando no owvido...

—Ah, pemilongo, omosquitinho. Tem ndo serhora, nessa época ndo, nao precisa preocupa.

O dialogo & um exemplo da diversidade linguistica brasileira, que, no poucas vezes, gera alguns
problemas de compreensao enire os falantes. Nesse dialogo, a dificuldade de entendimento
entre as duas interlocutoras deveu-se

@ as diferencas regionais enire ambas.
0 ao nivel de formalidade da siluagao.
® adiferenga de idade entre as duas.

@ as diferentes classes sociais das duas.

\

Fonte: INEP (2017)

Essa questdo apenas leva o candidato a identificar o tipo de variacdo linguistica,
considerando como correta a letra A. Ndo faz com que o candidato reflita de forma critica,
como sugere a Matriz desse Exame, e outros documentos, como a BNCC e os PCN.

Esses documentos orientam para que a escola, os professores e os exames direcionem
o candidato possa reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social, identificar as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro além, da variedade linguistica adequada
aos diversps contextos de uso.

Os documentos nos orientam, ainda, a elaborar um ensino e avaliagdes que direcionem
os sujeitos & comparagdo de diferentes variedades linguisticas e ao entendimento de que ndo
existe forma de falar errada e, ainda, que a fala de nenhuma regido é melhor que a outra,

combatendo, assim, o preconceito linguistico.
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Figura 3 - Questao 26 ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental

QUESTAO 26 |
Visita do compadre
Um homem que morava na cidade teve um dia vontade de sentir o cheiro do mato.

Ao chegar no interior onde vivia seu compadre Bastido, foi encontra-lo na roga. Resolveu, depois
de muitas conversas, brincar de antdnimo com 0 amigo:

— O compadre sabe 0 que € antnimo?
— Num sei ndo.

— E o.oposto, vou dar uns exemplos: o antdnimo de gordo & magro, de fraco & forte, de rico
& pobre. Entendeu?

— Agora eu ja sei, cumpade! E vou lhe preguntar: océ sabe o antdnimo de fumo?
— Mas... fume nao tem antdnimo, fumo é o que vocé planta.
— E ndo, s6! Q contrario de fumo & vortemo.

Disponivel em: www.mundoletras2009.blogspot.com br. Acesso em: 8 set. 2013 (adaptada).

Nessa conversa entre um homem do campo e um homem da cidade, o efeito humoristico &

consequéncia do

) emprego de palavras que apresentam sentidos semelhantes na fala dos personagens.

O uso da variedade popular da lingua pelo personagem da cidade, para aproximar sua fala
da fala de seu amigo do campo.

@ emprego da variedade culta da lingua pelo personagem da cidade, para facilitar a
comunicagao cam seu amigo do campo.

@ uso de um vocabulo caracteristico do falar regional, que se iguala a outro vocabulo na fala,
mas mantendo sentidos diferentes.

——

Fonte: INEP (2017)

O homem rural, nessas questdes, é sempre apresentado como o engracado. A figura
do homem urbano aparece tentando, de uma forma humoristica, desmoralizar o homem do
campo.

Isso nos leva a refletir sobre um fato: serd que esse candidato, ao se deparar com uma
questdo dessas, ndo vai se sentir mais discriminado? J& que uma vez que esse Exame é
voltado para candidatos pertencentes a camadas menos favorecidas, que foram excluidos da
sociedade.

Dessa forma, fica claro o que Bagno (2008, p. 28) nos mostra, que, para uma grande
camada privilegiada da nossa sociedade, a lingua ndo-padrdo é uma lingua utilizada pelos
pobres, analfabetos, pelas criangas que frequentam as escolas piiblicas. Esse falar acaba sendo
considerado feio, deficiente, errado, tosco etc.

Isso é comprovado na questdo 26, por tentar ridicularizar o sujeito do campo, sé por

ele ndo dominar a lingua como o homem da cidade. O Exame deveria procurar elencar
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questdes que combatessem esse preconceito, mostrando as diversas variedades da lingua que
o homem da cidade também pode usar.

Para tanto, se faz necessario que nds, enquanto falantes da lingua materna, possamos
parar de achar que as pessoas da zona rural ou das classes sociais desprestigiadas ndo sabem
falar, ou que falam tudo errado. Essas pessoas apenas nao tiveram oportunidades, mas trazem
consigo uma leitura de mundo gigante, através de suas experiéncias vividas.

Observamos, ainda, que, de acordo com os teoricos e os documentos baseados para
esse trabalho, essa questio ndo corresponde ao que eles propdem, que é o combate ao

preconceito linguistico.

Figura 4 - Capa ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2° Aplicacio
.|_' R 1] [ —
DX Z.*X
en@eja

Exame Nacional paraCertificacido de
Competéncias de Jovens e Adultos

Ensino Médio

e
Prova 3 - Tarde & Apheacss

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacio

Leia com atencio as instrugdes abaixo:

1. Ao moceber esis Caderno de Prova, coffifa se contém rinta quesites, cofmataments
ordenadas da 1 a 30, aiemda umpnaiajeredmﬁo Caso o caderno estsja incompleto ou
tanha gualquer dafaio, salicia i Aplicader qua loma as providéncias cabivois.

2. Leia atenlamente cada questio antes de dacidir qual opcio assinalar. Lembra-sa: cada
questio temm uma Unica opgio comreta.

3. Observe as nstruches sspecifi redativas 4 Redach tes na Folha de Rascunho
da Redagio.

4. |nicialmente, marque as suas resposias neste Caderno de Prova. Em seguida.
tranecrova-as para o Cande-F oe circules

oorespondentas, Ulilze caneta es[elognshcd de linla prela Ialmcaua com material
transparente. Lembre-se: o Cartdo-Resposia & o Gnico documento valido para a corre¢Bo
da sus prova nhjetiva

5. Ao terminar & prova, chame o Aplicador e devolva-he este Caderno de Prova. seu
Cartdc-Reasposta & a sua Folha de Redagin

6. Aduracdo das provas, deste tumo, & de cinco horas, ja incluido o tempo destinado ao
praanchirants do Cartho-Resposta @ 4 fransericio da redacia para a Folha de Radagiin

e "Bickks (I

Fonte: INEP (2017)
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Figura 5 - Questio 04 ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2* Aplicacdo
1

SOUSA, M. Disponivel am: www. tunmadamonics com.bi. Acesso em. 17 set. 2013,

Mo dialogo travado na tirinha, a dificuidade de compreensao entre o personagem Chico Bento e
sua prmofessora revela, implicitamanta

@ desconsideracao da escola em relacéo a uma variedade linguistica.

@ deschaediéncia do aluno em aprender a lingua portuguesa cometaments

descontentamento da professora em relacao a sua atuacao profissional.

® desinteresse da escola em atrbuir boas notas aos alunos nas aulas de portugués

Fonte: INEP (2017)

Nessa questdo, é apresentada uma tirinha de Chico Bento, na qual fica claro que a
escola ndo considera as variagGes linguisticas existentes e acaba cometendo o preconceito
linguistico, quando deveria combaté-lo. O professor exerce um papel muito importante nesse
combate, que é o de mediador.

A questao 04, do Ensino Médio, nos leva a observar também que, ao se referirem a
questdes de variagdo linguistica nos livros didaticos e exames, quando € para representar a
falar caipira, sempre é colocado o personagem de Chico Bento como exemplo, como o que
fala engracado, sendo motivo de chacota. Por que serd? Da mesma forma, s3o 0s personagens
apresentados nas novelas e programas de humor da televisdo brasileira que representam o
sotaque nordestino, s3o sempre mostrados como se fossem feios, engracados, errados e muitas
vezes, até exagerados, com intencgdo de discriminar esses sujeitos.

Mais uma vez, nao observamos as orientagdes dos documentos oficiais presentes nessa
questdo, ou seja, de direcionar o candidato a uma analise critica sobre a linguagem em suas

diversas camadas sociais. Ao contrdrio, 0 estigma permanece.
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Figura 6 - Questio 07 ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2* Aplicacdo

QUESTAO 07 )

TU DVIA VE
0 TAMANMO DO PLXE,
XAXADO, ERA DESSE
TAMANHAQ.

A firinha de Antdnio Cedraz apresenta uma variedade linguistica da lingua portuguesa
evidenciada no texto em fungdo dofa)

0 caracterizagao das personagens.
O simplicidade do vocabulério.

@ grafia das palavras

© assunto do texto.

| S
Fonte: INEP (2017)

Essa questdo traz um texto como pretexto, ou seja, existe um género muito rico com
relacdo ao humor construindo sentidos, mas a forma de elaborar a questio nio permite ao
candidato acessar esse tipo de conhecimento.

A questdo explora apenas aspectos estruturais ao usar o tema da variagao linguistica na
tirinha para mostrar sé questdes de grafia. Ou seja, sdo formulagdes muito distantes do que se
preconiza nos documentos oficiais.

A seguir, faremos andlises de questdes, aparentemente, de varia¢des linguisticas, mas

que tiveram seu norte para outros objetivos.
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5.1.2 Bloco II - Questdes de variacdo linguistica como pretexto para outros aspectos de

linguagem

Figura 7 - Capa ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental 2* Aplicacao
i b

SRR

Ensmo Fundamental

23 Aplicacao

Prova 3 - Tarde

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Artes, Educacao Fisica e Redacao

Leia com do as i GO

1. Aorecebersaste Cach de Prova, confira & suies : ve
de Ta30 alem T de ac. G ou terha
defeito, solicite i a0 Aplicack mmmmm

2, Ldam"mmIQMquns&)mdumddiqud:nﬁBMU Lembre-se: cada
questio tem uma dnica opgio comreta

3. Ohserveas i especificas relati A Redac: na Folha de Rascunho
da Redagda.

4. qua as suas T nmthdmd-ﬂmn Emngult.h

transcreva-as para o Carlfo-Resposta p
correspondentes. Ulllize caneta mmm de Mh preta fabricada mm material
. Lembra-se: o Carts Ao dnico valido para a corragio

5. Ao lerminar a prova, chame o Aglicador e devolva-ihe este Caderno de Prova, seu
Cartac-Resposia e sua Folha de Redagao,

€. AduragBo das provas, deste tumo, & de drmhmu. j& incluido o \unpndulhadn-n
p do Cana eawar a;ac para & Folha de

neEr *mea Illlllllllllllll

Fonte: INEP (2017)



Figura 8 - Questdo 05 ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental 2* Aplicacao

QUESTAO 05 )

Asa branca
[-]

Quando oiei a terra ardendo Hoje longe muitas léguas
qual fogueira de Sao Jodo Numa triste solidao
Eu perguntei, ai, a Deus do céu, ai Espero a chuva cair de novo
Por que tamanha judiacao. Para eu voltar pro meu sertdo.
Que braseiro, que fornalha Quando o verde dos teus oios
Nem um pé de plantagdo Se espalhar na plantacao
Por falta d'agua perdi meu gado Eu te asseguro ndo chore nao, viu
morreu de sede meu alazdo. Que eu voltarei, viu

Meu coragéo.

GONZAGA, L; TEIXEIRA, H. In: GONZAGA, L. Asa branca. S3o Paulo: RCA Victor, 1948 (fragmento).
A cancao Asa branca aborda uma das consequéncias para a populagao que habita a regiao
assolada pela seca no Nordeste, que é a de
@ permanecer na terra natal e definhar como o gado e a plantagao.
© migrar para outras regides e aguardar com esperanga o dia do retorno.
® abandonar a terra natal e apagar as lembrangas da propria origem
O esquecer os lagos afetivos e partir em busca de melhores condigdes de vida.

Fonte: INEP (2017)

Questdes como essa nos levam a refletir sobre o fato de o Nordeste sempre aparecer
como uma regiao de sofrimento. Nossas imagens e nosso cotidiano sempre sao mostrados de
forma negativa em questoes de livros didaticos e exames nacionais. Sempre apontam para
pobreza e nunca mostram nossas riquezas e nossas suas belezas.

Sendo assim, nos questionamos: Por que as questdoes sobre o Nordeste mostram
sempre a figura do sertanejo sofrendo com a seca? E por que ndo colocam questdes sobre Rio
de Janeiro e Sdo Paulo sendo devastadas devido as chuvas, por exemplo?

No texto que formula a questdo, encontramos palavras de forte influéncia do linguajar
nordestino, que poderiam levar o participante a refletir, assim como nos mostra Bagno (2008,

p. 15), que ndo existe forma de falar errada, mas diferente.
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Figura 9 - Questdo 17 ENCCEJA 2017 Ensino Fundamental 2* Aplicacao

QUESTAO 17 ,

Hoje, em qualquer capital brasileira, € possivel comer um acarajé ou um angu enquanto
$8 ouve um batuque, ou ainda, em qualquer parte do pals, as palavras arara, Lrubue jiboia no
deixam duvidas quanto aos seus significados.

Levando emconsideragao a formacao dalinua falada no Brasil, pode-se afimar que as palawras
destacadas no texto

() compdem heranca linguistica de Portugal

(@ tém ongem nas descobertas da ciéncia africana.

@ s oriundas das cuburas africana ¢ indigena.

(0 foram criadas pelos brasleiros coniemporaneos.

Fonte: INEP (2017)

Embora o objetivo deste trabalho ndo seja analisar outras questdes de linguagem na
prova, € importante mencionar que, ainda no mesmo Exame, verificamos que a questdao 17 do
Ensino Fundamental também apresenta, em sua formulacdo, um texto base contendo palavras
de origens africanas e indigenas como foco, porém nao exploram o tema da mudanca e da
variacdo linguistica.

Questdes como essa ndo levam o candidato a reflexdo, a critica social, a percepgao do
que é estigma e o que é prestigio. Os documentos oficiais e os autores dos textos usados ja
apontam para a formacdo de um leitor, escritor, falante protagonista, que reflete sobre a sua
propria histdria etc.

Essa questdo traz uma contradicio na mesma prova, com questdes de variacao. A
questdo 25 (Bloco 1), anteriormente analisada, mostra que temos problemas de entendimento
dos vocabulos usados ao redor do Brasil, enquanto a questio 17 (Bloco 2) diz que temos
entendimento em todo o territdrio sobre o significado das palavras. O que queremos apontar é
que sdo abordagens que podem trazer falta de compreensdo e falta de reflexdo para os
candidatos. O que nos leva a crer que sdo textos e questdes inseridos como pretextos, como

uma forma de constar que o exame cumpre com as exigéncias dos documentos oficiais.



Figura 10 - Capa ENCCEJA 2017 Ensino Médio

_|'_">< """ ~b><')

2077

Exarme Nacional para Certificagao de
Competéncias de Jovens e Adultos

Ensino Medio

Prova lll - Tarde
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacao

Leia com atengio as instrugses abaixo:

1. Ao mceber aste Cademo de Prova confira se contém Irinta guestfes, oomatameants
medenadas da 1 2 30, além da proposta de mdacio. Cass o cademne esieia incompleio ou
tenha qualquer defeito, salicits mediataments ac Aplicador que jome as providéncas cabiveis.

2. Leia stentamente cada questao anles de decidir qual opcao assinalar, Lembre-se: cada
fuestio tem uma Onica opeio corata

3. Observe as INsirugoes especificas a op na Foina de Rascunho
da Redagao
4. Imicialments, margue as suss resposlas nesle Caderno de Prava. Em seguids.

franscreva-as para © Canao-Resposta preenchendo complelamente os circulos
corespondentes. Ulilize caneta esferoqulca de tinla preta fabricada com malerial
transparante. Lemb :oCartac-R € o Unico documanto valido para a comrecio
da sua prova objativa

5. Ao lerminar a prova, chame o Aplicador @ devolva-ihe este Caderno de Prova, seu
Cando-Resposia e a sua Folha de Redagao

5. Adurogio das provas, deste turno, £ de cinco hores, @& incluido o tempo destinado ao
preenchimento do Carlgo-Resposta e & ransciigao da redagao para a Folna de Redagao,

INBEP "eiciis UL TR R RR

Fonte: INEP (2017)

Figura 11 - Questdo 17 ENCCEJA 2017 Ensino Médio

QUESTAO 17 |

"Néo troco meu oxente pelo OK de ninguém.” (Ariano Suassuna)
Disponivel em: http/veja.abri.com.br. Acesso em: 13 set. 2013,

A declaracdo do escritor Ariano Suassuna revela um posicionamento sobre a incorporacao de
estrangeirismos na lingua portuguesa falada no Brasil, que & de

0 adesio.
0 andlise.

® comagéo.
0 resisténcia

Fonte: INEP (2017)
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Jé nessa questdo, quando Ariano Suassuna fala “niio troco meu oxente pelo ok de
ninguém”, ele quer nos mostrar que ndo devemos deixar que palavras estrangeiras
influenciem nossa linguna para ndo perdermos nossa identidade, ndo que seja errado ou
proibido esse contato com outras linguas e culturas diferentes. Porém, ele alerta para que ndo
deixemos de valorizar o que € nosso, principalmente nossa cultura.

Mas a forma como a questdo é elaborada, serd que leva o candidato a ter essa nogao?
Deveria estimular o participante a ter essa visdo como ser nordestino, que de forma alguma
possa ter vergonha de assumir suas origens, pois somos um povo resistente, apesar de a midia
sempre apresentar o povo nordestino como inferiores na maneira como falam.

De acordo com a Matriz do Exame para o Ensino Médio, é proposto que se deve
compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacao e

integradora da organizacdo do mundo e da proépria identidade.

Figura 12 - Questdo 27 ENCCEJA 2017 Ensino Médio

QUESTAO 27 1
Al galera

Jogadores de futebol podem ser vitimas de estersotipacio Por exempio. vocé pode
imaginar um jogador de futebol dizendo “esterectipacio™ E. no entanto, por que nio?

— Al, campeio. Uma palavrinha pra galera

— Minha saudac8o acs aficionados do clube & aos demais esportistas agqul presantes ou
no recesso dos seus lares

Como &7

— Al, galera

— (Quais sd0 as instrugHes do técnico?

— Nosso treinador valicinou que, com um trabalho de contencio coordenada, com energia
ofimizada, na zona de preparagido, aumentam as probabildades de, recuperado o esférico
concatenarmos um contragolpe agudo com paromdnia de meios & exirema objetividade.
valendo-nos da desestruturacdo momentinea do sistema oposio, surpreendido pela reversdo
inesperada do fluxo da acido

—Ahn?

— E pra dividir no meio & r pra cima pra pegar eles sem calga.

Certo. Vocé quar dizer mais alguma coisa?

— Posso dinigir uma mensagem de carater sentimental. Algo banal, talvez mesmo previsivei
e piegas, a uma pessoa 2 qual sou ligado por razdes, inciusive, genéticas?

— Pode.

— Uma saudagio para a minha progenitora.

— Como &7

— A0, mamas!

VERIESIMG, L F Disponivel em: weww roleitures com. Acesso em- 5 set 2014

Nessa simulagao de entrevista, o aulor retrata um jogador de futebol gue supera as expeclativas
do entrevistador por utihizar uma linguagem muito elaborada, o que mostra uma situacio de

O confusdo.

© afobacao

@ preocupacao

@ discriminacao

Fonte: INEP (2017)

A intencdo dessa questdo é apenas de cumprir o que sugerem 0s documentos e mostrar
que tem questdo de variacdo na prova, mas, de acordo com a abordagem dos autores nos quais

nos baseamos para realizar esse trabalho, é mais uma questdo que ndo direciona o individuo a



perceber de forma critica que isso é um preconceito linguistico cometido contra o jogador de
futebol.

Mais uma vez fica comprovado que o Exame realmente considera a lingua como
sendo lnica e ndo considera as variedades existentes no Brasil. Pois, como foi apontado no
capitulo 1°, a respeito dos PCN, é preciso que a escola se livre dessa forma de apresentar a
lingua, que considere a ndo existéncia de uma forma correta de falar, que a fala de uma regido
ndo € melhor diante de outra e que o portugués € uma lingua dificil de falar. Enquanto a
escola ndo tiver essa consciéncia, o preconceito ndo sera combatido.

Jd a Matriz para o Ensino Médio aponta para o fato de que o candidato precisa ter a
habilidade para identificar a relagao entre preconceitos sociais e usos da lingua, construindo, a
partir da andlise linguistica, uma visdo critica sobre a variag¢do social e regional, o que nio

Vemos nessa qUES[ﬁO.

Figura 13 - Capa ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2* Aplicagdo
' ._. L[[1]|] e
->_|.i'>( X"C‘
20?7

enceja

Exame Nacional paraCertificacio de
Competéncias de Jovens e Adultos

Ensino Médio

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacao

Leia com atengio as instrucdes abaixo:

1. Ao meceber este Codemo de Prowva, confim se contém trinta questies, cometamente
ordenacas de 18 30, além da proposts de redagio. Caso O caderno esiga Incompieio ou
tenha gualquer defeito, solcle imediatamenis ao Aplicador gue lome as providEndas cabives.

2. Leia slentamente cada guestao antes de decidin qual opgdo assinaler. Lembre-se. cada
questao tam uma unica Dpgaa cometa.

3. Observe as instrugdes especificas relativas a Redagac pr na Folha de Rascunty
da Redacao,

4. Inicimlimenie, marque &3 suss resposias neste Cedemo de Prova, Em seguids,
ranscreva-as para 0 Canac-Resposta preenchendo competamente 0§ circulos
corraspondantes, Ulilize caneta esferografica de tinta preta fabricada com material
ransparonio. Lombro-se: o Cartho-Respostia é o dnico decumente vilido para a coregio
da sua prova objetiva.

5. Asa lerminar a prowa, chame o Aplicador & devolva-lhe esle Cademo da Prova, seu
CarBo-Resposts & & sua Folha de Redaclo.

6. Aduracin das proves. rjn-:!e turmo, & de cinco horas, (& incluido o tempo dastinadn ao
praa nento do Cartd @ @ ranscrigio da redagio para a Folha de Rodagdo.

NEr "sicds LD R T

Fonte: INEP (2017)
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Figura 14 - Questdo 02 ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2* Aplicacdo

QUESTAO 02 )
A linguagem dos jovens
0 uso do “internetés” e o exagero do genindio no dia a dia de universitarios preocupam o0s
professores de lingua portuguesa. Junio com o surgimento dos comunicadores instantaneos (chats
on-line, blogs, MSN, ICQ), surgiu também uma linguagem tipica daintemet, Ela é caracterizada pela
agiidade e facilidade de escnta e, por isso, & composta quase que inleiramente por abreviagbes
— ou podemos alé dizer por cadigos. Alias, se uma pessoa que ndo esla acostumada a conversar
em chats on-line se deparar com a frase a seguir, dificimente conseguira enlender muita coisa:
'Pq ve naum xego na hrq eu t flei?" Traduzindo, seria: “Por que vocé nao chegou na hora em que eu
te falei?". Esse & o chamado ‘internetés”, a linguagem tipica usada para se comunicar na infernet.
Disponival em: www.universia.com br, Acesso em: 2 maio 2010.
A preocupacéo dos professores de lingua portuguesa se dé em razdo da formacdo de um
linguajar proprio da internet (o “internatés”), que enfatiza a
0 comunicagdo e ignora as regras de grafia, esquecendo a necessidade de exercitar uma
modalidade da linguagem formal, culta.
O conversagaoentre as pessoas que esto mais proximas e por isso nao atendem a comecao gramatical
® formalidade das conversas realizadas na internet, que exigem dos usuarios um linguajar
formal e baseado na estrutura da gramatica.
O linguagem no sentido do discurso da escrita, em que as expressdes devem ser corretamente
prescritas pelas regras gramaticais.
—e

Fonte: INEP (2017)

A preocupagédo do professor de portugués é com a formacdo de um linguajar préprio
da internet? Quem da respaldo a isso? A nosso ver, a questio é mal elaborada e sem
entendimento de qual é a verdadeira preocupacdo (ou que deveria ser) da escola e dos
professores de linguagem, que é levar o aprendiz a entender que a lingua é usada de maneira
diferente para atingir a propositos diferentes, com piblicos e ambientes diversificados.

O internetés é uma linguagem correta, desde que usada para fins virtuais, informais. O
equivoco, e al viria uma preocupagao, seria o uso dessa modalidade em ambientes que

requerem formalidade.
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Figura 15 - Questdo 14 ENCCEJA 2017 Ensino Médio 2* Aplicacdo

QUESTAO 14 1

Como a educagao ainda é privilégio de muito pouca gente em nosso pais, uma quantidade
gigantesca de brasileiros permanece 8 margem do dominio de uma norma-padrao. Assim, da
mesma forma como existem mihoes de brasileiros sem terra, sem escola, semieto, sem frabalho,
sem salide, também existem milhdes de brasileiros sem lingua. Afinal, se formes acreditar no
mito da lingua Unica, existem milhdes de pessoas neste pais que nao ém acesso a essa lingua,
que €anorma literana, culta, empregada pelos escritores e jornalistas, pelas instituigdes oficiais,
pelos orgaos do poder — 5o 0s sem-lingua.

E claro que eles também falam portugués, uma variedade de portugués ndo padrdo, com
sua gramatica particular, que no entanto ndo € reconhecida como valida, que & desprestigiada,
ridicularizada, alvo de chacota e de escémio por parte dos falantes do portugués-padréo ou
mesmo daqueles que, no falande o portugués-padrao, o tomam como referéncia ideal — por
isso podemos chama-los de sem-lingua.

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loydla, 1989 (adaptado).

Na elaboragdo de um texto, alguns elemenios concorrem para sua organizagdo e estruturagdo.
Nesse trecho, as palavras e a expressao destacadas

0 reforcam as ideias apresentadas.

© relacionam os argumentos apresentados.

® resumem crencas sobre a lingua portuguesa.

O contradizem concepgdes de escritores e jornalistas,

Fonte: INEP (2017)

A intencdo dessa questdo também ndo é fazer o candidato identificar a variagao
linguistica, quando deveria ter sido aproveitada para levar o participante a refletir, fazendo
com que ele questionasse de forma critica com relagio a educagdo, pois o texto usado na
questdo apresentada levanta discussdes complexas e sensiveis, quanto a identidade de um
povo, quanto as exclusdes sociais, quanto a formagao e propagacdo de uma elite culta, quanto
ao acesso a educagao de qualidade.

No entanto, como podemos observar, a abordagem dos questionamentos ndo da espago
para o senso critico, para o protagonismo do cidaddo. Ao contririo, o texto mais uma vez foi
usado como pretexto, como forma de mostrar que o exame trabalha com textos variados, mas
a preocupacao esta na estrutura da lingua, em aspectos de coesdo, apenas.

A seguir, mostraremos como estdo distribuidas as questdes de variagio linguistica nas

provas que analisamos:
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Tabela 1 - Questdes de Variacdo Linguistica por Prova

TIPO DE NIVEL ANO | QUANTID. | QUANTID. DE [QUANTID. DE| PERCENT. DAS
PROVA DE QUESTOES DE | QUESTOES | QUESTOES DE
QUESTOES LINGUA DE VARIACAOQ (de
TOTAIS |PORTUGUESA | VARIACAO acordo com as
LINGUIST. |questies de Lingua
Pormguesa)
Ensino -
Prova III Fundamental | 2017 30 19 (100%) 02 10,5%
Prova 3 (2° Ensino ; .
Aplicagio) Fundamental 2017 30 24 (100%) B 0%
Prova III Ensino Médio | 2017 30 18 (100%) - 0%
Provad (2® | oisino Madio)| 2017 30 19 (100%) 02 10,5%
Aplicagao)

Fonte: elaboragdo da autora

Foi possivel perceber, através dessa analise, que a aplicacdo do Exame ndo cumpre
com o que sugerem os documentos, nem os tedricos mencionados, principalmente com
relacdo a equidade de questdes inseridas nas provas contendo variacdo linguistica.

Essas questdes ndo levam o sujeito a reflexdo sobre os fatos sociais da lingua, nem a
ter uma visdo critica sobre os usos e contextos linguisticos. A Matriz do ENCCEJA, através
das Competéncias e Habilidades, propde que o participante do Ensino Fundamental seja capaz
de reconhecer, identificar e comparar as diferentes variedades sociais, regionais e de registro.
Ja para os participantes do Ensino Médio, de acordo com a Matriz, sugere-se que sejam habeis
para fazer comparacdes entre as variacoes linguisticas, fatores geograficos e sociais, além de
terem habilidade sobre visdo critica do texto e contexto no qual se inserem.

Em quatro provas analisadas, encontramos apenas quatro (04) questdes de variacdo
linguistica e seis (06) abordando a linguagem, mas o intuito ndo era levar o candidato a ter
essa nocdo de variacdo linguistica.

Outro fato observado é que, partindo do principio de que a Sociolinguistica
variacionista estuda a lingua considerando a realidade na qual o individuo esta inserido, seja
de acordo com a classe social, econémica, cultural, etc., verificamos que esses cidaddos
continuam sendo excluidos pela sociedade e, principalmente, pela escola, pois ndo levam em
conta suas experiéncias extraescolares,

Com o intuito de melhor compreender e situar-se dentro da pesquisa realizada,
procuramos fazer uma busca eletrdnica de estudos realizados sobre o ENCCEJA, desde sua
criacdo em 2002 até 2017 nas bases de dados SciELO, Lilacs e Google Académico, com o
objetivo de apresentar e explicar o que mostramos durante a pesquisa, que esse & um assunto
ainda pouco pesquisado e para verificar se existem estudos semelhantes ao nosso. A seguir,

mostraremos, através de quadro, a quantidade de estudos encontrados.




Quadro 1. Distribuicdo dos estudos, titulos, segundo autores, ano de publicacido e objetivo.

TITULO: Encceja: cenario de disputas na Eja

AUTORES/ANO: CATELLI JR., Roberto; GISI, Bruna, SERRAQ, Luis Felipe Soares,
2013.

OBJETIVOS: Discutir o processo de criacio e implementacdo do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) em um cendrio de
disputas politicas sobre os caminhos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil a
partir de 2002,

PLATAFORMA: Google Académico

TITULO: Exames para Certificagio de conclusio de escolaridade: os casos do Encceja e
do Enem

AUTORES/ANO: SERRAQ, Luis Felipe Soares, 2014

OBJETIVO: Reunir e analisar informagoes sobre o Exame Nacional para Certificagao
de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) para compreender se e em que medida eles, enquanto modernos programas de
avaliacao educacional cujos resultados podem ser usados para fins de certificagao e
conclusdo de etapas educacionais (nos moldes dos antigos exames supletivos).

PLATAFORMA: Google Académico

TITULO: O Exame Nacional para Certificagio de Competéncias de Jovens e Adultos:
Implementagao no Municipio de Campo Grande/MS (2010/2015)

AUTORES/ANO: RODRIGUES, Marcilene Ferreira, 2017.

OBJETIVO: Analisar o processo de implementagdo do Exame Nacional de Certificagdo
de Competéncias de Jovens e Adultos em Campo Grande (MS), no periodo de 2010 a
2015.

PLATAFORMA: Google Académico

TITULO: Uma Sintese do Contexto do Exame Nacional para Certificacio de
Competéncias de Jovens e Adultos para Pessoas Privadas de Liberdade e jovens sob
medida Socioeducativa (ENCCEJA PPL) nas unidades prisionais do Distrito Federal
AUTORES/ANO: MARTINS, Wagdo da Silva, ARAGAO, Helena Cristina, 2018.




OBIJETIVO: Sistematizar parte de informacGes existentes da edicdo 2017 do Encceja
PPL no dmbito do Sistema Prisional do Distrito Federal.

PLATAFORMA: Google Académico

TITULO: Encceja na evasio escolar da Eja: um estudo de caso

AUTORES/ANO: ACOSTA, José Leonel de Azevedo; ADAQ, Sebastido Ailton da
Rosa Cerqueira, 2018

OBJETIVO: ldentificar como o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) contribui para a evasdo escolar dos alunos da modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

PLATAFORMA: Google Académico

TITULO: Uma Anilise Curricular da Matemdtica dos Programas Encceja, Nova Eja e
Peja no Estado do Rio de Janeiro

AUTORES/ANO: SILVA JUNIOR, Wellington Alves da, 2015.

OBJETIVO: apresentar uma analise relacionada ao curriculo da matematica para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

PLATAFORMA: Google Académico

Fonte: autoria propria

Apds andlise das publicagdes selecionadas, identificamos os titulos e o objetivo de
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cada estudo e sua relacdo com Questoes de Variag¢do Linguistica no ENCCEJA — dos

Documentos Oficiais a Formagdo de Jovens e Adultos Criticos e percebemos uma grande

falta de estudos publicados sobre essa tematica, pois, dos 06 (seis) estudos encontrados,

nenhum se assemelha a nossa pesquisa, e das trés plataformas pesquisadas, sobre a temadtica,

so fol possivel, encontrar esses resultados no Google Académico.



6 CONSIDERACOES (NAO FINAIS)

Nossas consideracdes ndo finalizam aqui, pois entendemos que este trabalho pode ser
lido, relido, refeito, criticado, refletido e servir de contribuicdo para outros profissionais da
linguagem, que tenham interesse sobre o tema das variagoes linguisticas.

Este tipo de trabalho é muito importante para nés, enquanto formandos e futuros
professores de lingua portuguesa, ja que aborda a linguagem, principalmente por a maioria
dos graduandos ser oriundo de zonas rurais ou cidades do interior. Ao chegarem as
Universidades, de certa forma, também sofrem com esse preconceito linguistico, por
pertencerem a regides menos prestigiadas.

Entdo, faz-se necessdrio que as institui¢des também pensem em propostas voltadas
para formacao desses futuros profissionais, levando em conta toda sua trajetdria fora do curso,
para que saiam preparados a atuarem nesse combate ao preconceito linguistico e enxergando
que, apesar de algumas varia¢des linguisticas ndo apresentarem o mesmo prestigio social em
nosso pais, ndo devemos julgar nenhuma forma de falar, considerando uma melhor que a
outra, s6 por nao pertencer as mesmas classes sociais ou determinada regido. E importante
conscientizar os estudantes, profissionais da linguagem e outros usudrios da lingua
portuguesa, de que ndo devemos ter vergonhar de assumir nossa identidade e que devemos
levar essa nocdo para nossas futuras salas de aula.

Ressaltamos, ainda, que este tipo de pesquisa também € extremamente importante para
a escola, jad que nela existem muitas variedades linguisticas. Assim, deve ser um lugar de
inclusdo e ndo de exclusio, pois é dever das institui¢des de ensino ajudar os alunos a se
tormarem cidaddos aptos a refletir de forma critica, de modo especial, sobre sua lingua
materna, fazendo com esses sujeitos possam ter interesse em compreender a lingua de acordo
com a situagdo em que estdo inseridos e que possam fazer uso da mesma de acordo com seu
contexto social. Que possam ser donos de sua prépria histéria.

Muitas vezes, nio temos essa visdo critica sobre o estigma linguistico, até achamos
errado a forma de falar das pessoas, por isso, esse tipo de estudo é tdo importante,
principalmente, para os profissionais da linguagem para que possam ter uma visio
diferenciada e, assim, abrindo espago nas escolas para esse debate, pois se a escola, enquanto
formadora, ndo criar propostas pedagogicas voltadas para esse combate, ndo sera na sociedade

que iremos combater o estigma social.
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E importante também que, ndo apenas professores devam se interessar por esse tipo de
pesquisa, mas todos os envolvidos na educacdo, incluindo Psicopedagogos, Psicélogos,

Fonoaudidlogos etc.
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