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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada no Instituto dos Cegos de Campina Grande, tendo como
objeto de estudo a turma do supletivo do ensino médio desta institui¢do. Por se tratar de uma
pesquisa de cardter exploratdrio, que busca conhecer estratégias através da observagdo e
contato direto com os sujeitos, passa a ser esta caracterizada como Pesquisa Qualitativa.
Foram observadas um total de 20 aulas. Através destas, se teve a inten¢do de conhecer as
estratégias utilizadas pela professora de Matematica da fundagdo, junto a seus alunos. Para o
referencial tedrico, retomamos as motivagdes a volta da passagem da Integracdo para
Inclusdo, assim como o contexto histdrico da criagdo e importdncia do Sistema Braille, do
mesmo modo em que falamos do ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual.
Para este feito, foram utilizados como referéncia bibliografica, trabalhos de Sassaki (2005);
Carvalho (2004); Ferreira (2009); Machado (2004) e Canejo (2005). Os resultados mostram

que o objetivo foi alcancado, conhecemos as estratégias utilizadas pela professora.

Palavras-chaves: Educa¢do Matematica, Inclusdo, Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

This research was conducted at the Institute of the Blind of Campina Grande, with the object
of study of the equivalency class of high school this institution. Because this was an
exploratory character, who seeks to know strategies through observation and direct contact
with the subjects, this happens to be characterized as Qualitative Research. A total of 20
lessons were observed. Through these, it is intended to meet the strategies used by the teacher
of Mathematics of the foundation, along with their students. For the theoretical background,
we return back to the motivations of the passage of Integration to Inclusion, as well as the
historical context of the creation and importance of Braille System in the same manner in
which we speak of mathematics teaching for students with visual impairment. For this
purpose, were used as bibliographic reference works Sassaki (2005); Carvalho (2004);
Ferreira (2009); Machado (2004) and Canejo (2005). The results show that the goal was

achieved, know the strategies used by the teacher.

Keywords: Mathematics Education, Inclusion, Vision Impaired.
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INTRODUCAO

A educagdo é um direito de todos! E isso que ouvimos todos os dias. O direito a
aprendizagem traz a confianga em si, preparacdo para a vida em sociedade e coragem para
buscar um futuro melhor. Mas isso, nem sempre foi valido para toda a gente.

Por muito tempo, os programas educacionais adotados pelas escolas, em sua forma
geral, beneficiavam apenas um grupo especifico de alunos. Neste grupo, se enquadravam os
individuos considerados “normais”, os que ndo possuiam nenhum tipo de deficiéncia, ou que
ao menos conseguem moldar-se a institui¢do, acompanhando seus procedimentos tradicionais.
Somente com o passar dos anos, e gracas a incansavel luta por seus direitos, as pessoas com
necessidades especiais passaram a ser incluidas em sistema de ensino regular Unico, este, que
visa uma aprendizagem de qualidade para todos, independentes de suas caracteristicas
pessoais, psicoldgicas ou sociais, ndo de forma idéntica para o conjunto, mas respeitando as
necessidades individuais de cada um.

Como primeiro passo a essa mudanga, surgiu o Regular Education Iniciative (REI),
movimento que se manifesta partindo da necessidade da unificacdo da Educacdo Especial e do
Sistema Regular em um tunico sistema educativo.

Outro evento que contribuiu para a inclusdo das pessoas com necessidades especiais
nas escolas regulares foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
que ocorreu em Salamanca no ano de 1994, dada como decisiva para a aceitacdo de uma
grande mudancga no paradigma educacional. Surgindo entdo no final dos anos 80 e inicio dos
anos 90, o movimento da Inclusao.

Com a acdo Inclusiva, a escola se adaptaria ao aluno, diferente do movimento
integrador, no qual o aluno teria de se adaptar a escola. Com essa mudanga, veio a
necessidade de uma adaptagdo também por parte dos professores, pois ndo estavam
acostumados, nem haviam sido preparados para lidar com tamanha diversidade, o que gerou
atraso na implantagdo desse sistema.

Sendo assim, corroboramos com Mantoan (2005), quando afirma que as razdes mais
comuns, usada por pais, professores e gestores, para justificar esse atraso na implantagdo da
acdo de incluir nas escolas diz respeito a obstaculos humanos e materiais. Entre os mais

comuns cita:
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Escolas que carecem de possibilidades de acesso fisico a alunos com deficiéncias
motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos especializados para atender as
necessidades de alunos com deficiéncias visuais; necessidade de se dominar a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para os alunos surdos;
auséncia ou distanciamento de servigos de apoio educacional ao aluno e professor;
resisténcia de professores, que alegam falta de preparo para atender aos alunos com
deficiéncia, nas salas de aulas comuns; reticéncias dos pais de alunos com e sem
deficiéncia, entre outros.

As questdes supracitadas sdo presentes no cotidiano escolar, apesar das politicas
publicas implantada para reverter esta situagdo, mas sabemos que teremos ainda uma longa
caminhada para que possamos presenciar nas escolas a educacgdo inclusiva proposta pelos
documentos oficiais.

Sobre a capacitacdo dos professores a Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) de 2013 (Lei n° 12796) em seu artigo 61, recomenda: Garantir-se-a
formacdo continuada para os profissionais a que se refere a educagdo especial, no local de
trabalho ou em instituicdes de educagdo bésica e superior, incluindo cursos de educagdo
profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagao.

Diante do apresentado, no tocante a formacdo continuada dos docentes, cabe
perguntarmos: a formacgao continuada dos professores, proposta pela LDBEN tem ajudado aos
professores no seu exercicio da docéncia em salas de aula regular com alunos com
necessidades especiais?

Através dos componentes curriculares de Estagio Supervisionado, com observagdo e
intervengdo, realizadas em algumas escolas do Cariri Ocidental no estado da Paraiba, me
chamou a aten¢do, qudo pouco eram as pessoas com algum tipo de necessidade especial que
freqiientavam estas instituicdes. Em conversa informal com colegas, professores e alunos que
estdo inseridos nestas escolas da educagdo basica, tomei conhecimento de que muitas vezes,
os docentes dessas escolas contavam e precisavam do auxilio dos demais alunos para que
esses discentes considerados diferentes pudessem entender ou de certa forma acompanhar um
pouco do contetido programdtico ministrado.

A partir desses didlogos e do presenciado nas escolas nestes estagios, surgiu o
interesse da realizagdo deste trabalho, pela dificuldade em realizd-lo nas escolas
circunvizinhas da universidade, na qual estudo optamos por realizar a pesquisa de campo no

Instituto dos Cegos na cidade de Campina Grande — PB, vislumbrando conhecer a realidade

escolar de uma institui¢do destinada a alunos com deficiéncia na visao.
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Este Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC que tem como objetivo geral conhecer as
estratégias utilizadas pela professora de Matematica do Instituto dos Cegos de Campina
Grande, juntamente a alunos da turma de Educacao Supletiva do Ensino médio.

A Pergunta que conduziu o nosso estudo foi: qual a metodologia utilizada pela
professora de matematica do Instituto dos Cegos?

Este trabalho estd estruturado em capitulos. No primeiro capitulo foram retomadas as
motivacdes a volta da passagem da Integracdo para Inclusdo. Como sequéncia, foi retratado o
contexto historico da criagdo e importancia do Sistema Braille, finalizando o capitulo a
discorrer sobre ensino da matematica para alunos com deficiéncia visual. O segundo capitulo
veio com o desenvolvimento da pesquisa. Foi explicitada a pesquisa como qualitativa e
descritas algumas das aulas observadas. Por fim, no terceiro e ultimo capitulo foi feita a

analise dos dados, acompanhada das consideragdes finais.
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1.INCLUSAO X INTEGRACAO

Durante muito tempo, familiares e pessoas com algum tipo de deficiéncia passaram a
lutar por uma mudanga considerdvel no sistema educacional, movimentos e conferéncias
buscando a inclusido dos individuos com necessidades especiais em um programa de ensino.
Das primeiras tentativas para a mudanga dessa realidade surge o movimento da Integracdo,
que veio com o intuito de conseguir a incorpora¢do dos alunos com algum tipo de deficiéncia
nas escolas comuns, um programa de ensino considerado bom, mas que mostrava muito
pouco sobre a qualidade da educagdo oferecida a estes alunos, passando entdo a ser
questionada sua eficicia. Como conseqiiéncia, veio a insatisfagdo e a continuagdo da luta a
fim de conseguir que estes individuos pudessem usufruir de seus direitos. Com decorréncia
desta luta, surgiu o movimento da Inclusdo, visto por muitos como continuidade do processo
integrador, mas que trouxe diferengas significativas no sistema de ensino e aprendizagem.

O movimento da Integracdo consistia na luta contra a exclusdo, buscando inserir os
alunos com deficiéncia, os considerados educaveis, no espaco fisico e social dado como
comum. Seria entdo necessaria uma mudanga considerdvel nos paradigmas educacionais,
cabendo as escolas a responsabilidade de inserir o aluno dentro de uma aprendizagem
satisfatdria, este que ndo se tratava do principal foco da integragao.

Segundo Sassaki (2005):

A integragdo sempre procurou diminuir a diferenga da pessoa com deficiéncia em
relag@o a maioria da populago, por meio da reabilitagdo, da educagio especial e até
de cirurgias, pois ela partia do pressuposto de que as diferengas constituem um
obstaculo, um transtorno que se interpde a aceitagio social ( p. 22 ).

Nesse contexto, ndo caberia a escola passar por mudancgas e adaptagdes que tornassem
vidvel a educagdo daqueles discentes em salas regulares, nas quais os demais alunos
estudavam. Eram inexistentes quaisquer preocupagdes no sentido de adaptar as instalagdes da
escola, tdo pouco com a aplicacdo de um método de ensino que alcangasse a todos, mas cabia,

sim, ao proprio individuo a necessidade de adaptagao.

Além disso, o individuo, para ser integrado ao ensino regular, ndo deveria possuir
deficiéncias consideradas graves, ou seja, deveriam ser capazes de acompanhar a maioria. Na
verdade, se tratava de um processo de sele¢do, onde apenas os considerados comuns ou

susceptiveis de educagdo poderiam usufruir de tal direito.
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Para Sassaki (2005), a sociedade estaria disposta a integrar o sujeito, se 0 mesmo se

revelasse apto a:

e moldar-se aos requisitos dos servigos especiais separados (classe especial, escola especial
etc);

e acompanhar os procedimentos tradicionais (de trabalho, escolarizagdo, convivéncia social
etc);

e contornar os obstaculos existentes no meio fisico (espago urbano, edificios, transportes
etc);

e lidar com as atitudes discriminatérias da sociedade, resultantes de estereotipos,
preconceitos e estigmas;

e desempenhar papéis sociais individuais (aluno, trabalhador, usudrio, pai, mae, consumidor
etc.) com autonomia mas, ndo necessariamente, com independéncia.

O autor supra citado complementa: Os alunos com necessidades especiais nao
requerem integracdo. Requerem educagdo. Tendo em vista que a integragdo ndo visa uma
formagdo satisfatéria, uma preparagdo para a vida em sociedade, procede apenas da
aproximacdo da pessoa com deficiéncia - as consideradas preparadas para tal feito - a
sociedade tida como comum. O grande problema ¢ que algumas dessas criangas podem nunca
estar aptas a essa integragdo, o que foge do seu entdo objetivo, a luta contra a exclusao.

Logo, a aceitagdo dos alunos com algum tipo de necessidade educacional especial nas
escolas, ndo foi considerada suficiente para conceder a esses sujeitos uma adaptacio social.
Tornou-se entdo necessario dar continuidade as conferéncias buscando a inclusdo dos
portadores de necessidades especiais em um programa de um ensino regular satisfatorio.

Como primeiro passo a uma mudanga, surge o Regular Education Iniciative (REI),
movimento que se manifesta partindo da necessidade da unificagdo da Educagdo Especial e do
Sistema Regular em um unico sistema educativo. Dentre tantos, vale também destacar A
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que ocorreu em Salamanca
no ano de 1994, dada como decisiva para a aceitacdo de uma grande mudanga no paradigma
educacional. Surgindo entdo no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, o movimento da
Inclusdo.

A educagdo inclusiva traz como finalidade uma aprendizagem de qualidade para todos

independentes de suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais, pois, leva em
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considera¢do que todo individuo, que possui ou ndo necessidades educacionais especiais,
demonstram dificuldades no que diz respeito a aprendizagem.

Esse movimento busca uma mudancga consideravel no sistema educacional, nas escolas
de uma forma geral, com o intuito de proporcionar uma educagdo benéfica para todos, ndo de
acabar, mais de certa forma fugir do tradicionalismo completo, de aulas que beneficiam
apenas os considerados educdveis. Torna-se necessario que as institui¢des de ensino oferegcam
meios fisicos e metodoldgicos, para que se possa atender de maneira satisfatoria aos mais
variados sujeitos, pois assim, passard a contribuir também na luta com a exclusao social.

Com o objetivo de entender as mudangas que vieram com a passagem da Integracdo
para a Inclusdo, daremos continuidade a discuss@o sobre as mudancas e a funcionalidade de

politica de Inclusao.

1.1 A POLITICA DE INCLUSAO

Diferente da proposta integradora, a da Inclusdo Escolar ndo foi desenvolvida somente
com o intuito de garantir vagas para os mais diversos alunos no ensino regular. Ela parte do
pressuposto de que todo individuo tem direito a uma educacdo de qualidade, com as mesmas
oportunidades e respeito, independente de suas caracteristicas individuais. Ou seja, esta
condi¢do, vem para beneficio de todo o alunado, ndo apenas para os considerados diferentes.

Inicialmente, para muitos educadores a idéia de Inclusdo vinha como uma
transferéncia de alunos de uma sala de aula especial para uma turma regular. Além deste,
varios outros equivocos apareceram junto com a mudanga. Dentre tantos enganos, seguem 0s
descritos por Carvalho (2009)

e Supor que ¢ assunto especifico da educagdo especial;

e Acreditar que a proposta ¢ dirigida, apenas, a alunos portadores de deficiéncia ou das
condutas tipicas das sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros psicoldgicos
graves;

e Supor que alunos com altas habilidades/superdotados ndo sdo sujeitos da proposta de
inclusdo educacional escolar;

e Exigir diagnostico clinico para promover a inclusio de deficientes no ensino regular;

e Afirmar que o paradigma a inclusdo “supera” o da integragao;
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e Desconsiderar as necessidades bdsicas para a aprendizagem de qualquer aluno,
banalizando essas necessidades e/ou atribuindo-as a problemas do individuo;

e Confundir inclusdo com inser¢ao;

e Privilegiar, na inclusdo o relacionamento interpessoal (socializa¢do) em detrimento dos
aspectos cognitivos;

o Limitar a “leitura de mundo” a sala de aula, isto €, supor que a inclusdo ¢ um fim em si
mesmo quando, na verdade, ¢ um processo continuo e permanente que envolve a familia, a
escola, o bairro, a comunidade-

Dadas as informagdes, podemos considerar que este sistema busca conceder a
qualquer individuo o direito a educagdo, a uma escola de boa qualidade, que lhes conceda o
direito a aprendizagem, ndo de forma idéntica para todos, mas respeitando as necessidades
individuais de cada um, lhes proporcionando o direito a igualdade de oportunidades. Por
conseguinte se torna necessaria uma mudanga por parte da escola no que diz respeito a
exclusdo social. Os alunos necessitam de atitudes que os levem a respeitar o proximo € isso so
poderd ser alcangado quando nossos professores dispuserem de uma formagdo inicial ou
continuada, que os auxilie no desenvolvimento de praticas pedagdgicas sem preconceitos, sem
rotulos, sem aprendizagem para o preto, para o lento, para o doente ou para o homossexual,
mais uma aprendizagem ao alcance do ser humano.

Para Carvalho (2009) uma forma de compreender a inclusdo, seria enxerga-la como
um processo permanente e dependente de continua capacitagdo dos educadores levando-os a
promover o desenvolvimento pedagogico e organizacional dentro das escolas regulares. Pois,
precisa-se compreender que dispor para alunos tidos como “diferentes” uma sala de aula
especial, ou uma regular em que o ensino esta voltado para uma maioria tida como “normal”,
pela falta de recursos e conhecimento do discente em como lidar com a diversidade, acabara
por prejudicar essa minoria que perante esta situacdo passa a ser qualificada como meros
figurantes, por alunos que sdo julgados pelo o que os falta, levando-os simplesmente a um
fazer parte, de um disfarce para o fato de ainda estarem excluidos.

Para essa nova proposta, ndo € necessario extinguir as salas especiais e distribuir seus
integrantes em uma escola regular, mas sim, transformar estas classes em apoio para os alunos
que delas precisarem, como auxilio para sua adaptagdo e para os docentes das classes

regulares, ja que estes podem precisar de ajuda especializada.
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As escolas devem acolher a essas criangas, independente de suas dificuldades,
aceitando o desafio de desenvolver praticas pedagodgicas que atendam as suas
individualidades, combatendo as atitudes discriminatorias e ajudando na construcdo de uma
sociedade integradora, que busca alcangar uma valorizagdo de todas as pessoas por igual, ou
seja, respeitando a diversidade.

Sdo muitos os obstaculos para que este processo de incluir possa a vir dar bons
resultados. Sabemos que lidar com a diversidade ndo ¢ uma tarefa facil, principalmente
quando ela vem com a falta de um dos sentidos. E € partindo dessa questdo que levo adiante
esta pesquisa com um estudo a fundo sobre o funcionamento do ensino de matematica para

alunos com deficiéncia visual.

1.2 0 ENSINO DE MATEMATICA PARA CEGOS

Ainda hoje, encontra-se um grande nimero de docentes adeptos a aulas tradicionais,
ou seja, professores que se prendem somente a reproduzir o conteudo do livro didatico
adotado pela escola, de forma a ignorar a existéncia de metodologias de ensino regadas de
materiais didaticos que vem com o intuito de facilitagdo da aprendizagem.

As aulas de matematica, de forma geral sdo vistas como dificeis e cansativas. Para a
maioria dos alunos, o conteudo apresentado pelo professor muitas vezes nao faz sentido, as
formulas sdo de dificil absorcdo, e suas aplica¢des de dificil entendimento. A situagdo fica
ainda mais complexa quando o professor, em meio a uma sala de aula do ensino regular,
depara-se com alunos portadores de necessidades especiais. Apesar de amparados por leis, o

direito a aprendizagem que favorece a estes individuos nem sempre € respeitado.

Pela lei, a crianga portadora de necessidades especiais deve ser matriculada em
escola comum, convivendo com quem ndo tem deficiéncia e, caso seja necessario,
tem o direito de ser atendida, também, em uma instituicdo que possua recursos,
terapias e materiais para ajudar o estudante a ir bem na escola comum ( FERREIRA,
2009, p169).

O problema, ¢ que além dos professores ndo participam de formagdes adequadas para
tal feito, nem sempre as escolas disponibilizam de materiais que possam auxiliar no processo
de escolarizagdo destes individuos especiais, cabendo muitas vezes ao professor, a
necessidade de busca por recursos que possam servi-lhes de meio para um bom processo de
ensino aprendizagem em cada caso, ou seja, o sucesso neste procedimento vai depender de
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bem mais que a adequacdo da escola a estes discentes, mas também do interesse e
disponibilidade de seus mestres, da dedicagdo destes em busca de meios que os auxiliem em
métodos de ensino que alcancem ao todo.

Os sujeitos desse estudo sao deficientes visuais, esse tipo de deficiéncia ¢ diagnosticada
por exame clinico e pode ser caracterizada como visdo reduzida ou cegueira. No primeiro
caso, o educando ¢ capaz de ler impressos a tinta, mais necessitard do auxilio de materiais
didaticos especificos, enquanto no segundo caso a aprendizagem dependera também do uso de
materiais didaticos, mas o processo de leitura e escrita sO sera possivel através do

conhecimento e aperfeicoamento da escrita em Braille.

Sabe-se que sdo poucas as alternativas que os professores possuem para trabalhar
conceitos matematicos de forma significativa, porém, a partir de situa¢des criadas
pelo proprio professor, respeitando o convivio social que o educando esta inserido,
os educandos cegos tem condi¢cdes de acompanhar o trabalho realizado na sala de

aula juntamente com os demais educandos (MACHADO, 2004, p. 20)

Mas para que isso acontega, os professores podem adotar medidas que facilitem a
aprendizagem destes estudantes, sucedendo da linguagem de forma clara e detalhada,
utilizando textos ampliados, servindo-se de materiais manipulaveis tais como Abaco, Tangran
entre tantos outros que tem a faculdade de auxiliar nesse decurso.

Além disso, o conteudo programatico a ser aplicado para esses aprendizes, devem ser
0 mesmo ministrado para os demais alunos, pois, diferente do que alguns acreditam, estes
sujeitos apresentam as mesmas condi¢des de aprendizagem que o restante da turma, que assim
como qualquer criatura humana, possui diferencas individuais que os sujeitam a dificuldades
relacionadas ou ndo ao processo educativo. Basta que lhes sejam dadas oportunidades de
raciocinio sobre as questdes, respeitando seu tempo, e recorrendo, sempre que necessario a
um professor especializado.

Pois, vale lembrar, que dependendo do grau da deficiéncia, os recursos didaticos so terdo
serventia com o auxilio do conhecimento da escrita Braille. Método este, criado por Louis
Braille no ano de 1824, publicando a primeira edi¢do do seu Processo para Escrever as

Palavras, no ano de 1829.

18



1.3 O SISTEMA BRAILLE

Em meados de 1815, por conseqiiéncia de um periodo de guerras, o oficial do exército
francés Charles Barbier de La Serre, por necessidade de um cdédigo noturno que pudesse ser
utilizado por seus soldados sem chamar atencdo das tropas inimigas, desenvolveu um sistema
de sinais em relevo, denominado de sonografia ou cddigo militar.

Tal processo consistia na escrita em relevo, desenvolvida a partir de doze sinais,
compreendendo linhas e pontos salientes, desenvolvido com o intuito da leitura através dos
dedos. “Através desse sistema, qualquer frase podia ser escrita, mas como era um sistema
fonético as palavras ndo podiam ser soletradas. Um grande nimero de sinais era usado para
uma Unica palavra, o que tornava a decifrag@o longa e dificil (CANEJO, 2005, p.05 ) “.

Mais tarde, Charles Barbier, acreditando que a leitura por meio de pontos é mais
adequada que o processo de representacdo dos caracteres comuns com linhas em alto-relevo,
adaptada por pelo franc€s Valentin Hauy e utilizada na primeira escola para cegos no mundo,
o Instituto Real de Jovens Cegos. No que diz respeito ao processo de leitura e escrita de
pessoas cegas, apresentou seu codigo para experimentacdo, ndo conseguiu éxito em seu feito,
devido a sua complexidade, mas torna-se necessario ressaltar, que este, fora considerado a
base para a mais tarde criacdo do Sistema Braille.

Louis Braille, que perdera a visdo no ano de 1812, aos 3 anos de idade, estudante do
Instituto, aprendera com facilidade a utilizar tal sistema, para mais tarde, aperfeigoa-lo,
resultando na criagdo do Sistema Braille no ano de 1824, publicando a primeira edi¢ao do seu
Processo para Escrever as Palavras, no ano de 1829.

Os instrumentos utilizados por Louis Braille para este processo eram uma prancha,
uma régua com duas linhas que incluiam duas linhas com janelas correspondentes as celas
Braile e um pequeno estilete furador denominado pungdo. O papel ficava entre a prancha e a
régua, o que consentia ao deficiente visual, com a utilizagdo do pungéo, escrever os pontos em
relevo.

Tal sistema, apresentado no ano de 1825, passou por aperfeicoamentos, para que em
1837, chegasse a estrutura basica utilizada até os dias de hoje. Além das letras do alfabeto, as
combinagdes dos simbolos Braille podem representar também tudo que se utiliza na ortografia

comum, como por exemplo, niimeros e notagdes, sejam musicais ou cientificas, além da
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consulta de mapas, roteiros, entre outros conhecimentos que possibilitam aos discentes
informagdes sobre seu meio.

No Brasil., a data de 1854 pode também considerar-se como o ponto de partida da
difusdo do Sistema Braille fora da Franga. Nesse ano foi levada a cabo, na Instituicdo Real
dos Jovens Cegos, a impressdo de um método de leitura em lingua portuguesa, registrado no
Museu Valentin Haily com o nG 1439. Acontece que um rapaz cego, José Alvares de
Azevedo, regressou ao Brasil depois de ter estudado durante seis anos em Paris. O Dr. Xavier
Sigaud, médico francé€s que esteve ao servico da corte imperial brasileira e pai de uma filha
cega, Adélia Sigaud, conheceu-o e apresentou-o ao Imperador D. Pedro II, conseguindo
despertar o seu interesse para a possibilidade de educar os cegos. O Dr. Xavier Sigaud foi o
primeiro director do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant,
inaugurado no Rio de Janeiro em 17 de Setembro de 1854.'

O Sistema Braile, que possibilita a formacdo de 63 simbolos diferentes, organiza-se
em uma estrutura formada por seis pontos em relevo, que recebem a numeragdo 1-2-3-4-5-6,
dispostos em duas colunas com trés linhas. Tais pontos sdo organizados da seguinte forma:
De cima para baixo, coluna da  esquerda: pontos I, 2 e 3;
De cima para baixo, coluna da direita: pontos 4, 5 e 6.

Figura 1: Cela Braille

1] & & 4
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ERL R

Fonte: http://www.senai.br/psai/braille_sistema.asp
A escrita atual também requer o uso da reglete, esta que consiste em duas placas de
metal ou plastico fixas no lado esquerdo com o apoio de dobradicas. A primeira régua, assim
como a utilizada por Louis Braille, possui janelas que correspondem as celas Braille,
enquanto a segunda, possui em baixo relevo a composi¢do das celas. Sendo que as maiores,

sdo0 acompanhadas por uma prancha de madeira, para uma melhor fixagdo do papel, este, que

' As informac®es foram extraidas do site: http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/braile/braile-
3.php).
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¢ fixado entre as duas réguas para que com a ajuda do puncido, a pessoa cega possa, ponto a
ponto formar os simbolos Braille que correspondam as letras desejadas.

Ao cingir o pung¢do contra a folha, o relevo serd formado em sua face contréria, o que
torna necessario que se utilize para a leitura o verso da folha. Dessa forma, o processo de
escrita ¢ feito da direita para a esquerda, enquanto o processo de leitura da-se de forma
normal, ou seja, da esquerda para a direita.

Além da escrita desenvolvida com o uso da reglete, o Braille pode ser produzido
também através de madaquinas especiais de datilografia. Sdo as chamadas Maquina de
Datilografia Braille (Perkins ou Tetra Point), Onde a primeira delas, foi inventada por Frank
H. Hall, em 1882, nos Estados Unidos da América. Esta, consiste em uma maquina com sete
teclas, onde seis delas correspondem aos pontos da cela Braile, e a sétima e central ao espago.
Além destas, também encontram-se outras teclas, como a da mudanca de linha, responséavel
pelo deslizamento da folha.

Diferente da escrita com o uso da reglete, o Braille produzido com o auxilio da
maquina de datilografia ¢ desenvolvido da esquerda para a direita, sem que haja necessidade
da retirada do papel para o processo de leitura, permitindo ainda uma escrita com maior
velocidade.

Outros recursos, assim como a informdtica tornam possivel a produgdo Braille.
Impressoras especializadas ja permitem a impressao interponto nas duas faces do papel, vindo
a ser de grande utilidade para diminui¢do de volume no que diz respeito a escrita de livros,
além da reproducdo eletronica de figuras e graficos. Apesar da praticidade, o desenvolvimento
do Braille auxiliado por recursos a parte do uso da reglete, passa a ser indicada apenas como
complemento da escrita manual bem desenvolvida.

O conhecimento e aperfeicoamento desse sistema de leitura e escrita podem ajudar a
pessoa cega em seu desenvolvimento pessoal. Acredito que, com esse conhecimento, fica
mais facil a participagdo nas aulas. Além disso, estes ainda podem contar com a ajuda dos
livros sonoros, da informatica, do material concreto e do entrosamento com os colegas nos
trabalhos em grupo, e de tantos outros recursos existentes, para finalmente conseguirem

integrar-se na  educagdo de  qualidade a que todos tém  direito.
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2 -DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Ao realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele. Afirmam Liidke e André (1986, p. 2) “tanto pode ser confirmado
como negado pela pesquisa, o que se acumulou a respeito desse assunto, mas o que ndo pode
¢ ser ignorado.”

A pesquisa que trata esse estudo foi desenvolvida durante o segundo semestre de 2011,
com seis alunos cegos que freqiientavam o Instituto dos Cegos de Campina Grande. Estes
alunos especiais da classe de Educacdo Supletiva buscavam aprender e/ou revisar os

conteudos necessarios para sua aprovacao no exame supletivo (provao).

Figura 2: Instituto dos Cegos de Campina Grande

- Fonte: https://www.facebook.com/iecnpb/hotos/pb. 1 88922 18181369.-
2207520000.1407285838./526285907442000/?type=3 &theater

22



Como procedimento metodologico de pesquisa foram observadas 20 aulas de
matematica desses sujeitos e o didlogo com seu respectivo professor, estes, anotados no didrio
de campo da pesquisadora.

O Instituto dos Cegos de Campina Grande atende uma grande quantidade de
educandos cegos e de baixa visdo. Este esta situado na Rua Jodo Quirino, n° 22, no bairro
Catolé, em Campina Grande-PB.

O Instituto surgiu por iniciativa do professor falecido Jos¢ da Mata Bonfim, que
estudou no Instituto dos Cegos da Paraiba. Dessa experiéncia quis proporcionar, a outros,
portadores da mesma deficiéncia oportunidades de ensino que fossem além da leitura e
escrita. Assim, surge em 1952, O Instituto de Protecdo aos Cegos, localizado na Rua Nilo
Pecanha, no bairro da Prata.”

Dificuldades financeiras e estruturais surgiram ao longo do caminho. Em 1994, por
exemplo, o Instituto teve sua sede interditada, por problemas de responsabilidade da
administracio do prédio, retomando-as somente no ano de 2001. Nesse periodo, foi fundada a
Associagdo Paraibana de Deficientes Visuais — APADEVI, que funcionava na Escola Antonio
Mariz, no Bairro Novo Cruzeiro, tornando possivel a continuidade das atividades
pedagogicas. Para mais tarde, voltar a sua sede atual.

As atividades da fundacdo sdo divididas pelas seguintes turmas:

Quadro 1: Modalidades oferecidas pela institui¢do

TURMA OBJETIVO

Utilizar-se dos mais diversos meios, para
ACELERACAO diminuir todo e qualquer atraso dos

sujeitos no processo escolar

Capacita-los ao mercado de trabalho
INFORMATICA através da utilizagdo de programas que os

possibilitam digitacdo e acesso internet.

Para este feito, foram criados A Casa da

Mocga e a Republica do Jovem Cego, para

? As informagdes foram obtidas nos sites: http://www.institutodoscegos.com.br/ e

https://www.facebook.com/ieacnpb?fref=ts
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ATIVIDADES DA VIDA DIARIA auxilia-los as mais diversas tarefas do dia

a dia.

Possibilitar a convivéncia em eventos de

MUSICA cunho social, em igrejas, por exemplo

Fortalecer a alta estima, o equilibrio motor

ESPORTE e o preparo fisico das pessoas cegas.

Fonte: Proprio autor

O Instituto dos Cegos de Campina Grande disponibiliza ainda, a Sala da Itinerancia
(Sala de apoio pedagogico para os inseridos em outras escolas), duas salas voltadas para a
Educacdo Infantil e duas para a Educacdo Supletiva (Prepara os alunos para o provio),
concentrando assim uma razoavel quantidade de alunos.

No ano letivo de 2011, a escola preparou duas turmas para o provao. Uma para
conclusdo do Ensino Fundamental e outra para conclusio do Ensino Médio, na qual as
observagdes aconteceram no decorrer desse estudo. Na sala de aula em estudo, os alunos
estavam sendo preparado para fazer o exame supletivo, este que tem por objetivo qualificar
jovens e adultos que estdo fora da escola ou que ja excederam a idade de freqiienta-la para que
possam obter a certificagdo escolar.

Esta turma ¢ composta por seis alunos, e a professora regente na disciplina de
matematica, foi estudante do curso de medicina, ao perder a visdo por causa da diabetes, ficou
impossibilitada de colar grau. Hoje, da sua contribuigdo ao Instituto, lecionando as disciplinas
de biologia, quimica e matematica.

As aulas da disciplina de matematica sdo distribuidas em uma carga horaria semanal
de duas aulas conforme a tabela abaixo:

Quadro 2: Horario referente as aulas da disciplina de matematica

HORARIO Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
10h00min as X
11h30min X

Fonte: Proprio autor
Foram observadas as aulas entre setembro e dezembro de 2011. As aulas geralmente

sdo expositiva e dialogada, ou através de videos disponibilizados na Instituicao.
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Contetdos matematicos trabalhados, no decorrer das observagdes: Equacdes do 2°
grau incompleta e completas; Raiz Quadrada; Conjuntos Numéricos, Unido e Interseccdo de

Conjuntos.

2.1 - A PESQUISA QUALITATIVA

Por se tratar de uma pesquisa de carater exploratdrio, que busca conhecer estratégias
através da observacdo e contato direto com os sujeitos, passa a ser esta caracterizada como
Pesquisa Qualitativa.

Conforme Godoy (1995, p. 06):

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacio fundamental o estudo e
a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem, valoriza-
se o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situacdo que
estd sendo estudada. No trabalho intensivo de campo, os dados sdo coletados
utilizando-se equipamentos como videoteipes e gravadores ou, simplesmente,
fazendo anota¢des em um bloco de papel. Para esses pesquisadores um fenémeno
pode ser bem mais observado e compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual
é parte. Aqui o pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como o
instrumento mais confiavel de observagao, selecdo, analise e interpretacdo dos dados
coletados.

Nessa linha de pesquisa, os dados aparecem através de fotografias, anotacdes de
campo, entrevistas, entre outros tipos de documentos, o que nos leva a perceber a importancia
da exploracdo do processo, ndo s6 do conhecimento dos resultados. Nesse estudo, os dados

foram coletados através da observagao e anotagdo do presenciado no diario de aula;

2.1.1 OBSERVACAO EM SALA DE AULA

No decorrer de 20 aulas, utilizamos um roteiro que delimitamos o nosso foco
observacional.

Um roteiro foi mantido em todas as aulas assistidas, que orientou o foco da
observagdo. Os enfoques observados foram contetidos abordados, forma de trabalhar os
conteudos pelo professor, reagdo dos alunos frente ao conteudo e a metodologia utilizada
pelo professor. A observagado, ndo participante, se deu por notas de campo, chamado aqui de

diario das aulas.

25



Segundo Laville e Dionne (1999, p. 176): observacdo revela-se certamente nosso
privilegiado modo de contato com o real: é observando que nos situamos, orientamos nossos
deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas.

A observagdo possibilita um contato pessoal do pesquisador com o fato ou
acontecimento pesquisado, o que apresenta muitas vantagens. Liidke e André (1986, p. 26)
afirmam que a experiéncia direta ¢ sem divida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de
um determinado fendmeno. E até brincam com o ditado popular ver para crer.

A observagdo tem um papel importante na constru¢do dos saberes, mas para ser
qualificada de cientifica, a observa¢do deve respeitar certos critérios, satisfazer certas
exigéncias: ndo deve ser uma busca ocasional, mas ser colocada a servigo, de um objeto de
pesquisa, questdo ou hipdtese, claramente explicitado. A observag¢do nao € um simples olhar
atento, ¢ essencialmente um olhar ativo sustentado por uma questao.

Descrevo a seguir algumas das aulas observadas.

As observagdes tiveram inicio no dia 12 de setembro, no primeiro momento, a
professora faz as apresentacdes e explica a seus alunos o motivo da minha presenca, e juntos
relatam como funcionam as aulas. A docente segue em uma aula de revisdo sobre Equacdes
do 2° grau (Completas e Incompletas). Inicia com questionamentos, tais como: Quais o0s tipos
de equacdes e a diferenca entre elas, mas poucos se manifestam, alegando nio lembrar.
Comecga entdo a revisdo. S@o faladas as defini¢des e alguns exemplos de equagdes
respondidos pela mesma, os quais os discentes escutam com atencdo, todos escrevem em

Braille, sempre com o auxilio da professora para recordar os sinais de escrita.

Na aula seguinte, no dia 15, ¢ dada continuidade a aula sobre Equagdes. Surge a idéia
de os proprios alunos elaborarem e responderem questdes relacionadas ao conteudo visto.
Nota-se dificuldade no elaborar e principalmente no responder. Mas a professora procura
ajudar a todos, respondendo as equagdes dos que pediam ajuda em voz alta, para que os
demais pudessem superar as duvidas também. A docente deixou como tarefa de casa duas

equagoes a serem resolvidas.

Para o dia 24 de outubro o contetdo escolhido para a revisao foi raiz quadrada. Apds a
defini¢do, a professora mostra com os dedos o formato do radical. Isso os deixa curiosos ¢ as

perguntas surgem. Como ¢ possivel encontrar a raiz quadrada de um nimero? Todo niimero
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possui raiz quadrada? Atendendo a eles, ela da continuidade, dando alguns exemplos para que
eles possam entender da melhor forma o conteudo.

Em 28 de novembro foi introduzido o conteido de Conjuntos numéricos. De inicio,
foram relembrados os conjuntos dos numeros, Naturais; Inteiros; Racionais; Irracionais e
Reais, com o objetivo de seguir falando sobre unido e intersec¢do. Assim como nas aulas
anteriores, 0s participantes escutam com atencao e fazem anotagdes, sempre com o auxilio da
professora para relembrar os sinais Braille. Para que pudessem absorver o contetido da melhor
forma, a aula foi finalizada com exemplos para identificagdo desses conjuntos, deixando para
o proximo encontro a parte do contetido referente a unido e intersec¢ao.

Percebendo a pequena dificuldade que alguns ainda possuem para escrever em Braille,
na ultima aula observada, que aconteceu no dia 5 de dezembro, a professora optou por
relembrar os sinais Braille. Comecando pelo alfabeto, foi perguntado na sequéncia quem
recordava o simbolo correspondente para que pudesse falar para os demais. Em seguida,
vieram os simbolos utilizados para as aulas de matematica. Foi encerrada a aula com alguns
conversas sobre os beneficios de estarem ali seguido de um passeio para conhecer melhor a

estrutura fisica da instituigao.

A metodologia foi mantida em todas as aulas. O conteudo exposto pela professora
vinha seguido de exemplos resolvidos por ela e os alunos treinavam com algumas questdes
elaboradas por eles, ou ditadas pela professora. No proximo capitulo discutiremos a analise

dos dados.
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3 - ANALISE DOS DADOS

A posicdo do sujeito no trabalho docente antecede toda e qualquer formagio e
preparacdo para o exercicio da carreira profissional, pois ela se associa a prépria
historia de vida do educador e da educadora. Sua trajetdria individual o induz a um
percurso formador e, sem duvida ndo apenas marca, mas também determina sua vida
profissional ( DINIZ, 2012, p.17).

A professora observada, que assim como a maioria dos professores da Instituicdo
possui deficiéncia visual, € licenciada em matematica pela Universidade Estadual da Paraiba e
ex estudante de medicina, impossibilitada de colar grau pela perda da visdo. Por este
acontecido, a docente passou a viver do aluguel de casas e a dar sua contribui¢do voluntéria
ao Instituto dos Cegos de Campina Grande, como professora das disciplinas de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia.

Talvez, o término da graduacdo em matematica, sem o intuito de exercer a profissdo e
a mudanca de objetivo profissional chegada a docente por intermédio da perda da visdo, ou
pelo simples fato, de assim como muitos, a saida da graduacdo sem o preparo adequado para
lidar com as diferencas em sala de aula, possa justificar uma possivel falta de preparo por
parte da professora no que diz respeito ao ensino a educandos especiais. Era evidente a
dificuldade que tinham em entender o conteildo e em momento algum a professora utilizou
algum tipo de material didatico que pudesse auxilid-la na facilitacdo da aprendizagem desses
sujeitos, essas constatagdes, foram verificadas através das anotacdes da pesquisadora no didrio
de aulas.

De acordo com as observacdes descritas no capitulo anterior, apesar da existéncia de
recursos didaticos, tais como televisdo, video e livros em braille se fazerem presentes na
Institui¢cdo, ndo foram utilizados. As aulas foram tradicionais, ou seja, centradas no professor.

Apesar de ser uma turma de alunos totalmente especial, com alunos cegos ou de baixa
visdo, a docente apresentou o conteudo através da fala, partindo para os exemplos e
respondendo a maior parte das atividades sem a participacdo dos alunos. Uma vez que, as
aulas de matematica para alunos cegos e de baixa visdo podem ser facilitadas com recursos,

como os descritos por Ferreir et al .

Ha imimeros materiais manipulaveis para o ensino da Matematica, tornando as aulas
mais agradaveis e interessantes tanto para educandos portadores de deficiéncia
visual como para os demais, tais como Geoplano, Soroban, Tangran, Material
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Dourado, Disco de fragdes, Abaco, Multiplano e figuras geométricas, entre outros
(p.173)

Com estes recursos, torna-se possivel facilitar o entendimento desses educandos aos
mais diversos conteudos matematicos, como: conhecimento de figuras geométricas através do
Geoplano, a realizacdo de operacdes basicas com o auxilio do soroban ou material dourado
entre outros, que podem até mesmo, serem confeccionados pelo proprio professor, juntamente
com seus alunos.

Sabemos das melhorias feitas desde a Declaragdo de Salamanca, e pelo presenciado,
temos um longo caminho a percorrer no que se refere a formagdo de professores para
trabalhar matematica com alunos com necessidades especiais. Quanto a essas mudancas
ARAUJO ET al. (2010) argumenta: todas essas mudancas trouxeram por consequéncia a
necessidade de transformagdo na qualidade do trabalho educacional.

Nesse sentido, o professor como aquele que teria diretamente contato em sala de aula
com o aluno foi considerado um elemento chave para o sucesso dos processos de mudanca
propostos. Esta constatag@o trouxe uma grande preocupacio com a formacao dos professores.

Nesse periodo de pesquisa, também foi observado, a dificuldade ainda existente por
parte dos sujeitos para a escrita e leitura em Braille, principalmente no que diz respeito aos
simbolos matematicos. Vale salientar, que trés dos seis observados, ja freqlientam a
instituicdo a mais de dois anos, e o instituto dispde de uma sala de aula voltada ao
conhecimento do Braille, na qual todos tem acesso.

Com relagdo a importancia deste método, que possibilitou a pessoa cega a

independéncia para ler e escrever Machado (2011, p.49) ressalta que:

A historia da evolucdo educacional das pessoas com deficiéncia visual tem o seu
marco definitivo com a criagdo do Sistema Braille (1825) que lhes permitiu o acesso
a educagfo, a cultura e a profissionalizacdo. Ao longo desses 186 anos, o sistema
criado por Louis Braille vem sendo utilizado no mundo e, embora o avango
tecnoldgico seja uma realidade, ainda é o mais precioso instrumento de escrita e
leitura para as pessoas cegas, uma vez que possibilita o contato com as palavras de
forma direta e palpavel.

O conhecimento e aperfeicoamento desse sistema de leitura e escrita podem ajudar a
pessoa cega em seu desenvolvimento pessoal, pois, facilita a participagdo nas aulas, ja que
fica mais facil de acompanhar os demais alunos na escrita e leitura dos conteudos, ajudando-
o0s a se sentir realmente incluidos nesse conjunto.

No Instituto, por exemplo, era grande a dificuldade dos alunos em compreender os
conteudos, assim como na escrita dos exercicios. Na revisdo sobre raiz quadrada, todos se
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mostraram curiosos em saber o formato do radical. A professora improvisou, mostrando com
o auxilio dos dedos. J4 nas equagdes, se atrapalharam na escrita dos sinais, tomando um
tempo consideravel da aula, ja4 que a mesma precisou relembra-los em praticamente todos os
exemplos e nesta mesma aula, dada como revisdo, pudemos perceber que nenhum destes
alunos possuia qualquer lembranga sobre o que ¢ uma equag@o, tdo pouco de como resolvé-la.
Neste momento, a professora passou a ditar exemplos, nos quais ela mesma respondia e eles
acompanhavam escrevendo com sua ajuda.

E clara, a necessidade do aluno com deficiéncia visual de um pouco mais de tempo
para assimilar os contetidos de uma forma geral. “A experiéncia e o aprendizado das criangas
portadoras de deficiéncia visual dependem muito de seus outros érgdos dos sentidos, ja que
ndo contam (total ou parcialmente) com a visdo” (GIL, 2000, p. 41). Sendo assim torna-se
imprescindivel o conhecimento e utilizacdo do sistema Braille, além da utilizacdo de material
concreto, no que diz respeito ao ensino da matematica, além do uso de textos ampliados e de

outros recursos que sejam capazes de auxiliar os professores na alfabetizacdo destes sujeitos.
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3.1 CONSIDERACOES FINAIS

Muito se fala sobre a importancia da escola na vida do individuo; sobre o direito que
se tem a uma educagdo de qualidade para todos, ou seja, para os considerados normais e para
aqueles que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial. Muito também foi
conquistado, mas muitas vezes o que se tem ¢ o integrar ao invés de incluir. Apesar dos
facilitadores existentes, como os livros em Braille, ¢ metodologias de ensino que podem
auxiliar no sistema de aprendizagem para quem visa um publico geral, algumas institui¢cdes
ainda ndo se adequaram a essa nova realidade, que nem mesmo ¢ tdo nova assim.

Durante o desenvolvimento deste trabalho, que teve como objetivo conhecer as
estratégias utilizadas pela professora de Matematica do Instituto dos Cegos de Campina
Grande, juntamente a alunos da turma de Educagdo Supletiva do Ensino médio, foi possivel
perceber, a necessidade de ir além da graduacdo se a intengdo for a de fazer parte de um
processo de ensino aprendizagem satisfatdrio para todos.

Tendo em vista que somente com aulas tradicionais, estes alunos levam um pouco
mais de tempo que os alunos videntes para entender os conteudos. Diante disso, podemos
dizer que o objetivo foi alcancado. Foi possivel conhecer as estratégias utilizadas pela
professora, apesar de ndo serem as esperadas. Nao foram utilizados material concreto de
qualquer tipo e a participacdo dos alunos nas aulas também deixou a desejar, ja que a
professora aplicava e respondia os exemplos relacionados aos conteudos, sem pedir a
participacdo de seus discentes.

Neste periodo de estudo, no decorrer da pesquisa de campo, enfrentamos algumas
dificuldades ao longo do caminho, dentre elas, uma semana sem aula, devido as
comemoracdes do dia do professor, o que prejudica ainda mais os alunos que estdo
apresentando tantas dificuldades de aprendizagem. Alguns dias sem aula, para melhoramentos
na estrutura fisica da Instituicdo e a internagdo da professora, que devido a um inicio de
trombose precisou se ausentar por duas aulas. As demais, como exposto anteriormente, foram
as aulas seguidas de uma metodologia tradicional.

Dessa forma, é esperado que esta pesquisa possa ser util a futuros professores, de
forma a fazé-los repensar a metodologia utilizada em sala de aula, especialmente quando
estiver trabalhando com alunos com necessidades especiais, que os levem a refletir se a aula

considerada tradicional sempre ¢ a melhor escolha quando a necessidade ¢ de atingir um
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publico geral, que independente de apresentarem ou ndo algum tipo de deficiéncia, ndo deixa
de ser diferenciado.

Apos concluir a pesquisa percebi que algumas coisas poderiam ter acontecido de
maneira diferente. Talvez com um pedido, a docente pudesse apresentar uma aula
diferenciada, com a presenca dos materiais didaticos que segundo a mesma, existem na
Institui¢do, obtendo maior satisfagdo com o resultado da pesquisa.

E necessario citar o visivel esforco dos participantes desta comunidade educativa, para
dentro de seus limites, tentar proporcionar a estes sujeitos especiais junto a escolarizagdo, uma
preparacdo para a vida em sociedade, mas ficou clara também a necessidade de se ir além da
gradua¢do, da importancia de buscar por cursos de formacdo inicial e continuada que
possibilite o exercicio da docéncia, para os alunos portadores de necessidades educacionais

especiais ou nao, para que todos possam realmente desfrutar das mesmas oportunidades.
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