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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), € uma modalidade educacional, que segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), tem por finalidade promover o acesso
de Jovens e adultos ao ensino pulblico, uma vez que, por circunstancias distintas, houve a
interrupgao dos seus estudos, ndo concluindo assim a escolarizagdo basica na idade regular.
Esse trabalho tem como objetivo tragar o perfil dos alunos da modalidade EJA, e entender a
organizacao curricular da mesma, inserindo uma analise mais especifica da disciplina de
geografia. Utilizando como estudo de caso as turmas do Ensino Fundamental | e |l da EJA,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente José Sarney, localizada no distrito de
logradouro, municipio de Cacimba de Dentro/PB. A presente pesquisa € de carater descritivo,
e a metodologia utilizada para a sua elaboragdo trata-se de uma abordagem qualitativa e
quantitativa. Para subsidiar este trabalho, utilizamos como fontes de pesquisa: Fichas de
matriculas dos alunos e também aplicamos questionarios aos 54 alunos matriculados na
modalidade. O referencial tedrico baseia-se nos estudos de autores como Arroyo (2001) e
Haddad; Di Pierro (2000), e na andlise dos artigos sobre o ensino da EJA exposto na LDB da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996). Esse estudo justifica-se pela necessidade de
compreenséo sobre o perfil dos alunos presentes na EJA, pois essa modalidade educacional
acolhe um puablico diverso, com faixa etaria mista, onde cada aluno possui suas
especificidades. Ao conhecermos o perfil dos alunos, constatamos que a maioria deles se
encontra entre a faixa etaria de 15 a 35 anos. A maioria sdo mulheres, casadas e com filhos.
Encontrou-se entre os alunos as mais variadas profiss@es, sendo que a maior parte trabalha
com a agricultura. Identificamos também, que os jovens buscam a EJA para concluir em
menor tempo a sua formagdo, mas também nos deparamos com alunos que buscam
conseguir através dos estudos, melhores oportunidades de emprego. Essa reflexéo arespeito
do perfil do aluno EJA podera proporcionar a organiza¢do da pratica do ensino voltado para
a diversidade dos sujeitos e a democratizacdo do ensino, onde professores e comunidade
escolar passardo a conhecer e compreender as dificuldades e necessidades dos alunos
através de seus perfis.

Palavras-Chave: EJA. Geografia. Perfil do Aluno.
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ABSTRACT

The Education for Young People and Adults (EJA) is an educational modality that, according
to the Law on the Guidelines and Bases of National Education (LDBEN), has the purpose of
promoting the access of young people and adults to public education, their study was
interrupted, thus not concluding basic schooling at the regular age. This work aims to outline
the profile of the students of the EJA modality, and to understand the curricular organization
of the same, inserting a more specific analysis of the geography discipline. Using as a case
study the classes of Elementary School | and 1l of EJA, at the Municipal School of Primary
Education President José Sarney, located in the district of logradouro, Cacimba de Dentro /
PB municipality. The present research is descriptive, and the methodology used for its
elaboration is a gualitative and quantitative approach. To support this work, we used as
research sources: Student enrollment forms and also applied questionnaires to the 54 students
enrolled in the modality. The theoretical framework is based on studies by authors such as
Arroyo (2001) and Haddad; Di Pierro (2000), and in the analysis of the articles on the teaching
of the EJA exposed in the LDB of National Education (Law n° 9.394 / 1996). This study is
justified by the need to understand the profile of the students present in the EJA, since this
educational modality welcomes a diverse audience, with a mixed age group, where each
student has its specific characteristics. When we know the profile of the students, we find that
most of them are between the age group of 15 to 35 years. Most are women, married and with
children. The most varied professions were among the students, most of whom work in
agriculture. We also identify that young people seek the EJA to complete their training in a
shorter time, but we are also faced with students seeking to obtain better employment
opportunities through their studies. This reflection on the profile of the EJA student can provide
the organization of teaching practice focused on the diversity of subjects and the
democratization of teaching, where teachers and the school community will come to know and
understand the difficulties and needs of students through their profiles.

Keywords: EJA. Geography. Student Profile.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), trata-se de uma modalidade
educacional, que segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), (n. 9394/96) tem por finalidade promover o acesso de Jovens e adultos ao
ensino publico de qualidade, uma vez que, por circunstancias distintas, houve a
interrupcao dos seus estudos, ndo concluindo assim a escolarizacao basica na idade
regular.

No decorrer da histéria, o ensino da EJA veio ampliando-se dentro do contexto
escolar. Nesse sentido o parecer CNE/CEB n®11/2000, convencionado em 10 de maio
de 2000, regulamentou as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos”, enfatizando que o ensino da EJA, ndo se assessora somente na
funcdo de suprir a escolaridade perdida, mas também tem a funcdo de reparar e
gualificar os alunos.

A preocupacao com a educagéo de jovens e adultos ndo € algo recente, e tem
gerado muitas discussdes entre pesquisadores nos Gltimos tempos. Refletir e discutir
sobre as caracteristicas e especificidades de seus alunos € importante para a EJA no
sentido de que, conhecendo seu publico serda mais facil elaborar processos
pedagadgicos especificos para suprir suas necessidades. Dai surge as seguintes
questdoes: Qual € o perfil dos educandos e os desafios atuais encontrados na
Educacao de Jovens e Adultos?

Objetiva-se com essa pesquisa tracar o perfil dos alunos da modalidade EJA,
e entender a organizagdo curricular da mesma, inserindo uma andlise mais especifica
da disciplina de geografia. Utilizando como estudo de caso as turmas do Ensino
Fundamental | e 1l da EJA, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente
José Sarney, localizada no Distrito de Logradouro, situado na zona rural do municipio
de Cacimba de Dentro/PB.

Esse estudo justifica-se pela necessidade de compreensao sobre o perfil dos
alunos presentes na EJA, pois essa modalidade educacional acolhe um publico
diverso, com faixa etaria mista, onde cada aluno possui suas especificidades.

Como estratégia de pesquisa para elaborar essa monografia utilizou-se o
estudo de caso. Para Gil (2008, p. 58) “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo

profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu
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conhecimento amplo e detalhado”, contando com muitas técnicas para realizacdo das
pesquisas, porém, duas fontes de evidéncias sao indispensaveis: a observacao direta
dos acontecimentos gue estdo sendo estudados e as entrevistadas das pessoas
envolvidas no caso (YIN. 2005).

Para subsidiar este trabalho, utilizamos como fontes de pesquisa: Fichas de
matriculas dos alunos e também aplicamos questionarios aos 54 alunos matriculados
na EJA, distribuidos em 4 turmas.

O referencial tedrico baseia-se nos estudos de autores como Arroyo (2001),
Haddad; Di Pierro (2000) e na andlise dos artigos sobre o ensino da EJA exposto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 8.394/1996).

Portanto, que para responder & questdo problema, faz-se necessario conhecer
mesmo que brevemente a histdria da EJA no Brasil, 0 que a LDB e a Constituigao
Federal explanam, além de refletir sobre os desafios no processo ensino
aprendizagem de jovens e adultos, e o perfil dos educandos.

Em seguidas iniciamos a andlise e discussdo dos da pesquisa que foram
adquiridos a partir de documentos fornecidos pela escola, como as fichas de
matriculas dos alunos, e também através de questionarios aplicados aos alunos.

Ressalta-se que nesse século é perceptivel que a educacao de jovens e adultos
vemn ganhando um olhar diferenciado por parte do poder publico, evidenciando que
esse puablico alvo necessita por uma educacdo que os torne mais capazes de ser
inseridos no mercado de trabalho, bem como na sociedade com todas as suas

exigentes.
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2 A HISTORIA DA EJA NO BRASIL

Para analisarmos a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), se torna fundamental
definir as relagdes com o seu percurso histdrico, pois a mesma possui relag@es direta
com as atividades paliticas, culturais e sociais. Falar sobre a EJA no Brasil é se referir
diretamente as manifestacées e lutas em favor da educacdo, que interferem
socialmente e historicamente no contexto educacional.

Segundo relatos histéricos no periodo da colonizagdo do Brasil, o acesso as
poucas escolas existentes era privilégio das classes médias e altas. A classe mais
pobre ndo recebia nenhum favorecimento, ndo havia a preocupacao de alfabetizar
jovens e adultos. Segundo Ghiraldelli Jr. (2008) esse cenario s6 passou a ser mudado
a partir da chegada dos jesuitas no Brasil, pois havia o interesse de difundir o
catolicismo e iniciar a catequizacdo dos povos indigenas.

Para o autor supracitado:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educagao regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsao dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil 1808-1821.
(GHIRALDELLI JR., 2008, p. 24)

Sabe-se que a intengdo do ensino jesuitico naquele momento da histéria era
apenas difundir a fé cristd, ndao vinha alinhado a transmissdo de conhecimentos
cientificos.

Segundo Nascimento (2015) nesse periodo, os jesuitas receberam ameacas
dos pombalinos, pois os pombalinos entenderam que era uma ameaca 0 que 0S
jesuitas pregavam para os colonizadores, percebendo que a utilizacdo de seus
ensinamentos tinha cunho de domesticar os povos indigenas, a fim de que fizessem
o trabalho forcado sem imposicao do colonizador. Diante dessa percepgdo o Marqués
Pombal expulsou os jesuitas do Brasil.

No ambito dos direitos legais, em 1824, j4 estava previsto na primeira
Constituicdo a garantia de uma “instrucédo primaria e gratuita para todos os cidadéos”,
portanto também para os adultos. Porém, esse direito ndo foi consolidado, uma vez
que apenas uma parcela da populacdo podia ser considerada como cidada.
(HADDAD; DI PIERO, 2000)
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Ainda segundo os autores Haddad e Di Pierro (2000) o periodo da Primeira
Republica caracterizou-se pela grande quantidade de reformas educacionais. O censo
de 1920, indicou que 72% da populacéo acima de cinco anos permanecia analfabeta.

Ainda nessa década, 0 movimento de educadores e da populagao em prol da
ampliacao do numero de escolas e da melhoria de sua qualidade, comegou a
estabelecer condicGes favoraveis para a implementagao de politicas publicas para a
educacao de jovens e adultos.

Com o passar dos anos algumas reformas foram sugeridas em prol da

educacdo. Nessa vertente, Soares (2002, p. 8) menciona que:

No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamagao da Republica. Ja em 1882, Rui Barbosa, baseado em
exaustivo diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacéo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Em 1930, com o governo de Getllio Vargas, e a criacdo do regime militar
agucou-se a veemencia de preparar a Educagao para que a mesma viesse a acolher
as questdes do setor produtivo, que se via dominado pelas politicas de mudanca de
importagdo, devido a indigéncia de organizacdo do Estado frente as consequéncias
da Primeira Guerra Mundial.

A constituigao de 1934, foi submergida pela nova constituicao de 1937, a qual
extrafa do Estado o encargo para com a concepcao educacional no pais e segundo

Ghiraldelli Jr. (2008, p. 78):

A constituicéio de 1937 fez o Estado abrir méo da responsabilidade para com
educacdo publica, uma vez gue ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relacédo ao ensino. O
ordenamento democratico alcancado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educacdo como direito de todos e obrigagio dos poderes
publicos, foi substituido por um texto que descbrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico.

Acredita-se que essa mudanca objetivando favorecer o Estado com a nao
responsabilidade educacional, fez com que a constituicdo de 1937 favorecesse a
concepgdo de uma pratica de um ensino meramente profissionalizante, focando a
capacitagdo apenas de maos de obra, sem cunho de transmissdo de conhecimento
cientifico, deixando a educagao para um grupo seleto.

Percebe-se que a Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil, passa a existir como

uma saida diante da necessidade de qualificacdo de mao de obra, para que as
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demandas do trabalho na era industrial fossem supridas por pessoas que agissem
como maquinas, sem nenhum senso critico agucado. Como sabiamente pontua a
autora, Borges Neto (2008, p. 11):

No Brasil, havia uma preocupagéo com a preparacao de uma méao-de-obra
alfabetizada e qualificada para as cidades, além da melhoria das estatisticas
brasileiras relacionadas ao analfabetismo no cenario mundial, evidenciando
uma acepcdo reducionista das benesses de uma sociedade letrada, qual
seja, a pura e simples preocupagdo com o mercado e com as estatisticas
internacionais, e ndo com a melhoria de vida e com a justiga social.

Em 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estados Pedagdgicos (INEP), o qual
em 1942, instituiu 0 Fundo Nacional do Ensino Primario, um programa destinado a
ampliacdo da educagdo primdria, a qual incluia o ensino de carater supletivo para
jovens e adultos.

Segundo Haddad; Di Pierro (2000, p. 110):

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacdo de adultos veio a se
firmar como um problema de politica nacional, mas as condicoes para gque
isso viesse a ocorrer foram sendo instaladas ja no periodo anterior. O Plano
Nacional de Educacdo de responsabilidade da Unido, previsto pela
Constituicao de 1934, deveria incluir entre suas normas 0 ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatoria. Esse ensino deveria ser
extensivo aos adultos. Pela primeira vez a educacao de jovens e adultos era
reconhecida e recebia um tratamento particular.

Outras buscas de melhoria do sistema educacional foram surgindo, em 1947,
se lanca a Primeira Campanha de Educacdo de Adultos em &mbito nacional, por
iniciativa do Ministério da Educacdo e Saude em atendimento e, igualmente, devido
aos apelos da Organiza¢do das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura— UNESCO, em favor da educacédo. (BORGES NETO, 2008)

Ainda em 1947, foi instalado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), que
tinha por finalidade a reorientacdo e coordenacdo geral dos trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Dos anos de
1947 a 1950, houve um movimento em favor da educacao de adultos que denominou
Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que tinha por objetivo
criar uma infraestrutura nos estados e municipios para atender o EJA. (HADDAD; DI
PIERO, 2000)

Em meio as turbuléncias politicas surge em pleno Regime Militar (1967), o
movimento de alfabetizac&o, intitulado MOBRAL que surgiu com a ideia de erradicar

0 analfabetismo no pais.
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No entanto, para o autor pesquisador Strelhow (2010, p. 54):

O governo militar, criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral), em
1967, com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover uma
educacéo continuada. Com esse programa a alfabetizacéo ficou restrita a
apreensdo da habilidade de ler e escrever.

O método valorizava o ato de ler e escrever, na intencdo de promover uma
educagdo demacrética e libertadora, enfim, mais cidada. Entretanto, a proposta que
subsidiava essa educacao igualitéaria era precedida por Paulo Freire, como Aranha

(1996, p. 209) sabiamente expde que:

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que
também é um “fazedor de culiura” e, mais ainda, que a condi¢do de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a
dicotomia entre teoria e pratica: no processo, guando o homem descobre que
sua pratica supde um saber, conclui que conhecer € interferir na realidade,
de certa forma. Percebendo — se como sujeito da histéria, toma apalavra
daqueles que até entdo detém seu monopolio. Alfabetizar €, em Ultima
instancia, ensinar o uso da palavra.

Esclarece-se que Paulo Freire, tinha como objetivo central a concepgao critica
dos educandos, na qual sua metodologia fomentava o didlogo, porém o movimento
Mobral mesmo fazendo uso de cartazes, fichas, familias silabicas, ndo tinha o didlogo

como base que o fundamentava. Bello (1993, p. 13) expde que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial, pois a
proposta de educacado era toda baseada aos interesses politicos vigentes na
epoca. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o povo
e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bragos a uma
boa parte das populacOes carentes, através de seus diversos Programas.

Em 1985, com o fim do regime militar e a retomada do governo nacional pelos
civis, o pais viveu um periodo de democratizagdo das relagfes sociais e das
instituigGes politicas brasileiras e entdo ouve a ruptura de varias politicas pablicas que
eram fortemente ligadas a ideologia e as préaticas do regime militar, o que acarretou
na extingdo do MOBRAL. (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

Nesse periodo, entdo, surgiu a Fundagao Nacional para Educacédo de Jovens
e Adultos (EDUCAR) que apoiava técnica e financeiramente as iniciativas de

alfabetizacao existentes, a qual assumiu a responsabilidade da politica nacional de



19

educacdo de jovens e adultos, incentivando o atendimento nas séries iniciais do
ensino de 1° grau, promovendo a formacao e o aperfeicoamento dos educadores,
produzindo o material didatico, supervisionando e avaliando as atividades (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

Em 1990, com o Governo Collor, a Fundacao Educar foi extinta como parte das
politicas de “"enxugamento” da maguina administrativa e instituiu-se o Programa
Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC).

Haddad (1994, p. 97) explana que:

O PNAC se propds a promover e mobilizar acdes de alfabetizacdo, através
de comissdes municipais, estaduais e nacional, envolvendo os diversos
setores interessados das esferas publicas e da sociedade civil em geral.
Enguanto as comissées se mobilizaram, o governo federal assinava
conveénios, repassando fundos mediante critérios clientelistas e sem controle
destas comissdes, tanto do volume de recursos, quanio do numero de
projetos e a quem se destinavam.

Postula-se que a partir do século XX, a EJA passou a ser vista de uma maneira
mais eloquente. Por um tempo as escolas noturnas tornaram-se o unico caminho para
esses jovens e adultos, que cansados de um dia arduo buscavam essa oportunidade
para que pudessem ser inseridos de maneira mais qualitativa no mercado de trabalho.

A expectativa de mudar de vida fez com que o numero de migragdes para a
zona urbana crescesse de forma significativa, obrigando o crescimento das escolas
que ofereciam a EJA. Nessa busca, muitos se viram deslumbrados com o campo de
trabalho, ja que grandes empresas passaram a valorizar 0s cursos técnicos.

Com a evolugao da histdria da EJA surgiram outras demandas em prol da
educac&o brasileira, tanto que em 5 de julho de 2000, foi preconizada a resolucao n°®
1, do Conselho Nacional de educagdo (CNE) — que constitui que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, deve ofertar dessa
modalidade de ensino considerando as condi¢des e os perfis dos estudantes, bem
como as faixas etarias, pautando-se nos principios de equidade, diferenga, na
proporcionalidade da apropriagdo e contextualizagdo , a fim de se criar um modelo

pedagdgico que assegure a esse publico alvo, como descreve-se no seu art. 5°;

I. quanto & equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdc e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

Il. quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparével dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
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da valorizacao do merito de cada gual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Ill. quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacéo de
Jovens e Adulios com espacos e Iempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagéo basica. (BRASIL, 1996, p. 23)

Ressalta-se que propor reflexdes e mesmo discussées sobre a educacdo
brasileira ndo é uma tarefa facil, isso porque muitas sé@o as leis, as politicas e os
programas instituidos pelo governo.

Acredita-se que a legislacdo educacional brasileira é produto de muito
empenho e luta por parte dos educadores, para que os anseios se formalizassem
através de lei, ndo que o que a lei propde é de facil realizacdo, mas para firmar que o
compromisso da educacdo € um trabalho de todos, embora muitas vezes ndo é
dividido como deveria ser.

Chegamos ao século XXI, percebe-se que todos esses projetos impetrados ao
longo da historia, que visavam acabar com o analfabetismo no Brasil, passaram por
niveis de organizagao bem conturbados, e nenhum deles teve eficacia, ocaorrendo
apenas uma sucessao de tropecos, onde cada projeto tentou suprir as necessidades
do anterior.

Strelhow (2010, p. 56) declara que:

Em 2003, o govemno federal lancou o Programa Brasil Alfabetizado que no
inicio tinha caracteristica de mais uma campanha, com énfase no trabalho
voluntario, prevendo erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuacao
sobre 20 milhGes de pessoas. No entanto, em 2004, [...] a meta de erradicar
o analfabetismo de 4 anos e a duragao dos projetos de alfabetizacao foi
ampliada em 2 meses, de 4 meses para 8 meses.

O programa Brasil Alfabetizado ainda persiste, emitindo a ideia de que aEJA é
uma mola de esperanca para esses jovens e adultos que buscam uma profissao em
curto prazo. Terminam seus estudos do Ensino Fundamental e Ensino Médio e podem
entdo partirem para a realizacdo de seus sonhos, a formagdo profissional que hoje
pode ser alcangada através dos Cursos Técnicos que em curto prazo ja os tornam

profissionais capazes para inser¢ao no mercado.

2.1 AEJA sob o olhar da LDB
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Entende-se que a modalidade de ensino EJA é ofertada de forma gratuita e é
garantida por lei, porém ela preconiza exigéncias especificas que sao ressaltadas na
LDB 9394/96 no art. 32, que expde que o ensino fundamental e o ensino médio,

objetivam a formacao béasica do cidadao, mediante:

O ensino fundamental, conforme a LDB, tem como finalidades:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em gue se fundamenta a sociedade;

lll. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.

O ensino médio, conforme a LDB, tem como finalidades:

l. a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; e pratica. (BRASIL, 1996, p. 23)

Sabe-se que o cendrio mundial tem passado por muitas inovacdes, mas a
educacdo ainda é a mola propulsora na vida do ser humano, e esse presente século
destaca essa realidade quando enfoca um ambiente competitivo, no qual o saber é
requisito marcante para a inser¢do no mercado do trabalho e na convivéncia em
sociedade.

Mesmo diante de toda modernizagdo econdmica e cultural, a educacgéo ainda
carece de investimento, gerando uma insatisfacdio na sociedade, o que
consequentemente trava o desenvolvimento do pais. Docentes com remuneragoes
baixas, educandos sem estimulos no ambito escolar, pois faltam inovagoes
tecnoldgicas, recursos que tragam motivagdo para a pratica pedagaogica, tudo isso
decorre da falta de investimento na educagao.

Questiona-se a evasao escolar, a educagcao de ma qualidade, mas ndo se
investe nesse setor para que esses dados sejam amenizados nos graficos. Investir
em educagaa é contribuir para o desenvolvimento cultural, social e econémico do pais,
isso é evoluir.

Entende-se que a LDB protagonizou a ascensaoc do ensino da EJA,

fortalecendo uma politica de Estado, na qual, hoje, o governo investe e incentiva
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agueles que néo tiveram acesso ou foram impossibilitados de darem continuidade na

idade certa.

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: & a chave para o século
XXI; & tanta consequéncia do exercicio da cidadania como condigdo para
uma plena participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecologico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socio econdmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a
construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura
de paz baseada na justica. (DECLARACAO DE HAMBURGO SOBRE A EJA,
1997)

E notério que a EJA é uma politica social, ja que a mesma promove condicdes
de melhoria a vida dos alunos, garantindo a eles o exercicio da cidadania no sentido
amplo da palavra. Paulo Freire (2005, p. 45), considerado como o desbravador da
educagdo de jovens e adultos, pontua que o conhecimento adquirido pela educagao
“é instrumento do homem sobre o mundo, toda essa agédo produz mudanga, portanto

nao é um ato neutro, mas o ato de educar € um ato politico”.
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3 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS:
DESAFIOS ATUAIS

Vista como a arte ou ciéncia de orientar adultos a aprender por muitos autores
renomados, o termo “jovens e adultos” remete a um conceito de educagao que visa o
engajamento de jovens e adultos desse contexto a aprendizagem mais rapida e mais
facilitadora do processo ensino aprendizagem.

Com isso alguns educadores sentem-se, em algumas situacdes, fracassados
guanto ao sucesso do processo e sem perceberem, as vezes p6em em risco a
aprendizagem de seus aprendizes.

Educar é tarefa ardua e comprometedora, a EJA, pode estar sendo confundida
com os demais médulos de se ensinar e isso compromete as partes envaolvidas.

Para tanto, assumir compromisso com a aprendizagem ¢ hoje apenas uma
parcela de contribuicdo para com aqueles que de maneira custosa e atraente se
inundam de saber transmitido por profissionais comprometidos com a educacao. Essa
maneira cansativa com que perseguem seus objetivos pade ou ndo ser alcancada,
uma vez que as variadas situagdes a surgir podem ou néo bloquear tal aprendizagem.

Nota-se que de modo geral, os alunos da EJA sédo versados como uma massa
de alunos, sem identidade, considerados sob diversos nomes, catalogados
abertamente ao chamado "fracasso escolar".

Arroyo (2001, p. 35) chama a atencéo para o discurso escolar que tratam os

alunos como:

Repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensodes
da condigdo humana desses sujeitos, basicas para o processo educacional.
Ou seja, concepgdes e propostas de EJA comprometidas com a formacéo
humana gue passam, necessariamente, por entender quem sSao 0s sujeitos e
que processos pedagogicos deverao ser desenvolvidos para dar conta de
suas necessidades e desejos.

Faz-se necessario uma observancia acirrada sob a forma como se esta
tratando o assunto, visto que esse publico é visto como os que quanto menos
aprendem menos lhes é oferecido.

Ainda mais aqueles gue ja chegam a escola com titulos e rétulos impostos pela
sociedade que Ihes rouba os lugares de direito. Sendo assim, ela faz deles desertores
de sonhos os quais poderiam fazer deles cidadaos honrados e felizes. Para Soares
(2005, p. 30):
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Os jovens e adultos populares nao sao acidentados ocasionais que, ou
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem
histdrias longas de negacéo de direitos, historias coletivas.

As mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género, etnia e classe social.
Quando se perde essa identidade coletiva racial, social, popular dessas
trajetorias humanas e escolares, perde-se a identidade da EJA e passa a ser
encarada como mera oferta individual de oportunidades pessoais perdidas.

Arroyo (2001, p. 10), ressalta que os olhares sobre a condicao social, politica
e cultural dos alunos de EJA tém condicionado as diversas concep¢des da educacéo
que lhes é oferecida, "os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregaveis, miseraveis ... °

Pensando na condicdo dos educandos de EJA, pode-se pensar sob as
questdes raciais. No Brasil, as desigualdades raciais sdo também desigualdades
sociais e ficam flagrantes quando observamos os dados relativos a Educacéo de
Jovens e Adultos. Segundo Henriques (2001, p. 12) "o pertencimento racial tem
importancia significativa na estruturacdo das desigualdades sociais e econémicas no
Brasil". Verifica-se que os negros e pardos com mais de 10 anos de idade tém menos
anos de escolarizagao do que brancos, sendo que nas Regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste essas diferencas se apresentam de forma mais aguda (HENRIQUES,
2001)

Ainda sobre os sujeitos que compdem o cenario escolar de uma sala de EJA,
outros fatores somam-se para que essa realidade seja evidenciada no pais, como 0
abandono escolar que por vezes se une a visao da escola que nado é atrativa, aléem de
ter no quadro professores desmotivados; o desinteresse, as indisciplinas, problemas,
pais sem interesse na vida escolar do filho, agresséo entre alunos, o que contribui de
alguma forma para o insucesso do aluno.

E notdrio que o contexto da sociedade colabora para o desencorajamento para
com o estudo, o que acaba favorecendo o abandono escolar. Diante dessa situacao,
urge que se verifique a razéo dos fatores e enfrentem para gue o retorno do aluno
aconteca de maneira efetiva.

Essa discrepancia social faz deles discentes frageis, desacreditados até
mesmo do potencial que tém ou podem adquirir. Com isso o fracasso acaba se
tornando geral, pois o processo tem como objetivo inserir docentes e discentes da
mesma forma sem deixar sequela para parte alguma. Tudo isso compromete a

educacéo e entdo, vai ficando inviavel o sucesso do projeto.
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As varias facetas apresentadas no processo EJA, coloca em risco 0 processo
a ser utilizado por fazer dele algo inferior ao sistema regular, o que compromete o
andamento do ensino. Isso porque o olhar para eles precisa lhes proporcionar
seguranga, apresentando-lhes uma pratica pedagodgica voltada para o0s seus sujeitos
dando visibilidade de melhorias e ainda pensando uma pratica pedagogica que 0s

atenda sem perder o foco de que:

A experiéncia complexa da vida seja o ponto de partida para o processo de
aprendizagem, conjugando essa necessidade com a funcao classica da
escola: socializar o saber sistematizado que faz parte da heranca da
humanidade (RELAND, 2004, p. 69).

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino pensada para
beneficiar jovens e adultos que nao puderam, por motivos diversas, frequentar a
escola regular, enquadrando-se na faixa etaria adequada. Ndo se pode perder tal
visdo.

Sendo assim, as escolas como apoiadoras dessa modalidade, precisam
trabalhar para assegurar oportunidades aos estudantes da EJA e isso levanta desafios
como: ofertar uma educacdo de qualidade que favore¢ca a permanéncia dos
estudantes e assim combata a evaséo escolar.

E perceptivel que em qualquer segmento de ensino a qualidade deve estar
presente, mas no trabalho com jovens e adultos é preciso um zelo especial. Isso
ocorre porque € necessario que o professor arganize estratégias de ensino,
metodologias especificas, que visem chamar a atencao desses discentes que ndo sao
criancas, nem adolescentes e ndo gostariam de ser tratados como tais. O educador
da EJA deve refletir sobre sua pratica constantemente, com a finalidade de melhorar
cada vez mais seu fazer docente.

Por isso ele necessita, segundo Machado; Nunes (2016, p. 55):

Ser um leitor de si mesmo, refletindo, sistematicamente, sobre a sua pratica,
o seu fazer pedagogico; o que sabe e o muito que desconhece, as suas
contradices enquanto educador, 0s seus receios e insegurancas; para que
possa vislumbrar as suas faltas e buscar supri-las. E partindo desta leitura,
leitura critica de si, que podera, em exercicio concomitante, executar a leitura
do mundo que o cerca.

Nesse mesmo sentido Moura (2009, p. 48) destaca gue:
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Pensar na formacao do professor de jovens e adultos, no atual contexto
socioecondmico, politico e cultural, exige uma avaliagdo e uma revisdo da
pratica educativa e da formagéo inicial e continuada desses educadores.

Seria necessdrio que se repensasse a pratica docente, uma vez que a mesma
tem fracassado em alguns pontos. Ressalta-se que a preparacédo do docente € de
suma importancia nesse processo, fazendo com que seus discentes se motivem para
as aulas a serem ministradas.

Assim, repensar a pratica educativa e a formacédo continuada do professor é
fundamental, j4 que esse docente precisa prender a atencéo de seus discentes. E
essas aulas serao motivadoras a partir de praticas eficientes que séo adquiridas desde
a formacdo inicial até o processo de busca pelo aperfeicoamento profissional por meio
da formacao continuada.

Nela é ressaltada que nao basta lancar aleatoriamente contetidos que nédo
fazem sentido com a sua vivéncia. Porque é dessa vivéncia que se vai explorar o
conhecimento de mundo trazido para a sala de aula. Dai se obtera resultados que
poderéo surpreender ambas as partes. Portanto, a educacéo basica devera propiciar
aos alunos condi¢des para desenvolverem seus estudos de forma que possam inserir-
se na sociedade através do trabalho e do exercicio da cidadania.

Tem-se urgéncia na mudanca, em alguns pontos, da Educacio de Jovens e
Adultos, aconselha-se a se construir estratégias de escolarizac&o ara a producéo de
oportunidades concretas, influenciando as politicas publicas destinadas
especificamente aos educandos.

E sabido que o papel do professor na EJA, € de grande relevancia para que 0s
alunos se tornem parte das turmas. O acolhimento, a acdo de ouvir as experiéncias
que cada um traz consigo faz com gue eles se sintam respeitados, isso promove
harmonia no ambito escolar, o que gera aprendizagem significativa.

Infelizmente, sabe-se que a desigualdade social, por vezes promove a exclusao
escolar, a evasao, e modificar esse pensamento na modalidade EJA é ultrapassar
barreiras ja construidas ao longo da vida desse aluno, dai a necessidade de um
educador que ame o que faz, pois s6 o amor pela educagdo pode romper essas
barreiras.

Educar é um processo complexo, por isso é importante que o professor dessa
modalidade seja estimulador, mediador da aprendizagem, pois para Freire (1999, p.

153) “Nao ha razao para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a
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abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes

necessarios a pratica educativa”.

3.1 Os educandos da EJA

Por diferenciar-se da educacdo regular, a EJA, apresenta especificidades
diversificadas e ainda exige profissionais com melhor preparo para atuagdo no
segmento, ndo objetivando apenas suprir ou compensar o tempo escolar perdido, mas
ter o propdsito de garantir a permanéncia do discente no estabelecimento escolar afim
de dar continuidade a seus estudos.

Dessa forma, seria interessante que a agdo docente fosse voltada para
atendimento especifico a realidade apresentada pelos inseridos no contexto, no caso,
os alunos que buscam a EJA como propulsora de seus avangos educacionais. Isso
porgue a grande maicria deles ndo possui a visdo de crescerem educacionalmente e
sim de concluirem de forma répida seus estudos. No entanto, tem-se levantado
questionamentos sobre o diferencial que deve ser o professor, na vida desses alunos.

Atualmente, a EJA exige uma discussdo mais ampla no que diz respeito a sua

verdadeira fun¢do, que segundo Paiva (1873, p. 16) é:

A educacdo de jovens e adulios é toda educacéo destinada aqueles que néo
tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos
basicos necessarios.

Com o intuito de atender prioritariamente, a classe trabalhadora, a EJA nao
pode ser pensada de forma desarticulada do mundo do trabalho. E preciso,
compreender que o aumento por uma educacdo formal estd diretamente ligado a
mudanca do perfil de mercado de trabalho. E essa relag@o entre organizagdo social e
a escolaridade nunca foi tdo forte, pois atualmente a empregabilidade s6 é garantida,
mediante a escolaridade.

Pensando assim, é notdrio que voltar & escola para esse publico significa, para
uma grande maioria, busca por melhores empregos ou permanéncia nos que ja tém,
porgue o conhecimento a ser adquirido lhes garantira tal pensamento.

Para Arbache (2001), a formagé&o do professor de EJA deve ter um enfoque
especifico no que diz respeito ao contetido, metodologia, avaliagdo e atendimento a

esse grupo tdo heterogéneo de alunos.
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Todavia, € sabido que a formacdo para principiantes, ou seja, a formacao
académica de graduagao do professor para atender a especificidade da EJA ainda
esta no comeco. A troca de experiéncias, a formacao continuada ao longo do tempo
profissional sdo fatores que poderdo diminuir a defasagem de aprendizagem e
acrescer valorizacao ao profissional atuante. Seria de grande valia, uma acao mais
eficiente, levando-os na direcao de um trabalho pedagégico preparado para enfrentar
a diversidade cultural de seus alunos e, por consequéncia, melhorar o
desenvolvimento destes.

E necessario compreender e respeitar a pluralidade cultural, as identidades, as
questdes que envolvem classe, racga, saber e linguagem dos alunos, valorizando a

sua bagagem histdrica, pois de acordo com Arbache (2001, p. 22):

Visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a especificidade
e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois, um
caminho renovado e transformador nessa area educacional.

Assim, para que o educador de Jovens e Adultos consiga progresso no ensino
aprendizagem desses alunos, é preciso que ele, o educador, prepare-se em todas as
suas esferas concernentes ao aprendizado, atendendo assim suas maiores
necessidades.

Ressalta-se que é de extrema importancia que o educador conhega os sujeitos
da EJA, oquem sdo 0s seus alunos, suas necessidades e considere cada uma delas
para que a construcdo de sua pratica pedagogica faca sentindo na vida desse aluno.
Sabe-se que muitos s&o homens e mulheres trabalhadores, filhos, pais, maes, outras
vezes desempregados que buscam oportunidade de emprego. Por vezes sujeitos
massacrados com as esferas socioecondmicas e educacionais da sociedade, que
trazem consigo a marca da exclusao social.

Destaca-se ainda que alguns desses sujeitos que compdem a turma da EJA,
principalmente os jovens e adolescentes, trazem consigo repeténcias acumuladas,
outros nunca foram a escola ou tiveram que se afastar quando criangas, por
problemas familiares, ou mesmo por falta de escola na sociedade em gue estavam
inseridos.

Todos esses aspectos devem ser considerados, pois muitos retomam a escola

para viverem um presente melhor, pois para muitos desses, o certificado de concluséao
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do Ensino Médio é condi¢cao para permanecer no emprego, para serem vistos como
cidadaos na sociedade.

A Educacdao de Jovens e Adultos nao deve sobrecarregar os alunos, mas sim
viabilizar para que o aprendizado flua de maneira confortavel e prazerosa de
melhorias de vida. Para tanto, € funcao do educador, buscar formas de intervencao e
transformacao da realidade, problematizando-a, através de uma relag@o de dialogo
constante com o educando.

O educador necessita ter sutileza o bastante para gue n&o deposite na sala de
aula contetdos, mas instigue nos educandos uma experiéncia nova, tornando-os
interessados por aquilo que Ihes é ensinado. E importante, portanto, que se conhega
o aluno, reconhecendo-o como um individuo na area social, onde enfrenta medos,
necessidades, problemas. Para tanto, precisa valorizar sua cultura, saber, oralidade,
desejos ou até sonhos, possibilitando uma aprendizagem integradora e abrangente,
ndo permitindo uma fragmentagao.

Cabe ressaltar que o aprendiz da EJA deve ser visto como uma crianga nos
seus primeiros passos no processo ensino aprendizagem. E o olhar sensivel e
acolhedor do educador que propiciard no aluno o desejo do saber, a vontade de estar
na escolar e nela permanecer.

Educar vai além de reunir pessoas numa sala de aula e passar um contetdo
pronto. Cabe ao professor, especiaimente do EJA, ter compreensédo pela realidade
diaria do aluno. Enfim, acreditar nas véarias oportunidades dadas ao ser humano,
trabalhando ndo sé seu lado pessoal como também o profissional. Entdo, ele estara

ajudando de maneira efetiva no reingresso dos alunos na turma da EJA.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formac&do de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas
experiéncias educativas, e € possivel que nem sempre estejam em
consonancia com o pensamento gue temos a respeito do sentido e do papel
que hoje em dia tem a educacdo (ZABALA, 1998, p. 29)

O trabalho bem arquitetado de um professor pode fazer toda a diferenca para
o sucesso do aluno. E para gue isso seja possivel, é de suma importancia conhecer
os diversos perfis dos seus alunos, para que se possa encontrar a melhor forma de

lidar com os desafios encontrados em sala de aula. Segundo Farias (2010, p. 3):
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E necessario compreender a forma de atender a diversidade dos sujeitos da
EJA de forma que jovens e adultos possam estar na escola e aprender. Sdo
as necessidades da vida, desejos a realizar, metas a cumprir que ditam as
disposictes desses sujeitos, e por isso ha a necessidade de compreender
seus tempos para entao organizar, segundo as possibilidades de cada grupo
ou pessoas, 0 momento de formagao, para garantir sua permanéncia e direito
a educacéo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Caracterizacao da E.M.E.F. Presidente José Sarney

A escola escolhida para esse estudo de caso esta localizada no Distrito de
Logradouro, na zona rural, do municipio de Cacimba de Dentro/PB. Segundo a CPRM
(2005) a cidade esta localizada na Mesorregido do Agreste paraibano, na Microrregido
do Curimatau Oriental do Estado da Paraiba. Limita-se com 0os municipios de Damido,
Casserengue, Solanea, Araruna e com o Estado do Rio Grande do Norte.

O municipio abrange uma area de 168,107 km2 e possui 16.748 habitantes
(IBGE 2010).

Figura 01 — Localizacdo do municipio de Cacimba de Dentro/PB
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Fonte: (OLIVEIRA. 2012, p 25).

Seus atuais gestores sdo Soraya Régia e Olerino Sampaio, a escola dispée
dos ensinos fundamentais | e Il, nos turnos manha e tarde, e turmas da EJA no turno
da noite. Possuindo um total de 396, alunos matriculados, divididos entre 16 turmas.
O corpo docente é formado por 29 professores, sendo 4 de Geografia, 4 supervisores
pedagogicos e 3 gestores sendo distribuido entre os turnos.

O indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) a escola em 2015,
ficou em 3.3 o0 que € considerado baixo se comparado com 0 nivel das outras escolas

do municipio, mas apesar de ser uma meédia baixa, comparando com o ano anterior,
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em 2013 onde o indice tinha ficado em 2.8, a escola vem alcan¢ando aos poucos um
nivel mais satisfatério. No ano de 2017 a nota chegou a 3.5.

Sua estrutura fisica da escola conta com 7 salas de aula, onde ha carteiras e
mesas suficientes para todos os alunos e professores, possui também armarios e
materiais didatico acessivel. As salas de aula contam com uma boa iluminagao e
ventiladores. A escola possui também uma quadra descoberta, sala de professores,
sala de dire¢ao, cantina, secretaria, biblioteca, um auditorio e uma sala multimidia com
varios recursos tecnolégicos como computadores, data show entre outros e nao
possui rampas de acessibilidade.

Figura 02 — Faixada da E.M.E_F Presidente José Sarney

Fonte: Google Earth, 2018 (adaptadn).

A escola elaborou o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) em 2018, com a
participagdo da comunidade escolar, formando um conselho, juntamente com
professores, diretores e coordenadores. A escola elabora também conselho de classe
e conselho gestor, essas reunides pedagogicas acontecem mensalmente. Os alunos
sao incentivados pelos professores e gestores ha ajudar a comunidade através de
projetos voltados para o bem-estar do bairro, desempenhando assim a sua fun¢éo
social, promovendo uma integrac@o de toda comunidade na unidade escolar. Ocarre
bastante evasdo escolar, e um nivel alto de repeténcias, mas ndo ocorre muita falta
de professores

A escolha dos Gestores da escola acorre através da indicagdo do prefeito do
municipio. A escola conta também com projetos, desenvolvidos regularmente,

voltados para questfes de educacdo ambiental, cultural e social, sua equipe
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pedagogica trabalha para que se tenha uma interacdo entre alunos, professores,

familiares e a comunidade onde a escola esta inserida.

4.1.1 Organizagdo das turmas da EJA

Em 2019 a Educacdo de Jovens e Adultos no Municipio de Cacimba de
Dentro/PB passou por uma reforma do seu curriculo, a modalidade EJA passou entao
a ser dividida em modulos. Sendo assim, o Ensino Fundamental | e Il tornou-se a ser
substituido por ciclos, ou seja, sdo classes multisseriadas, na qual o professor trabalha
simultaneamente, com alunos de idades e niveis de conhecimento diferentes em uma
mesma sala de aula.

Na Quadro 02 podemos ver a organizacdo das turmas segundo as Diretrizes

Operacionais do Estado da Paraiba (2019):

Quadro 01 - Distribuicdo das turmas da E.M.E.F. Presidente José Samey

ENSINO FUNDAMENTAL | ENSINO FUNDAMENTAL 1l
Ciclo I: 1°, 2° e 3° ano Ciclo lll: 6° e 7° ano
Ciclo 1I: 4° e 5° ano Ciclo IV: 8° e 9° ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A formacdo das turmas da Educacdo de Jovens e Adultos deixou de ser
semestral e passou a ser anual, onde antes os alunos concluiam suas respectivas
séries em 6 meses, agora estdo inseridos em ciclos anuais. As aulas da EJA ocorrem
no periodo noturno, para poder favorecer os alunos trabalhadores. E de acordo com
0s registros, neste ano foram matriculados na escola 54 alunos nessa modalidade.

No Ensino Fundamental | carga horaria € de 22 aulas semanais, sendo
distribuidas em 6 aulas de portugués, 6 de Matematica, 2 de Ciéncias, 2 de Geografia,
2 de Historia, 2 de Artes e 2 de Educacao Fisica. Distribuidas em 41 semanas e 205
dias letivos.

A seguir vemos na Quadro 02 a distribuig&o dos horarios de cada disciplina nas

turmas dos ciclos | e Il, as aulas duram cerca de 35min cada, comecando a partir das
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19h. Por serem turmas do Ensino Fundamental |, os professores sdo polivalentes, e

ambas as turmas seguem o mesmo horario, porém com professores diferentes.

Quadro 02 — Distribuigdo das aulas na semana no ciclo | e |l

HORARIO
CICLO | (1°, 2° e 3° ano) e CICLO Il (4° e 5° ano)

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Portugués Geografia Portugués Portugués Matematica
Matematica Ciéncias Historia Artes Portugués
Historia Matematica Matematica Ciéncias Artes
Geografia Portugués Matematica Matematica Ed. Fisica

Portugués Ed. Fisica

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No Ensino Fundamental Il a carga horaria é de 25 aulas semanais, sendo

distribuidas em 6 aulas de Portugués, 5 de Matematica, 3 de Ciéncias, 3 de Geografia,
3 de Histdria, 2 de Inglés, 2 de Artes e 1 de Educacdo Fisica. Distribuidas em 41

semanas e 205 dias letivos. As aulas duram cerca de 35min cada, e também

comegando a partir das 19h.

Vemos a seguir nas Quadros 03 e 04 a distribuicdo dos horérios das turmas

dos do Ensino Fundamenta Il.

Quadro 03 — Distribuicéo das aulas na semana do ciclo [l

HORARIO CICLO Il - (6° e 7° ano)

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Geografia Histdria Matemdtica Portugués Artes
Geografia Historia Portugués Portugués Artes
Geografia Historia Portugués Ciéncias Ed. Fisica
Portugués Ciéncias Inglés Ciéncias Matematica
Portugués Geografia Inglés Ciéncias Matematica

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Quadro 04 — Distribuigcao das aulas na semana do ciclo IV

HORARIO CICLO VI - (8% e 9° ANQO)

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
Portugués Inglés Historia Ed. Fisica Matematica
Portugués Inglés Historia Ciéncias Matematica
Portugués Ciéncias Historia Portugués Matematica
Geografia Ciéncias Matematica Portugués Artes
Geografia Geografia Matematica Portugués Artes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nas turmas do ciclo lll e IV, por se tratar de poucos alunos, as aulas sao
ministradas por 4 professores, onde cada professor € responsavel por duas

disciplinas.

4.2.1 Curriculo escolar

Com relagao aos contetidos trabalhados em sala de aula, assim como todas as
outras modalidades da educacgao bésica, a EJA também est& usando como referéncia
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que foi homologada pelo Ministério da
Educagao no dia 22 de dezembro de 2017 (Resolugdo CNE/CP n° 2). Porém o
documento nao da orientagdes especificas para modalidade da EJA, ficando assim a
critério dos estados e municipios adequarem o curriculo de acordo com as suas
especificidades locais.

Por se tratar de um ano de adaptacdo do curriculo, a escola ainda ndo possui
livros didaticos atualizados segundo a BNCC. Entéo fica a escolha dos professores
planejarem suas aulas, adaptando os contetdos de acordo com proposta curricular
do Estado da Parafba, e a realidade de sua sala de aula.

A seguir vemos nas Quadros 05 e 06 alguns dos contelidos trabalhados na

disciplina de Geografia nas turmas do Ensino Fundamental I, nos ciclos | e .
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Quadro 05 — Conteudos de Geografia, lecionados no ciclo |

CONTUDOS LECIONADOS NO CICLO | (1°, 2° e 3° anc)

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e o seu lugar no mundo

e Observar os diferentes modos de vida, em
diferentes lugares;

¢ Riscos e cuidados nos meios de transporte e de
comunicacao;

¢ A cidade e o campo: aproximacoes e diferengas.

Mundo do trabalho

« Diferentes tipos de trabalho existentes no seu dia
a dia;
« Tipos de trabalho em lugares e tempos diferentes.

Formas de representacfo e
pensamento espacial

» Pontos de referéncia, localizagéo, orientagdo e
representacdo espacial.

Natureza, ambiente e qualidade de
vida

e Os usos dos recursos naturais: solo e agua, no
campo e na cidade.

¢ Produgao, circulagao e consumo

* Os impactos das atividades humanas no campo e
na cidade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quadro 06 — Contelidos de Geografia, lecionados no ciclo 11

CONTUDOS LECIONADOS NO CICLO I (4° e 5° ano)

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e o seu lugar no mundo

e Territorio e diversidade cultural;

e Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais;

e Processos migratérios no Brasil;

= Territorio, redes e urbanizacao.

Mundo do trabalho

« Trabalho no campo e na cidade;
» Producao, circulagdo e consumo;
» Trabalho e inovacao tecnolagica.

Formas de representacio e
pensamento espacial

« Sistema de orientagéo;
« Elementos constitutivos dos mapas;
« Mapas e imagens de satélite.

Natureza, ambiente e qualidade de
vida

« Conservacéo e degradacéo da natureza;
« Diferentes tipos de poluicédo;
« Gestéo publica da qualidade de vida.

Fonte: BNCC, 2017 (adaptado).

Logo abaixo, vemaos nas Quadros 07 e 08 alguns dos contetidos trabalhados

na disciplina de Geografia, nas turmas do Ensino Fundamental Il, nos ciclos Il e IV.
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Quadro 07 — Contetudos de Geografia, lecionados na ciclo Il

CONTUDOS L

ECIONADOS NO CICLO IlI (6° e 7° ano)

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e o seu lugar nom

¢ |dentidade sociocultural;
undo | e Ideias e concepciies sobre a formaco territorial
do Brasil.

« Transformagao das paisagens naturais e

pensamento espacial

Mundo do trabalho antropicas;
¢ Producéo, circulagdo e consumo de
mercadorias;
» Desigualdade social e o trabalho.
Formas de representacao e » Fendmenos naturais e sociais representados de

diferentes maneiras;
s Mapas tematicos do Brasil.

vida

Natureza, ambiente e qualidade de | « Atividades humanas e dinamica climéatica;

¢ Biodiversidade e ciclo hidrolégico;

» Biodiversidade brasileira.

Fonte: BNCC, 2017 (adaptado).

Quadro 08 — Conteudos de Geografia, lecionados no ciclo IV

UNIDADES TEMATICAS

CONTUDOS LECIONADOS NO CICLO IV (8° e 9° ano)

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e o seu lugar no

« Distribuigdo da populagéo mundial e deslocamentos
populacionais;
« Diversidade e dinamica da populagédo mundial e local;

mundo « Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na
ordem econdmica mundial.
¢ Os diferentes contexios e 0s meios {écnico e tecnoldgico
Mundo do trabalho na produgao;

¢ Transformacgoes do espaco na sociedade urbano-
industrial;

e Integracdo mundial e suas interpretacdes: globalizacdo e
mundializagdo.

Formas de representacao
e pensamento espacial

« Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da
América e Africa;

» Leitura e elaboragdo de mapas tematicos, croquis e
outras formas de representacao para analisar
informacdes geograficas.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

« |dentidades e interculturalidades regionais: Estados
Unidos da América, América espanhola e portuguesa e
Africa;

« Diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens na América Latina, Europa, na Asia e na
Oceania.

Fonte: BNCC, 2017 (adaptado).
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Para conhecer melhor o perfil dos alunos foi realizado um levantamento de

dados, onde buscamos informacgées nas fichas de matriculas dos alunos da EJA, e

também através das respostas obtidas nos questionérios aplicados aos alunos nas

turmas do Ensino Fundamental | e Il da escola campo, optou-se entdo por apresentar

os resultados através de gréaficos.

Podemos ver a seguir, no grafico 01, que dos 54 alunos matriculados, 28 sao

mulheres e 26 homens. Sendo distribuidos em 4 turmas:

CICLO | (1°, 2° e 3° ano): 17 alunos
CICLO Il (4° e 5° ano): 16 alunos
CICLO Il (6° e 7° ano): 9 alunos
CICLO IV (8° e 9° ano): 12 alunos

Percebe-se gue nos ciclos | e Il o que correspondem ao Ensino Fundamental |

ocorre uma maior presenga de mulheres, diferentemente dos ciclos IIl e IV, que

correspondem ao Ensino Fundamental I, onde, podemos ver uma maior presenca de

homens.

Grafico 01 — Género dos alunos da E.M.E.F. Presidente José Sarney na modalidade EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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A EJA atende a jovens a partir de 15 anos, geralmente com um histérico de
fracassos e repeténcias. Embora essa politica tenha sido criada para amparar
preferencialmente pessoas com idades mais avancada, nas Ultimas décadas a EJA
veem vivenciando um processo de mutagéo, onde, os jovens e adolescentes estdo
cada dia mais presente na modalidade.

Consequentemente, a EJA esta caracterizando uma nova configuracdo de suas
turmas, ocorrendo entao, um processo de rejuvenescimento dessa modalidade, pois,
o crescimento do numero de matriculas do publicoc mais jovem esta cada dia mais
notario.

No grafico 02, apresentamos a faixa etdria dos alunos matriculados na
modalidade EJA, podemos observar uma diversidade referente a idade dos alunos,
porém, a maior concentragéo dos alunos estdo entre 15 e 35 anos.

Sobre este fenémeno, Brunel (2004, p. 9) escreve que:

O rejuvenescimento da populagdo gque frequenta a EJA é um fato que vem
progressivamente ocupando a atengao de educadores e pesquisadores na
area da educacgdo. O nimero de jovens e adolescentes nesta modalidade de
ensino cresce a cada ano, modificando o cotidiano escolar e as relaces que
se estabelecem entre os sujeitos que ocupam este espacgo.

Grafico 02 — Faixa etéaria dos alunos da E.M.E.F. Presidente José Sarney na modalidade EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Nesse sentido, nota-se um aumento do publico adolescente principalmente
masculino, presente na EJA, e assim esse tema vem ganhando destaque nas
discussdes da educacéo, uma vez que a presenca dos mesmaos altera completamente
o cotidiano escolar na modalidade e, sobretudo, questiona o atual modelo educacional
brasileiro.

Segundo Rodrigues, (2012, p. 105) existem alguns fatores que cooperam para

a migragao dos jovens para a modalidade EJA:

Dentre os fatores que contribuem para que muitos jovens procurem, cada vez
mais precocemente, esta modalidade, podemos citar os fatores pedagogicos,
politicos, legais e estruturais: a constante falta de professores na escola
publica, a caréncia nas condigdes fisicas e de material didatico pedagogico
em muitas de nossas escolas e também o0s aspectos politicos e legais que
faciltam o ingresso dos alunos cada vez mais cedo nesta modalidade,

principalmente pelo rebaixamento na idade minima para seu ingresso.

A seguir, vemos o gréfico 03, demonstrando o estado civil dos alunos
pesquisados, de acordo com o grafico percebemos que 25 dos alunos sao casados,

representando a maioria. 15 sdo solteiros e 04 divorciados.

Grafico 03 — Estado civil dos alunos da E.M.E.F. Presidente José Sarney na modalidade EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Referente a opg¢ao “outros”, os alunos que escolheram essa opgao geralmente

moram com Seus parceiros, porém nao estéo formalmente casados. Muitos dos
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alunos entrevistados que sdo casados, seus maridos e esposas também estudam na
EJA, o que acaba servindo de incentivo.

A sequir, vemos o grafico 04, os dados mostram as profissées dos alunos,
geralmente a maioria dos alunos da EJA sdo trabalhadores, justamente por isso, 0
melhor hordrio para se estudar € durante a noite. Nota-se que cerca de 36 dos
estudantes tem como profisséo a agricultura.

A Escola Presidente José Sarney, onde foi feita essa pesquisa, encontram-se
em uma area rural do Municipioc de Cacimba de Dentro/PB, por isso & comum a
agricultura ser fonte de renda e também de sustento. Aqueles que nao sao
agricultores, possuem seus pequenos comercios, como podemos ver no grafico, 05

dos alunos sdo comerciantes.

Gréfico 04 — Profissao dos alunos da E.M.E.F. Presidente José Sarney na modalidade EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Por se tratar de uma cidade pequena, outra fonte de emprego € a prefeitura do
municipio. Como podemos ver no grafico, cerca de 05 alunos sdo funcionarios publico,
dentre eles sdo 02 homens que trabalham como vigia noturno, ou entao como
motorista. Ja as 03 mulheres sao faxineiras e merendeiras nas escolas do municipio.

Dos 12 alunos que escolheram a op¢ao “outros”, 08 sdo mulheres e dentre elas,
algumas séo donas de casa, outras sdo diaristas e também tem aquelas que costuram

ou fazem artesanato para complementar a renda.
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Logo abaixo, ocbservamos o grafico 05, os dados mostram a quantidade de
filhos por aluno pesquisado, a maioria deles possuem filhos. 21 alunos nao tém filhos,
25 deles tem de 1 a 2 filhos, e 8 dos educandos tem de 3 a 4 filhos.

Ter filhos &€ um fator que interfere bastante na vida dos estudantes,
principalmente das mulheres, segundo a pesquisa, a maioria das mulheres
responderam que a maternidade foi o fator que fez com que as mesmas nao

concluissem os estudos no ensino regular.

Grafico 05 — Quantidades de filnos por aluno pesquisado na modalidade EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No gréafico 06, apresentamos os motivos que levaram os alunos a procura da
EJA. De acordo com as dados mostrados no gréfico a seguir, fica perceptivel que a
grande maioria dos alunos buscam na EJA, uma forma para concluir o Ensino

Fundamental em menor tempo.
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Grafico 06 — Motivos que levaram os alunos pesquisados a procura da EJA.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Dos que participaram da pesquisa, 25 dos alunos responderam que escolheram
essa modalidade para terminar em menor tempo o Ensino Fundamental, e dentre
esses alunos encontra-se em sua grande maioria os jovens dentre 15 e 25 anos, como
foi mostrado no gréafico 02. Esses jovens vao para a EJA principalmente através de
transferéncias, ocasionadas por causa de altos niveis de reprovagées desses alunos.

Alguns alunos procuram na EJA um resgate, cerca de 08 alunos responderam
que buscam apenas o basico, aprender a ler e escrever, esses sdo em sua maioria 0s
alunos com mais de 50 anos.

Para outros alunos, 13 deles, a EJA é a forma que eles encontraram para correr
atras do tempo perdido, e assim conseguirem melhores oportunidades de emprego.

Os outros 08 alunos restantes, disseram ter outros motivos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos é um tema abrangente, além disso é de cunho
politico, e as sancfes mencionadas por lei por vezes nao sdo cumpridas por descaso
de governantes que ndo reconhecem a educagdo como ferramenta capaz de levar o
pais ao desenvolvimento.

A literatura exposta no corpo do trabalho explicita a histéria da EJA e suas
vertentes, trazendo algumas inquietagdes para que a valorizacdo dessa modalidade
seja mais eficaz pelo sistema educativo. Cabe aqui ressaltar que avangos ocorridos
na EJA, como apresentado no referencial tedrico no corpo do trabalho, esses
proporcionaram a visao critica existente nos dias de hoje permitindo que se busque
melhoria e torne a educagao mais qualitativa.

As reflexfes levantadas durante as pesquisas realizadas referentes ao perfil
dos alunos da EJA, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente José
Sarney nos levaram ao entendimento de que essa modalidade de ensino tem papel
de transformar vidas através da educacéo.

Buscamos contextualizar os desdobramentos da histéria da EJA no Brasil e
provocar aos simpatizantes da tematica o desejo de promover ainda mais discussoes
sobre o ensino ministrado nessa modalidade, para que se cumpra o seu papel social
dessa modalidade que é tornar esses alunos sujeitos capazes de intervirem na
realidade em que estéo inseridos.

Com a presente monografia podemos conhecer o perfil do aluno da EJA, onde
a maioria dos alunos que estudam nessa modalidade encontra-se entre a faixa etaria
de 15 a 35 anos, tendo também o0s com idade superior a 50 ano. A maioria sdo
mulheres, casadas e com filhos.

Encontrou-se entre os alunos as mais variadas profisses, sendo que a maioria
deles sdo agricultores e néo trabalham formalmente.

Entre os jovens identificamos que a sua grande maioria busca a EJA para
concluir em menor tempo a sua formacéo, mas também encontramos os alunos com
expectativas de aprender a ler e escrever assim como conseguir através dos estudos,
melhores oportunidades de emprego.

Acredita-se que diante da nossa atual realidade existe um ndmero significativo

de jovens e adultos que almejam ingressar no mercado de trabalho, mas se deparam
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com a escolaridade exigida, e buscam o ensino da EJA para entdo tornarem-se mais
ativos como cidad&os na sociedade.

A pratica escolar é resultado da caracterizacdo das condi¢des que asseguram
a realizacao do trabalho docente. Para o professor de Geografia essa realidade ndo
se reduz ao fazer pedagogico; ja que a escola cumpre diversas fungbes sociais.

Precisamos conhecer os fatores sociopoliticos, culturais e econdmicos que
configuram uma determinada realidade e consequentemente interfere na
aprendizagem, relacdo professor e aluno e no modo como o professor realiza seu
trabalho

Essa reflexdo a respeito do perfil do aluno EJA podera proporcionar a
organizacdo da pratica do ensino voltado para a diversidade dos sujeitos e a
democratizagdo do ensino, onde professores e comunidade escolar passarao a
conhecer e compreender as dificuldades e necessidades dos alunos.

Portanto, muitos sdos os desafios da modalidade EJA, assim faz-se necessario
amadurecer cada vez as discussdes, bem como os investimentos por parte do sistema
educacional para que os alunos e professores dessa modalidade ndo venham ser

esguecidos e caiam no descaso social.
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