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RESUMO

A discussao em relagdo ao processo de formacdo inicial de professores constitui-se como
tematica central no contexto das principais questdes que compdem o cendrio da educagdo no
Brasil. Partindo dessa questdo, o objetivo da presente pesquisa visa abordar dificuldades,
desafios e possibilidades que compdem o cotidiano da formacdo inicial do professor de
Geografia, tendo como estudo de caso o Curso de Licenciatura Plena em Geografia da
Universidade Estadual da Paraiba - Campus III. Além do procedimento empirico para o
desenvolvimento deste estudo qualitativo, os fundamentos da pesquisa pautaram-se em
pesquisa documental, revisao bibliografica e aplicacdo de questionarios com o corpo discente
da universidade. Os resultados obtidos demonstram que, a criagio e implementacdo de
programas de extensdo, pesquisa e iniciacdo a docéncia ligados ao ensino e a proposta
metodologica dos professores formadores, de trabalhar didaticamente as disciplinas técnico-
cientificas na perspectiva de proporcionar nido s6 o aprendizado técnico, mas, como também,
priorizando o como ensinar o especifico contetido na escola, enquanto futuros professores, sao
fatores e iniciativas que contribuem fundamentalmente para com o desenvolvimento da
aprendizagem do licenciando, na constru¢do de sua consciéncia e identidade enquanto
docente, alicercando, consequentemente, um sistema de formagdo inicial mais eficaz.
Palavras-chave: Formacdo docente; Geografia; Programas de extensao.
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ABSTRACT

The discussion in relation to the process of initial training teacher constitutes as central theme
into the context of the main issues about Brazilian education scenario. Starting from this
question, the purpose of the present research is to approach difficulties, challenges and
possibilitiesthat makeup the daily life of the Geography teacher in initial formation, having as
a case study the Full Degree in Geography on State University of Paraiba - Campus TII.
Besides the empirical procedure to develop this qualitative study, the researches’foundations
were based on documentary research, bibliographic review and quizzes applied with studying
staff of the University.The results show that, didactic-pedagogical subjects, creation and
implementation of projects, programs of extension, research and initial teaching linked to the
teaching of Geography and the methodological propose of teacher educators to teach and
work didactically didactic-scientifical subjectsin the perspective of providing not only
technical learning, but also prioritizing how to teach and work the specific content in the
classroom, as future teachers, are factors and initiatives that contribute primarily to the
development of the studying staff’s learning, to the construction of his conscience and identity
as a teacher building, consequently, an initial training system more efficient.
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INTRODUCAO

Dentre as discussoes que compéem o cenario pedagogico brasileiro, o debate acerca do
processo de formacdo inicial de professores tem tomado posi¢ao central no contexto das
principais pautas e questoes que abrangem a educagao. Vasto é o campo literdrio e as
correntes de pensamento que, durante a histéria até o periodo hodierno, dissertam e dialogam
sobre essa pauta.

Entretanto, vista a constante necessidade de aperfeicoamento e desenvolvimento do
sistema de formacao, sendo que “a grande maioria dos paises ainda ndo logrou atingir os
padroes minimos necessarios para colocar a profissao docente a altura de sua responsabilidade
piblica para com os milhdes de estudantes” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 8), faz-se
necessdrio o continuo desenvolvimento de teorias, pensamentos e toda epistemologia acerca
da questdo, visando o aprofundamento teérico e pratico sobre a problemadtica e a construgao
de politicas que promovam o aprimoramento da estrutura atual.

A historia da formacdo inicial de professores no Brasil tem como sua marca identitdria
as inimeras transformagdes, dificuldades e paradigmas que perduram até os dias de hoje.
Dentre elas, a falta de investimento e de politicas publicas que beneficiem e atuem na
capacitacaoc de todos aqueles envolvidos com a etapa de formacao; a auséncia de
integralidade, identidade, objetivo e recursos acerca das estruturas curriculares e fisicas das
institui¢Bes de ensino superior; o bindmio entre teoria e pratica; os paradigmas envolvendo as
disciplinas didatico-pedagdgicas, principalmente o Estdgio Supervisionado; a desvalorizagao
e a falta de perspectiva atribuida pela sociedade e por demais setores (incluindo o
educacional); a criacdo de projetos como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), o
Programa Residéncia Pedagdgica e o recentemente apresentado Plano Nacional de Formagdes
de Professores da Educagdo Basica, além de diversos outros dilemas e modificagfes
institucionais, sdo exemplos das profundas tensées e eventos que acompanham o cotidiano do
processo formativo no pais.

Dentre as ciéncias de formacio, a Geografia se destaca como um dos mais relevantes
saberes a ser produzido e adquirido no espago escolar e na formagdo superior. Com a fungdo
de promover a capacidade de analise e estudo das dindmicas, fendmenos, ideclogias e
complexidades espaciais resultantes da relacdo entre sociedade e natureza neste espago
(CAVALCANTI, 2002), proporcionando ao discente que “se perceba como participante do

espaco que estuda, onde os fenémenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho
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dos homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento” (CALLAI, 1998, p. 56), a
profissdo do docente em Geografia exige uma formacdo inicial eficaz, que fornega o subsidio
de aprendizagem suficiente para que o educador possa atender a demanda e os desafios de seu
trabalho cotidiano, desempenhando sua funcgao social.

Todavia, diante das questoes supracitadas, algumas inquietagoes se tornam relevantes: o
processo de formacdo inicial e continuada vivido pelos educadores tem sido suficiente na
perspectiva de proporcionar uma formagdo de qualidade, que possibilite atender toda a
demanda requerida a pratica docente na sociedade atual? Tem se atribuido prioridade as
licenciaturas no contexto das formacoes superiores no Brasil? Nas ideias, discursos e politicas
de desenvolvimento do pais, qual tem sido a incidéncia da discussdo e da construgdo de
politicas publicas com relagdo a valorizagao do papel do professor, da escola e da educacao?

Mediante essas e outras inquietacdes discorridas a posteriori no texto, parte-se da
abordagem do método dialético, por proporcionar o uso da razdo e do constante didlogo entre
as inmimeras ideias e ideais que divergem entre si para que, assim, se possa chegar a um
objetivo em comum, como também pelo uso do tipo de pesquisa qualitativa como caminho
metodolégico, permitindo ao pesquisador analisar e estudar fendmenos que raramente podem
ser quantificados dado suas especificidades Minayo (2009), refletindo a partir de mediagdes
fundamentais como, Tanuri (1979), Esteve (1991), Callai (1998), Cavalcanti (2002), Kaercher
(2004), Giolo (2008), Gatti; Barreto (2009), Minado (2009), Saviani (2009), Pontuschka;
Paganelli; Cacete (2009), Tardif (2010), Motta; Frigotto (2017) e Pires (2017), construindo,
por fim, um estudo de caso de algumas caracteristicas da realidade do curso de formagao
inicial em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba — Campus 11

Essa pesquisa tem como objetivo abordar desafios e possibilidades referentes a
formagdo docente no Brasil, dando énfase a formagao inicial do professor de Geagrafia, sendo
o ensino dessa disciplina um dos mais relevantes da/na formagdo escolar, estando em
contraponto, entre uma dentre as demais formacdes, mais marcada historicamente pela
presenca de paradigmas e dificuldades que se configuram em profundos desafios a serem

enfrentados no anseio de formar melhores educadores.
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CAPITULO 1 - A FORMACAOQ INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO
BRASIL: histdria, tensdes e desafios

1.1 A historia da formacao docente no Brasil

A historia da formacdo de professores no Brasil remonta ao século XIX, com a
implantacdo das escolas normais (SANTOS; ALVES; BRAGA, 2017). Pode-se afirmar que
estas institnicoes foram os primeiros espacos de formacdo docente no pais (de maneira
formal), todavia, a instituicdo formativa ndo obteve éxito em seu objetivo, considerando os
interesses e a dindmica sociopolitico-econdmica da época (periodo marcado por uma
populacdo, em sua maioria, agraria e pelo regime escravocrata) que ndo direcionava seus
interesses no magistério nem na educacdo de maneira geral (TANURI, 1979).

Nesse contexto, é importante destacar que a dindmica social influencia diretamente no
sistema educacional como um todo. A instituicio escolar é um recorte do espaco: as
dindmicas, fendmenos e transformacdes que ocorrem diariamente na sociedade também estdo
presentes na escola nas mais diversas formas e nas mais distintas épocas. As urgéncias
imputadas pelas transformacéGes e dindmicas sociais que afetam e atingem os diversos dmbitos
da vida humana, adentram, diretamente, os muros da escola, pressionando por concepcdes e
praticas educativas que possam somar significativamente para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, democrdtica e moderna (GATTI; BARRETO, 2009).

Dentre os personagens mais influenciados por tais modificacGes, reside justamente no
professor a maior de todas as responsabilidades, que é estar constantemente preparado para
atender as demandas atribuidas a seu trabalho, tanto na perspectiva didatica-metodologica,
quanto na caracteristica profissional em si. Nesse cendrio, a formacdo desses docentes (inicial
e continuada) se consolida como um dos mais importantes elementos para alicercar um
profissional pronto a enfrentar diariamente os desafios postos a docéncia. E fundamental que
os licenciandos obtenham essa formagao sélida e de qualidade, construindo e fundamentando
suas concepgoes acerca da educacdo e da importancia de sua pratica, capacitando-os para sua
“missdo” cotidiana. Entretanto, em qual posicdo de prioridade o sistema de formacao de
professores se encontra, em um pais onde a educagao ndo € o seu centro de projeto de
desenvolvimento? Analisando historicamente, o periodo a priori citado confirma esta
negligéncia com relacdo ao contexto educacional e de formacao, porém, essa realidade se
difere dos dias atuais? Nao tecendo respostas prontas (se é que as mesmas existam), Esteve

(1991, p. 97), de forma poética e complexa, equiparando-se ao real, descreve que
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A situacdo dos professores perante a mudanca social € comparavel a de um
grupo de atores, vestidos com traje de determinada época, a quem sem prévio
aviso se muda o cenario, em metade do palco, desenrolando um novo pano de
fundo, no cendrio anterior. Uma nova encena¢do pos-moderna, colorida e
fluorescente, oculta a anterior, cldssica e severa. A primeira reagcdo dos atores
seria a surpresa. Depois, tensio e desconcerto, com um forte sentimento de
agressividade, desejando acabar o trabalho para procurar os responsédveis, a
fim de, pelo menos obter uma explicacao. Que fazer? Continuar a recitar
versos, arrastando largas roupagens em metade de um cendrio pos-moderno,
cheio de luzes intermitentes? Parar o espetdculo e abandonar o trabalho? Pedir
ao publico que deixe de rir para que se oucam os versos? O problema reside
em que, independentemente de quem provocou a mudanga, sao os atores que
ddo a cara. Sdo eles, portanto, quem tera que encontrar uma saida honrosa,
ainda que ndo sejam s responsaveis.

No passar das décadas, apos a queda da monarquia, do regime escravocrata e com o fim
das escolas normais, foram ocorrendo intimeras mudancas significativas no que se refere 3
estrutura de formagao inicial do pais, consequéncia das proprias mudancgas sociais de cada
periodo historico. Saviani (2009, p. 143), ao analisar essas mudancas, a partir do contexto da
articulacdao entre as questoes pedagogicas e sociais do Brasil, dividiu e estruturou em seis

periodos a histéria de formacgao de professores no Brasil, sendo eles:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicion com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Leiras,
que obrigava os professores a se instruirem no método do ensino muituo, as
proprias expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizagdo dos Institutos de Educacido (1932-1939), cujos marcos foram
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sdo Paulo, em 1933.

4. Organizacao e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciarura e
consolidagido do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

No que tange as especificidades das fases acima citadas, ndo é objetivo se deter a cada
uma delas, mas destacd-las como importantes acontecimentos no processo histérico de
formagdo. Com relagdo ao processo de construgao, implantacdo e discussao de formacdo em
cursos especificos (sendo este o objetivo da pesquisa), segundo Santos; Alves; Braga (2017),

s6 no final da primeira metade do século XX que esse processo ganhou forte impulso e
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ampliacdo no espago brasileiro, consequéncia da emergente industrializacdo e urbanizagdo
que transformou a realidade sociopolitico-econdémica do pais. A partir do desenvolvimento de
tais processos, fez-se necessdrio a ampliagio do nimero de escolas, visando a escolarizagao
(mesmo que de forma infima e pouco estruturada) dos trabalhadores das industrias e das
novas familias que compunham os novos conglomerados urbanos. Assim, foi no contexto
desta constante demanda por profissionais docentes aptos a lecionar que inimeros cursos e
instituicoes de ensino superior (publicas e privadas) foram criadas e reformuladas no pais,
alicercando a licenciatura como uma nova “prioridade™ nas institui¢des de ensino.

Entre os anos de 1964 e 1985, periodo de regime ditatorial no pais, essa realidade
persistiu e cresceu ainda mais. A realidade sociopolitico-econémica vivida pelo pais durante
este periodo provocou diversas mudangas no cendrio educacional, destacando-se a
estruturagao da educagao bdsica entre 1° e 2° grau. No que diz respeito a formacado inicial
docente, havia uma urgéncia com relagdo a capacitagao de profissionais em curto prazo para
diversas dreas de trabalho, incluindo, nesse contexto, a formacao do professor. Essa demanda
pela formacao de mais profissionais fez com que ndo sé mais cursos de licenciatura fossem
criados, mas com que a forma e o tempo desses cursos fossem diminuidos, visando uma
formagdo mais rdpida, para atender aos interesses da ordem social vigente (SUCUPIRA,
1964).

No periodo pds-ditadura, precisamente entre as duas (iltimas décadas do século XX, foi
formada uma parcela significativa de professores em institui¢des que alicercavam o tempo de
apenas dois a quatro anos de formagao inicial, ndo abrangendo tempo suficiente para capacitar
o licenciando no conhecimento de sua ciéncia e nos desafios de seu futuro trabalho. Além
disso, ¢ importante destacar que boa parte dessas institui¢des eram privadas e “¢ fato
reconhecido a baixa qualidade desses cursos, tendo em vista que, na maioria dessas
instituicdes, a organizagio curricular seguiu, durante anos, o modelo das ‘pequenas’
licenciaturas™ (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 90).

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/1996) foi um
marco na historia da educagao brasileira, trazendo inimeras propostas com relagdo ao sistema
de ensino e a formagdo do educador. Essas propostas sé foram de fatos adaptadas e postas em
pratica no curriculo a partir de 2002, quando foram promulgadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de Professores (DCN), sendo que, pouco tempo depois, também
foram promulgadas as diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura aprovadas pelo

Conselho Nacional de Educagdo (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011).



14

A LDB imputou, como exigéncia maxima com relagdo a formacdo superior docente, os

seguintes pontos:

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar na educacao bdsica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena, em
Universidades e institutos superiores de educacao, admitida como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educagdo manterdo:

I - Cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado & formacgdo de docentes para a educacdo
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

IT - Programas de formacgio pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a educagao basica;

Il - Programas de educacdo continuada para profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Essas diretrizes permanecem até os dias atuais, alicercando a licenciatura plena como o
grau minimo de formacdo superior para exercicio do magistério na educagdo basica, com
ressalva no que diz respeito ao profundo retrocesso posto a partir do Notdrio Saber: proposta
recente, aprovada pela Nova Lei do Ensino Médio (2017), permitindo que institui¢des de
ensino possam atribuir titulo de notdrio saber a todo e qualquer profissional que, segundo seus
“pré-requisitos” de anilise, estejam aptos para lecionar seja qual for o componente curricular,
sem ao menos precisar da formacdo superior, requisito minimo para ensino na educagao
basica. Com este documento, este “profissional” avaliado pela instituicao estard nao sé apto,
mas tdo qudo preparado para ministrar aulas como aquele que cursou em sua graduagao, com
muito esforgo e dedicagdo, por mais de quatro a cinco anos em uma universidade.

Destacando o Notdrio Saber como fim deste apanhado histérico, pode-se concluir que
os diversos anos de luta, mudangas e discussdes, podem perder suas conquistas, levando em
consideracdo a desvalorizagdo atribuida a formacdo inicial docente, mediante um simples e
ominoso documento. Complexo, dindmico, multiplice, inovador, contraditério, sdo muitos os
adjetivos que se enquadram no cendrio da histéria do processo de formacgido docente,
equiparando-se a propria educacdo brasileira. Todavia, é de suma relevancia compreendé-la
na busca de discutir e propor sua melhoria, pois “ndo hi atualidade nacional que nio seja
processo historico™ (FREIRE, 2012, p. 25).

Dentre as ciéncias de formacado, a histéria da formagao de professores de Geografia no
Brasil ndo difere muito das caracteristicas gerais das demais ciéncias de formacgdo especifica.

A disciplina geografica se consolidou como um importante componente curricular no Brasil
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no século XIX, periodo de atuagdo das escolas normais. Influenciada e embasada nas
sequéncias de contetido e metodologias de ensino europeias, o ensino de Geografia no periodo
imperial seguia fielmente o modelo classico, ou seja, uma Geografia puramente descritiva,
conceitual e distante da realidade do aluno (ROCHA, 2000).

No que se refere a formagao dos docentes que lecionavam a disciplina nas escolas
normais, em sua maioria, a Geografia ndo era sua ciéncia de formacdo, nem a licenciatura sua
formacao profissional. Muitos desses “professores” eram médicos, advogados, sacerdotes,
entre outros profissionais que ou estavam em inicio de carreira e ainda ndo conseguira um
trabalho em sua area de formacao, ou pior, eram profissionais que nao lograram éxito em suas

carreiras e encontraram na licenciatura um meio de conseguir renda para viverem.

Aqui tocamos com o dedo na chaga de nossa educacao secunddria. Dadas
insignificantes excecdes, que as hd, felizmente, é professor secundario, no
Brasil, 0 médico sem clinica, o bacharel sem causas, o engenheiro que falhou,
o farmacéutico que ndo logrou éxito na profissdo, o professor primario, com

poucas letras e muita auddacia [...] Recrutamento, quase sempre, por selecdo
negativa, como se depreende. [...] Qualquer dos nossos ginasios ou liceus, dos
oficiais aos privados abriga tipos da mais disparatada formacdo. Carecendo de
preparacao profissional todas as disciplinas se ensinam de um s6 modo: a
exposicdo que os alunos anotam e decoram (BITTENCOURT, 1990, p. 72).

Ou seja, ndo havia uma estrutura de formagdo para esses profissionais. A licenciatura
era um “passatempo”, uma segunda ou terceira opgdo, caso houvesse fracasso profissional.
Esta realidade, era ainda mais gritante no ensino de Geografia, como aborda Petrone (1993, p.
13),

Realmente Geografia era feudo do bacharel em Direito ou do cidaddo curioso
que gostava de “pedras” [...] € que pensava em formar museus de curiosidade
da Terra, inclusive porque gostava de olhar os astros [...] Assim, na primeira
série do ginasio estudava-se cosmografia: o que é planeta, o sistema solar etc.
|...) O conjunto do corpo docente desse periodo ndo era bem formado, mas
havia excelenies professores autodidatas. Apenas eles constituiam as
excegdes. Mas as coisas ndo devem funcionar a base de exceg¢des, mas sim de
regras.

Esse cendrio s passou a ser diferente através da aprovacdo do decreto n® 19.851, de 11
de abril de 1931, onde o ministro Francisco Campos renovou o ensino superior brasileiro com
a introducdo do sistema universitdrio. A partir de entdo, foram criadas as faculdades de
Educacdo, Ciéncias e Letras, espaco académico que passou a abrigar, dentre outros cursos, o

de Geografia. Sem diividas, este decreto foi um marco na histéria da formagao de professores
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de Geografia no pais, pois fol a partir deste ponto que, de fato, os docentes passaram a obter
uma capacita¢ao superior que os qualificava para seu desafio profissional.

Claro que, respeitando as proporcoes, esta oportunidade nio se deu em larga escala para
com todos os estados do pais, entretanto, ja foi um enorme avango no que se diz respeito a
sistematizagao e valorizacao da carreira docente. Sem contar que “a contribui¢ao desses novos
cursos seria inquestionavel em se tratando da difusdo de uma ciéncia geografica de orientagio
moderna, tanto no campo da pesquisa aplicada quanto para o ensino secunddrio de geografia”
(ROCHA, 2000, p. 132).

Nas décadas seguintes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n"4024/61), a (Lel n°5.540/68), que promoveu a chamada Reforma Universitaria, a Lel
n°5692/71 que fixou novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e, por fim o
Parecer n°853/71, os trés tltimos documentos aprovados na época do regime militar do pais,
promoveram também inimeras mudancas no cendrio de formacdo no pais. A LDB gerou
grandes avangos no que diz respeito ao curriculo de Geografia, propondo uma sistematizagao
das disciplinas e dreas de pesquisa nos cursos de formagao superior, atribuindo a construgao
de uma identidade do curso de licenciatura plena em Geografia no pais. Em contraponto a
isso, profundos retrocessos também foram promovidos, como no caso do parecer supracitado,
onde ocorreu a eliminagdo dos cursos de Geografia e Histéria do curriculo da Educagao
Basica, sendo substituido pela drea de conhecimento denominada Estudos Sociais. Desta feita,
vérios postos de trabalho para professores formados nas dreas foram anulados, o avango das
pesquisas e produgdes geogrificas do pais, foram interrompidos, além do infeliz desprestigio
atribuido as duas disciplinas, sendo saberes tdo fundamentais para com a formacgao escolar.

Essas leis, decretos e propostas, sendo designadas diretamente a formagdo superior ou
ndo, impactam diretamente o sistema, pois reformas curriculares implantadas na educagio
basica (como a supracitada) promovem tanto a valorizagdo quanto a desvalorizacdo da
licenciatura, levando em consideragdo que o licenciando se encontra em formagio para atuar
justamente na respectiva etapa do processo educacional e, assim, todas essas propostas
influenciam no seu trabalho.

A partir da implanta¢io da mais recente LDB (1996), como ji outrora destacado, ndo s6
novas politicas, diretrizes e reformas foram apresentadas, mas a prapria discussdo acerca da
formacdo docente ganhou maior impulso, incluindo a formagdo do professor de Geografia,
estando presente na academia, congressos, escolas e em diversos outros espagos de formagdo

educacional. Entretanto, é também neste periodo que antigos paradigmas e tensdes gue
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perduraram a historia do sistema de formagdo como um todo ganham forca novamente,

enquanto outros passam a existir.
1.2 Dilemas e desafios acerca da formacao de professores de Geografia no Brasil

Referindo-se especificamente aos dilemas que compdem o curso de licenciatura plena
em Geografia (também presentes em outros cursos de licenciatura em dreas especificas), a
questdo no que diz a respeito a estruturacdo curricular dos cursos de formagdo inicial e a
auséncia de “identidade” nas licenciaturas do pais se apresenta como um histdrico e presente
problema a ser enfrentado, principalmente no curso de Geografia. Essa realidade encontra-se
presente desde o amago da sistematizacdo das licenciaturas, onde a formacdo se caracterizou
pelo conhecido “modelo 3+17": trés anos direcionados a formacdo técnico-cientifica das
disciplinas especificas e um ano ligado aos componentes curriculares da area de educacao, na
maioria das vezes, apenas o estagio supervisionado, se consolidando, assim, como uma
estrutura de finalidade ao bacharelado e ndo a licenciatura em si. Com a implantacdo das
DCN para o ensino superior, a licenciatura ganhou terminalidade e integralidade praprias em
relacdo ao bacharelado (ao menos na teoria), tendo assim um objetivo de formacdo especifico,
que difere diretamente da finalidade formativa de um curso de bacharelado (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009).

Na formacdo do professor de Geografia, ciéncia/disciplina que integra contetidos que
fazem parte diretamente do dia a dia do aluno e da sociedade como um todo, tendo como seu
objeto de estudo o espaco geografico e suas caracteristicas e dindmicas, espaco este
produzido, reproduzido e vivido pela escola, alunos, docentes e toda a comunidade escolar,
citada por Kaercher (2004) como a filosofia da cotidianidade, é inadmissivel, refletindo para
além das proprias grades curriculares, que persista, na propria concepcao das universidades e
metodologia de ensino de boa parte dos docentes formadores, a logica de uma formacdo mais
ligada ao pesquisador e técnico do que de um professor da escola basica (CALLAI, 2003).

Na prética, as discussGes, textos, andlises e abordagens com relacAo ao ensino de
Geografia sdo restringidas apenas aos componentes de metodologia do ensino, pratica
pedagdgica e estagio supervisionado, quando os mesmos sdo disponibilizados. Por parte dos
docentes formadores, além de ser, por vezes, negligenciado o fato de que sdo educadores em
uma licenciatura plena, nio sdo realizadas em suas aulas “pontes” minimas no que se refere a,
por exemplo, como os discentes podem lecionar na educacdo basica, tal especifico conteido?
Quais possiveis metodologias podem ser abordadas para ensino desses referentes conceitos,

categorias e componentes curriculares? Por que nio planejar pelo menos uma unidade ou aula
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de seu especifico componente discutindo como ele é apresentado nos livros didaticos e qual a
diferenca de objetivos da ciéncia de formagdo para a disciplina escolar? Diante de tais
questionamentos, a reflexdo de Tardif (2010, p. 241) propde algumas possiveis explicagdes ou

outras duvidas, quando afirma que

Na formacao de professores, ensinam-se teorias sociologicas, docimolagicas,
psicoldgicas, didaticas, filosoficas, histéricas e pedagbgicas, etc., que foram
concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum ripo de relacdo com o ensino
nem com as realidades cotidianas do oficio do professor. Além do mais, essas
teorias sdo muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram os pés
numa escola ou, o que é ainda pior, que nio demonstram interesse pelas
realidades escolares e pedagdgicas, as quais consideram demasiado triviais ou
demasiado técnicas. Assim, é normal que as teorias e aqueles que as
professam ndo tenham, para os futuros professores e para os professores de
profissao, nenhuma eficdcia nem valor simbélico e prdtico. No entanto, se
quero saber como realizar um trabalho qualquer, o procedimento mais normal
consiste em aprendé-lo com aqueles que efetuem esse trabalho. Porque seria
diferente no caso do magistério? Somos obrigados a concluir que o principal
desafio para a formagdo de professores, nos proximos anos, sera o de abrir um
espago maior para os conhecimentos dos praticos dentro do proprio curriculo.

Ainda sobre o paradigma curricular do “modelo 3+17, cabe salientar que mesmo apos a
implantacdo das diretrizes das DCN para o ensino superior, o0 modelo ainda persiste na
maioria das grades curriculares das licenciaturas do pais, gerando uma auséncia de identidade
enquanto curso de licenciatura. No amago da questdo, ja se sabe que é grande a
desvalorizacdo que é atribuida a profissdo docente pela sociedade, levando em consideracdo
os desafios diarios, a carga de trabalho cotidiano do educador e, principalmente, a falta de
valorizagio salarial. Nesse cenario, a profissdo docente enfrenta uma “crise” no que se refere
a diminuicao do nimero de pessoas interessadas e matriculadas em cursos de licenciatura
(TARTUCE; NUNES; ALMEIDA, 2010).

Mediante a desvalorizacdo geral, estudantes da educacdo basica ndo tem optado pela
licenciatura como carreira profissional, sendo na maioria das vezes aconselhados pelos
préprios professores da escola por ndo optar pela docéncia. Somando-se a isso, muitos
adentram aos cursos de licenciatura como segunda ou terceira opcdo do vestibular, sendo que
por ndo serem aprovados nos cursos que queriam, ingressam na licenciatura porque “deu para
passar” ou como um “teste”, buscando ver se encontram no curso uma possivel carreira
profissional alternativa, equiparando-se ao contexto supracitado dos professores atuantes no

periodo das escolas normais.
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A partir de tais decisGes, nos primeiros periodos do curso, boa parte dos licenciandos
(inclusive os que escolheram a docéncia como primeira e unica opcdo) passam por uma fase
de conhecimento, indecisdes e duvidas constantes com relacdo aquela formagdo, sendo este,
inclusive, um dos periodos de maiores desisténcias dos cursos. No caso da Geografia, €
registrada uma grande diferenga entre o mimero de pessoas que optam pela licenciatura e pelo
bacharelado, sendo este dltimo mais procurado pelos alunos que estdo se formando no ensino
médio (FERREIRA, 2015). Consolidando-se essa também uma consequéncia pratica de todo
o contexto de desvalorizacdo social referente i profissdo e a falta de organizacao interna dos
cursos de licenciatura. Muitos desses estudantes, ao adentrarem o conhecimento geografico
nas escolas, obtém um despertar pessoal quanto ao interesse de estudarem a ciéncia como sua
formacao superior mas, ao analisarem o cendrio de oportunidades de trabalho e valorizagdo da
profissao, acabam optando pelo bacharelado, pelos desafios e limitagdes que envolvem a
carreira docente.

Ao analisar-se o contexto a priori, questiona-se muito 0 que e como fazer algo para
tentar sanar esses dilemas, destacando, evidentemente, que existem exce¢des com relagdo as
universidades, curriculos e professores abordados na conjuntura acima. Todavia, de maneira
geral, as dificuldades se repetem em larga escala, proporcionando constantes questionamentos
com relacao a qualidade dos cursos de licenciatura na atualidade e da formacdo dos docentes
recém-formados. O ponto central da questdo nio é se o processo formativo hoje existente é
“bom™ ou “ruim”, mas sim se ele é, de fato, suficiente. Na procura por respostas para tal
questionamento nos principais personagens envolvidos no cendrio, as respostas ndo parecem

ser muito positivas, pois

Apesar da relevancia da profissdo, considerada estratégica pelo fato de
condicionar decisivamente as oportunidades de desenvolvimento da sociedade
e da economia, os cursos de formacio docente tém historicamente
demonstrado sua falta de éxito, reforgando o estereotipo segundo o qual se
trata de cursos fracos. Os professores, via de regra, sdo vistos como
profissionais despreparados, sem capacidade de gerir autonomamente os
proprios saberes (PONTUSCHKA; PAGANELLL; CACETE, 2009, p. 89).

No que tange ao interior dessa discussdo, reside um outro dilema, tdo quao abrangente e
complexo como o destacado acima: o binémio entre teoria e pratica. Essa relagdo dicotdomica
presente na formacgdo do professor, sempre foi um objeto de profundas discussdes e didlogos
no cenario educacional brasileiro. Normalmente assim posto, a teoria se apresenta como o

conhecimento tedrico sistematico acerca da especifica ciéncia estudada. No caso da formacdo
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inicial do educador em Geografia, a teoria diz respeito a toda base epistemologica do
conhecimento da ciéncia geografica, suas correntes de pensamento, seus principais conceitos
e implicacdes, seu objeto de estudo e como a mesma contribui como disciplina escolar. O
aprendizado desta ndo se da apenas na formacao inicial, mas continuamente na pratica de
ensino cotidiana. Nesse sentido, teoria e pratica nao so6 se relacionam, mas sdo intimamente
dependentes uma da outra: teoria pode ser colocada como “um conjunto de conhecimentos
nao idénticos nem totalmente distintos da pratica, mas provenientes desta através de uma
andlise critica que tem por finalidade, no seu retorno a pratica, esclarecé-la e aperfeigoa-la”,
enquanto pratica é posta como “um saber objetivo e traduzido em ag¢do™ (DUTRA, 2008, p.
2).

Todavia, na realidade, a discussao entre teoria e pratica tem promovido uma concepgao
geral de duas coisas totalmente diferentes e antagbnicas, onde uma precisa prevalecer sobre a
outra. Na formagao docente, a pratica sempre se apresenta como a grande necessidade do
professor em formacao (na maioria dos escritos e discussdes) que, por diversas dificuldades,
acaba se estabelecendo em uma formacdo puramente tedrica, desconexa com a realidade
escolar e com as dindmicas sociais, baseada no aprendizado de simples conceitos que n3o
promovem nenhum aprendizado real com o que estd posto no meio social.

No contexto da Geografia, matéria de ensino presente na vida e cotidiano das pessoas,
que requer do licenciando em formagdo uma capacitacdo que o condicione de maneira pratica
a articular os conhecimentos académicos aprendidos com a realidade espacial local, é vasto o
acervo de didlogos e reflexdes que colocam na “prdtica”, no contato a sala de aula e na aula de
campo, a grande solu¢do para com os problemas em relacdo a formacdo inicial. Todavia,
consoante a essa questao, vale-se questionar: serd que de fato, apenas a consolida¢do de uma

formagdo mais pritica e menos tedrica, fard com que o processo formativo seja mais eficaz?

O problema do distanciamento e estranhamento entre os saberes cientificos
praticados/produzidos pela academia e aqueles praticados/produzidos pelaos
professores na pratica docente parece residir no modo como os professores e
os académicos mantém relacdo com esses saberes. Relacdo essa que, na
maioria das vezes, é decorrente de uma cultura profissional marcada ou pela
racionalidade técnica que supervaloriza o conhecimento tedrico ou pelo
pragmatismo praticista ou ativista que exclui a formacdo e a reflexdo tedrica e
filosofica (FIORENTINI, 1998, p. 311).

Novamente, & de suma relevancia destacar que sim, a auséncia da pratica é um problema
real na formacdo do professor de Geografia. Como jd outrora abordado, a formagdo do

educador deve ser baseada na realidade escolar, a universidade forma e capacita pessoas para
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trabalhar e servir a escola, ndo o contrario. Desta feita, promover discussoes, palestras,
pesquisas e estdgios com o espago escolar € profundamente importante a formagdo integral do
discente. A aula de campo, no cendrio da formacdo em Geografia, também assume um papel
fundamental pelo fato de proporcionar ao estudante do curso o contato real dos conteidos
aprendidos em sala e como eles se apresentam e se dinamizam no espago a sua volta. Todavia,
a prdtica por si s6 ndo tem capacidade de promover todo o aperfeicoamento almejado para
com o sistema de formagao.

O aprofundamento tedrico, quando assim feito de forma ordenada e sistematica,
baseado em aulas expositivas, dialogadas e construtivas entre docentes e discentes, tomando
por base um bom acervo literario acerca da ciéncia geografica, promovendo reflexces sobre
teorias e percepcoes acerca da educagdo e da Geografia, sua importincia e funcdo na
sociedade, promove a constru¢ao de uma bagagem extremamente necessdria e indispensdvel
para com o docente em formacdo, onde s6 a prdtica ndo poderd supri-la. Pois, no ato da
leitura, das discussdes em sala, das conversas de corredores e na prépria relacio com a
universidade e suas dindmicas interiores proprias, a identidade do educador é promovida de

maneira mais sélida, sendo esta a promogdo da prépria pratica. Como diz Sousa (2001, p. 7),

Teoria e prdtica constinem um todo tinico, produzido na dinimica da
evolugdo humana em um contexto e em um tempo. Nao ha prevaléncia de uma
sobre a outra, ha interdependéncia. Ndo hd determinacdo de uma em relagdo a
outra, ha reciprocidade. Nao ha reticéncias de uma para outra, ha
dinamicidade.

Porém, a historica dicotomia permanece presente nos cursos de licenciatura do pais e
além dos alunos, por muitas vezes e diversos motivos, ndo obterem uma formagdo tedrica
eficiente, sd passam a ter algum contato com a realidade escolar ou por meio da aprovacao em
algum programa de iniciacdo a docéncia (processo seletivo que ndo promove acesso a todos)
ou ao cursar o componente de estagio supervisionado, ao se deparar com a “falta de
infraestrutura nas escolas da rede do ensino piiblico; auséncia de interesses e dedicagdo pela
parte dos alunos; e o principal que é a desvalorizacdo da classe, com saldrios desmotivadores
em relagio a jornada de trabalho que se torna bem cansativa” (BENVINDO; SARAIVA;
MELQ, 2016, p. 4), muitos acabam se frustrando com a realidade educacional e desistindo da
carreira docente.

O proprio componente de estagio supervisionado € impactado por esse bindmio entre
teoria e pratica, além de outros dilemas enfrentados no interior de seu funcionamento.

Mediante o contexto supracitado, o periodo de estagio supervisionado € de grande relevancia
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na formacdo do professor de Geografia, como também nas demais ciéncias de formacdo, por
permitir o acesso do licenciando a comunidade escolar e suas dindmicas, proporcionando as
primeiras experiéncias em sala de aula, articulando o conhecimento aprendido na academia
para com a realidade escolar. A partir das diretrizes da LDB, o estagio se tornou obrigatdrio
nos cursos de licenciatura plena do pais: segundo a propria lei, “o estagio ¢ ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em institui¢oes de
ensino superior” (1°§ da Lei 11.788/2008).

A wvivéncia e as experiéncias produzidas pelo estagio sao de suma relevancia na
constru¢do da identidade do docente em formacao. Todavia, faz-se necessario destacar que
sdo muitos os agentes ativos envolvidos com o processo, ndo apenas os licenciandos: escola,
universidade, estagidrios, professores do componente curricular, professores da educagao
bdsica, dentre outros. Nesse sentido, nem sempre este estdgio acontece como deveria e
existem inlimeras questdes ja postas em discussao, como o distanciamento entre universidades
e escolas, promovendo, em muitos casos, a negacao da aplicabilidade do estdgio por parte da
instituicdo escolar e do professor; a rapidez de aplicagdo do processo (levando em
consideracdo, feriados, paralisagoes, dias sem aula) que prejudica a execugdo do planejamento
das atividades pensadas pelo estagidrio; a auséncia de uma orienta¢cao mais “presente” e ativa
por parte do professor da disciplina, tendo em conta a quantidade de alunos no qual leciona o
componente e a distdncia entre as cidades de funcionamento do processo, assim como a falta
de discernimento e compreensao concreta e consciente de muitos professores e alunos acerca
do que de fato é o estdgio, seu objetivo e dindmica de atuagdo.

Sdo diversos os casos de professores que impdem aos estagidrios responsabilidades que
nio os competem, pulando etapas do processo de aprendizagem em sala, além de varios
licenciandos que se aproveitando da ndo presenca efetiva do docente formador, cursam o
componente de forma negligente e em vez de contribuirem para com a escola, atrapalham o
andamento da prdtica de ensino do docente da educagdo basica. Entretanto, ainda sim,
persistir discutindo a melhoria e o aperfeigpamento do processo de execugdo do estagio € de
suma importancia, levando em consideracdo o significado e construgio de saberes produzidos
pelo componente. Através da explanacdo de uma sequéncia de depoimentos colhidos na
pesquisa realizada por Martins; Tonini (2016, p. 102-104), onde foram selecionados 38
estudantes do oitavo semestre do curso de licenciatura em Geografia, que cursavam a
disciplina Estagio Supervisionado. Na ocasido da producdo de dados para tal pesquisa,

encontravam-se cursando as disciplinas Estdgio Curricular Supervisionado do Ensino Médio,
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sendo que todos ja haviam feito o estigio do ensino fundamental, em que se pode concluir a
relevincia e papel do estagio para com a formacdo inicial do estudante. Tem-se os

depoimentos:

Eu me senti professor de fato quando fui para o estagio, até entao nunca tinha

entrado numa sala de aula e ao me deparar com uma turma de sexto ano foi
um baque. Eles me chamavam de professor e en ndo sabia se era en mesmo
que eles estavam chamando ou a professora que estava ld observando a aula.
Foi uma coisa assim meio estranha! Mas, a partir dali, com a prética passei a
me sentir mais a vontade naquele espaco em que eu ficaria por determinado
tempo. Passei a me sentir seguro a cada dia que passava com as aulas que
preparava para a turma, relato da estagiaria B (MARTINS; TONINI 2016,
p- 102).

No estigio que fiz no ensino fundamental me senti mais a vontade; gostei
muito das criancas e eston gostando também do ensino médio. Mas o periodo
do estagio é muito curto, ndo temos tempao de estabelecer muitos vinculos na
escola. Aproveitei para experimentar diferentes metodologias em sala no
ensino de geografia, relato da estagiaria D (MARTINS; TONINI 2016, p.
102).

Ao iniciar o estagio fiquei ansiosa, pois precisei me expor na frente de uma
turma. Com o passar do tempo, consegui superar a ansiedade e desenvolver as
aulas que havia planejado. A cada dia aprendemos mais, pois no inicio alguns

erros sao cometidos; nada grave, mas € errando que se aprende. Temos de
estudar bastante, ter seriedade, ter postura a frente dos alunos e, no final, tudo

da certo, relato do estagiario H (MARTINS; TONINI 2016, p. 103).

Foi somente nas aulas de estagio que pude perceber estar sendo formada para

a docéncia, pois a pratica me mostrou a realidade da escola e o dia a dia da
sala de aula; entendi, entdo, o que ouvi de vdrios professores, que sem teoria
ndo se faz a pratica e vice-versa; observei a importincia, na minha formacdo
docente, das muitas disciplinas cursadas na universidade, as quais me
possibilitaram compreender os diferentes processos que envolvem a docéncia,
como avaliagdo, planejamento, relacdo aluno e professor, curriculo, etc., relato
da estagiaria M (MARTINS; TONINI 2016, p. 104).

A partir da discussdo sobre a rapidez no qual o periodo de estigio & normalmente
estabelecido, pode-se concluir que permitir a execucdo de componentes e cursos de
licenciatura de forma breve e aligeirada ndo é uma boa estratégia, dada a complexidade e
implicacdes atribuidas a necessidade de formagdo uma docente sdlida e eficiente. Nesse
sentido, o cendrio promovido nos dias atuais através das Pequenas Licenciaturas e da abertura
de iniimeros cursos EaD (resquicio do periodo ditatorial e pds-ditatorial de investimento e

implantacdo dos cursos de formagdo docente aligeirados), preocupa com relagdo a eficdcia do
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sistema de formacdo inicial dos educadores nos dias de hoje, se apresentando como mais uma
tensdo que integra a formagdo docente.

A urgéncia pela necessidade de mais profissionais formados na segunda metade do
século XX, promoveu a criagao dos denominados modelos de formacgdo aligeiradas (como
outrora destacado). Todavia, a forma e a qualidade como esses cursos foram criados e
estabelecidos sdo objeto de profunda discussdo, tendo em conta que “a formagdo de
professores no pais ainda sofre os impactos do crescimento efetivo tdo recente e rapido das
redes publicas e privadas de ensino fundamental, e das improvisacdes que foram necessarias
para que as escolas funcionassem” (GATTI; BARRETO, 2009, p. 12).

No final do século XX, fol formada parcela significativa de professores (principalmente
de Geografia) em instituicGes que alicercavam o tempo de apenas dois a quatro anos de
formagdo inicial, ndo abrangendo tempo suficiente para capacitar o licenciando no
conhecimento de sua ciéncia e nos desafios de seu futuro trabalho, sendo que a discussao e as
disciplinas com relacao a pratica de ensino precisamente eram pouquissimas e negligenciadas,
priorizando as disciplinas técnico-cientificas, resumindo-se em cursos fragmentados e
aligeirados, comprometendo nao s6 a formacdo destes profissionais como também a qualidade
de toda educagdo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). A maioria dessas
instituicdes eram privadas e, como anteriormente descrito, a qualidade desses cursos &
extremamente questiondvel.

A LDB e as DCN institufram norteamentos e orienta¢des importantes com relagdo a
formagdo inicial docente. Uma delas foi justamente a sistematizagio e valorizacao da
modalidade de Educagio a Distdncia (EaD) ligada a formacdo do professor. Esses cursos se
expandiram rapidamente em todo o pais (em sua grande maioria, privada), competindo agora
com a formagdo presencial, sendo esta, na maioria das vezes, substituida pela EaD por
requerer mais custo e tempo dos formandos (GIOLO, 2008). Porém, reside agui uma
inquietagdo com relacdo a estes cursos: qual a forma, tempo e finalidades contidas nesses
sistemas de formacdo, visto que a propria (LDB) ndo direcionou principios de regulamentagio

e estruturagdo evidentes e especificos?

Esse fenémeno, de certa torma, alterou o sentido da educacdo a distancia: em
vez de ser uma modalidade de ensino capaz de ampliar o raio de atagdo da
educacdo superior para além da esfera abrangida pela educagao presencial,
tornou-se concorrente da presencial, ou melhor, para certos cursos, ela se
constituiu numa ameagca, pois pode praticar precos menores, além de oferecer
outras facilidades préticas ligadas ao tempo, ao espaco e aos métodos de
aprendizagem (GIOLO, 2008, p. 1217).
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Na atualidade, permanece enorme debate no que se refere a esses modelos,
evidenciando que os mesmos geram impactos extremamente negativos a formacdo do
professor e no sistema educacional como um todo. Infelizmente, muitas instituicoes e
profissionais ainda tem sido formados nesse mesmo modelo e em outros semelhantes: varias
sao as ofertas de cursos presenciais e a distancia com duragao de até 1 ano e meio, alegando
que, mediante a necessidade de profissionais, formagdes em menor prazo de tempo sio
necessdrias, escondendo e promovendo, porém, formagoes iniciais precarias e fragmentadas,
concluindo-se que hoje “estamos vivenciando as mais variadas formas de formacio, sendo
que muitas delas so fragilizam e comprometem negativamente esta qualificacao docente,
travestindo a valorizagio do magistério numa desqualificagio docente” (RODRIGUEZ, 2003,
p. 49).

Por fim, as mais recentes reformas educacionais apresentadas e aprovadas pelo governo
federal também impactaram diretamente a estrutura de formacdo inicial docente,
especificamente a formagdo do professor de Geografia, estando entre as disciplinas mais
atingidas. A Reforma do Ensino Médio (Lei de n° 13.415/2017), foi publicada e apresentada
no Didrio Oficial da Unido em setembro de 2016, ainda como medida proviséria, sendo
aprovada rapidamente pelo Congresso Nacional no dia 8 de fevereiro de 2017 e sancionada
pelo presidente da reptiblica no dia 16 de fevereiro de 2017.

O “Novo Ensino Médio™ proporciona infimeras mudangas e questdes que, na pratica,
promovem significativos impactos e transformagdes na estrutura da especifica etapa
educacional e na formagdo docente. Trazendo a discussao alguns dos principais pontos, a
questdo do curriculo partindo do pressuposto de sua composigdo, abarcando como obrigatério
as diretrizes e norteamentos dados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por
itinerdrios formativos, que devem ser organizados e fornecidos, segundo “relevincia™ do
contetido para o contexto da escola, sendo esta uma das propostas que mais tem provocado
constante discussdo e debate por parte daqueles que rejeitam e ndo apoiam a reforma.

Segundo a descrigdo contida na lei,

Art. 35. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

ITI — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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Art. 36. O curriculo do ensino medio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e snas tecnologias;

IT - matemadtica e suas tecnologias;

ITI - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.

§ 1° A organizacio das dreas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades seréd feita de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino. (BRASIL, 2017).

Adotando como base a andlise desses pontos na Lei e a abordagem critica de Gaudio et
al (2017) e Pires (2017) sobre a mesma, pode-se concluir que a ideia de “flexibiliza¢do do
curriculo”, tio difundida através das propagandas da reforma, nao é verdadeira, pelo fato de
que as instituicoes educativas nio tém por obrigagdo disponibilizar todos os itinerarios em sua
estrutura curricular, apenas aqueles que forem “relevantes” ao seu contexto. A partir disso,
observa-se a desvalorizacdo de varios componentes curriculares, como a Geografia (antes
tidos como obrigatérios) além do fato de colocar como incerto o emprego de milhares de
professores, caso a especifica escola ndo opte pela escolha do itinerario no qual sua disciplina
esta contida. Com relagdo a formagdo docente, cabe a inquietacdo: qual motivagdo sera dada a
discentes para que cursem uma licenciatura, sendo que seu possivel futuro emprego no
mercado de trabalho ndo lhe é mais garantido? Como também descrevem precisamente
Gaudio et al (2017, p. 19), na perspectiva da escola e, especificamente da disciplina e do

professor de Geografia (uma das mais ameagadas a ser “deixada de lado™ no curriculo),

O impacto recai necessariamente nos profissionais da educacdo e no processo
de formacdo docente. Vejamos. Se hd caréncia de professores de geografia, ao
invés de se buscar ampliar a oferta de vagas no ensino superior, as escolas
poderdo optar por um itinerario formativo que exclua totalmente essa
disciplina, resolvendo de uma vez os problemas de caréncia de docentes para a
educacdo basica. Impacto direto na educagdo basica, com respingos, em um
primeiro momento, na formacdo inicial. Progressivamente, se a formacdo em
licenciatura ji arai menos que oufras, passara a atrair cada vez menas
estudantes.

Essa proposta ainda promove a desvalorizagdo e anulagdo da importdncia do curso de
formacdo superior, tirando a responsabilidade dos estados de promoverem concursos piiblicos
(também impulsionada pela implantagdo da Residéncia Pedagogica, outro recente programa

aprovado pelo Governo Federal) e diminuindo crada vez mais o investimento e o
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comprometimento por parte do poder piblico com a educagdo, visto que, com essa forma de
contratagao, a auséncia de professores & “disfarcadamente” suprida. Como descrevem em seu

exemplo Motta; Frigotto (2017, p. 369):

Por permitir a contratacao de supostos especialistas, porém nao licenciados,

como professores, essa “reforma”™ desobriga ou forca os estados a ndo
realizarem concursos piiblicos. Permite, como o caso atual do estado do Rio
de Janeiro e que deve ser o modelo geral, que os estados se enquadrem na
mordaca da austeridade as custas de cortes de saldrios e aposentadorias,
aumento da contribuicdo da Previdéncia e flexibilizacao, ainda maior, das leis
trabalhistas. Com o corolario, afirmam-se as parcerias publico-privadas como
estratégia de privatizacao do Ensino Medio pela venda de pacotes e

determinacdo do contetido e dos métodos de ensino por institutos privados ou
organizagdes sociais, supostamente neutro.

No dia 13 de dezembro de 2018, o Ministério da Educacdo (MEC), apresentou a mais
recente proposta institucional acerca da formac@o de professores no Brasil, a Base Nacional
Comum para Formacgdo de Professores da Educacdo Basica (MEC, 2019). A proposta foi
entregue ao Conselho Nacional de Educacdo, com a finalidade de passar por um periodo de
analise e discussdes sobre suas implicacdes e propdsito. Segundo o proprio MEC, através de
seu portal de comunicacdo na internet, as principais mudancas abordadas pela intervencdo

sdo:

a criacdo de um instituto nacional de formacio de professores para centralizar acoes
de acreditacdo de cursos, formulacio de politicas avaliagio e monitoramento;

a substituicao das horas de estagio por uma residéncia pedagogica desde o primeira
semestre do curso;

a aplicagio anual do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) para as
licenciaturas, que seja obrigatdrio para que o estudante possa dar aulas;

a criacdo de um estdgio probatdrio para professores novatos, sob a mentoria paga de
professores mais experientes;

aredefinicido da formacdo continuadano dmbito das secretarias estaduais e
municipais, criando quatro niveis de proficiéncia;

a instituicdo de avaliacoes ao longo da carreira docente;

a amalizacdo das direrrizes anricalares dos aursos de licencianira e de pedagogia pelo
CNE; no caso da pedagogia, a proposta do MEC édividir os quatro anos de
graduagio em trés etapas distintas de formagdo;

Consoante a justificativa da entdo secretaria de educacdo, “hoje temos um curriculo
muito extenso e com pouco dialogo. S8o cursos muito tedricos com pouca abordagem
didatica”. Analisando alguns pontos especificos da proposta, a substituicdo do estdgio por
uma residéncia pedagégica continua, onde o licenciando estara, pelo menos um dia na semana

em contato com a escola, parece uma boa iniciativa, levando em consideracdo a auséncia da
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pratica aqui ja discutida. Entretanto, as inquietagdes com relagdo a isso sdo: como se dard tal
atividade na pratica? Como ocorrerd a supervisdo interna das instituicées superiores com
relacdo a este estagio, tendo em conta a imensa dificuldade que se estabelece na supervisdo e
acompanhamento de um estagio de apenas trés a quatro periodos? Como sera o contato com
as escolas e com os professores da educacao basica com relagdo a isso? Havera um periodo de
formagdo geral, envolvendo licenciando, gestores, docentes, explicando os passos e ideias
para o melhor funcionamento da proposta? O passado das leis e intervengbes do pais,
principalmente com relagdo a educac¢do, demonstram que por diversas vezes as propostas
nunca de fato sairam do papel para a realidade, e quando sairam, ndo fol da forma como se
“previa”.

Enfim, diante de todo esse complexo e desafiador contexto de tensdes e modificagdes
que perpetuam o cendrio de formacgao educacional brasileiro, o desafio de formar professores
qualificados para a prdtica docente que atendam as exigéncias impostas pela sociedade atual,
tem sido realmente enorme, particularmente tratando-se dos profissionais de Geografia, tendo
em vista toda a dimensdo pedag6gica do trabalho desse educador em exercicio e a
importincia da disciplina na formagdo educacional dos alunos.

Também vale ressaltar que em meio a “cachoeira de problemas supracitados” a resolver,
no decorrer da histéria, na mesma constdncia que se ampliaram as tensdes, também se
ampliaram as discussdes, escritos, propostas e politicas de incentivo a amenizacdo das
dificuldades gerais. Claro que ainda hd muito a ser feito, como jd destacado, todavia, politicas
governamentais com incentivo a iniciacdo a docéncia (PIBID), iniciacdo cientifica (PIBIC),
pesquisa de campo, a prdpria Base Nacional Comum (se for posta como estd no papel), além
de diversas iniciativas particulares de especificas institui¢des e professor formadores, (cartas
de repidio, eventos cientificos, audiéncias piiblicas, campanhas de mobilizagio e
conscientizagdo online, etc.,) por parte de movimentos e sindicatos de professores e
profissionais pela educagdo e formagdo, como a Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOP), Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de
Ensino (CONTEE), Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da Educacido (ANPAE),
Associagao do Geografos Brasileiros (AGB), sdo exemplos de avangos e iniciativas a serem
copiadas e ampliadas em prol da melhoria do sistema de formagdo como um todo.

E é com base nessa problematica, que se analisara a partir de agora o cendrio da
formacdo inicial na Licenciatura Plena em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba

(Campus II), com o fim de equiparar a realidade das dindmicas cotidianas vividas pelos
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discentes e docentes desse curso, em contraponto com 0s dilemas e complexidades abordados
no texto. Observando se as dificuldades citadas compoem o dia a dia da estrutura do curso,
qual a intensidade da influéncia das mesmas na formacdo individual de alguns licenciandos
em Geografia do campus, como os docentes da universidade lidam com os desafios postos
diante de si e por fim, compreender se, para além das macro propostas (politicas e programas
do governo, lutas sindicais, eventos cientificos, etc.), é possivel através de iniciativas locais,
promover o aperfeicoamento da formacao inicial dos discentes, capacitando-o de forma mais

eficaz para o trabalho docente.
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CAPITULO 2 - O CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NA UEPB -
CAMPUS III

2.1 Historico do Centro de Humanidades - UEPB

Acerca de 31 anos atrds, mais precisamente no dia 27 de novembro de 1987, o Centro
de Humanidades se incorporava a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), se consolidando
como um importante campus de formagdo superior da cidade de Guarabira e de diversos
municipios do Agreste, Brejo e Curimatat paraibano. No intuito de abordar as caracteristicas
e aspectos que compdem a historia de estruturagao e sistematizagdo da instituigdo de ensino e
da coordenacdo e curso de Geografia, discutindo como tal processo se deu e como a
estruturagao atual se consolidou, tomaremos como base de informagdo historica a monografia
de Evangelista (2015), publicagdes do jornal A Unido (2006), informagdes contidas no site
oficial da Universidade e no Projeto Pedagogico do Curso de Geografia (PPC, 2016), além de
outras referéncias.

A histéria da UEPB se confunde a criacao do Campus III. Segundo o PPC (2016), a
Instituicdo foi criada pela Lei n® 4.977, de 11 de outubro de 1987, regulamentada pelo
Decreto n” 12.404, de 18 de marco de 1988, modificado pelo Decreto n® 14.830, de 16 de
outubro de 1992; tendo sido resultado do processo de estadualizacdo da Universidade
Regional do Nordeste (URNE), criada no municipio de Campina Grande/PB pela Lei
Municipal n° 23, de 15 de marco de 1966.

Como destacado, a universidade foi criada em 1966, ainda intitulada como URNE.
Como ressalta o jornal A Unido (2006), a instituicdo surgiu no cenario do ensino superior do
pais, dentro de um contexto sociopolitico-econdmico cheio de agitacdo e progressiva
expectativa, que tomava conta de todo ambiente brasileiro na década de 1960. Todavia,
diversas crises acompanharam o caminhar dos anos pds-criacio da URNE, provocando uma
enorme fragilidade financeira e estrutural na instituicio de ensino, movendo em
representantes de professores, estudantes e funciondrios, a articulacio de uma vigorosa

mobilizacdo que levou o Governo do Estado a consolidar a estadualizacdo da universidade.

Apesar de todas as dificuldades, num primeiro momento, o que se pretendia,
era a federalizacio da URNE. Enquanto os dirigentes da URNE batalhavam
pela absorcao da drea de Saude pela UFPB ou federalizagao pura e simples,
ndo esqueciam que a Estadualizacdo poderia ser mais um caminho. Em 1982,
o entdo reitor Vital do Régo, tentaria, sem éxito, a Estadualizacao da URNe
junto ao governador Clévis Bezerra, sucessor, no cargo, do professor Tarcisio
Burity. Posteriormente, os reitores Luiz Ribeirn, Sérgio Dantas e Guilherme
Cruz buscaram a mesma solucdo, mas ndo obtiveram éxito em suas tentativas
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junto ao Governo do Estado. O reitor Guilherme Cruz chegou a apresentar, em

1985, a proposta para que o Governo do Estado colaborasse com 50% do
orgamentn da URNE. Mais uma tentativa infrutifera. Foi no primeiro reitorado
do professor Sebastido Guimardes Vieira, que a Lei n° 4.977, de 11 de outubro
de 1987, sancionada pelo entdo governador Tarcisio Burity, rransformou a
deficitiria URNE em Universidade Estadual da Paraiba. A partir de entdo,
novos caminhos se descortinaram para a UEPB. A assinatura da lei foi o
coroamento da mobilizagao envolvendo as entidades dos professores,

funciondrios e alunos, liderancas politicas e entidades de classe. O
reconhecimento pelo Conselho Nacional de Educagio do MEC pode ser
encarado como um dos importantes fatos da historia da Universidade Estadual
da Paraiba. O reconhecimento veio, exatamente, quando a UEPB celebrava os
30 anos de criacdo daquela que lhe deu origem, a Universidade Regional do
Nordeste. Em 1° de novembro de 1996, nove anos depois da estadualizacdo da
URNE, a UEPB ja era uma cristalina realidade, com mais de 11 mil alunos,

890 professores e 691 servidores técnico-administrativos; atuando em 26
cursos de graduacdo, varios cursos de especializacio, dois cursos de mestrado,

além de duas escolas agrotécnicas, reunindo quase 400 alunos (UEPB, 2019).

No decreto de 06 de novembro de 1996, publicado no Didrio Oficial da Unido de 07 de
novembro de 1996, a Universidade foi credenciada pelo Conselho Federal de Educagao para
atuar na modalidade multicampi. A UEPB consta hoje de oito campi localizados nas cidades
de Campina Grande (Campus I), Lagoa Seca (Campus IT), Guarabira (Campus I1I), Catolé do
Rocha (Campus I'V), Jodo Pessoa (Campus V), Monteiro (Campus V1), Patos (Campus VII), e
Araruna (Campus VTIT); e dois museus: O Museu de Arte Popular da Paraiba (MAPP) e o
Museu Assis Chateaubriant (MAC). Obtendo autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, de acordo com a Constituicio Federal e a Constituigdo
Estadual. A organizacdio e o funcionamento da Universidade Estadual da Paraiba sdo
disciplinados pelo seu Estatuto e seu Regimento Geral, submetidos a aprovacdo pelo
Conselho Estadual de Educagdo e 4 homologacdo pelo Governo do Estado e complementados
pelas resolucoes dos seus argaos de deliberagdo superior, de acordo com a legislagdo em vigor
(PPC, 2016).

Com relagao a histaria do Campus 11, assim como no caso da UEPB, o centro de ensino
possuia outra denominagdo em seu inicio. De acordo com relatos de comunicagao oral
destacados na pesquisa de Evangelista (2015), na década de 1960 (década de criaciao da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarabira — FAFIG), era grande o nimero de
alunos e profissionais que ndo tinham condigdes financeiras de ir estudar em oumas
localidades e, nesse sentido, boa parte desses recém-concluintes do ensino médio acabavam
abandonando os estudos por falta de oportunidade. Essa ndo era uma realidade apenas do

municipio de Guarabira: muitos outros municipios de regides vizinhas obtinham a mesma
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dificuldade, gerando, nesse contexto, uma alta demanda pela presen¢a e criacio de uma

instituicdo de ensino superior que suprisse essa necessidade. Diante disto,

No dia 06 de setembro de 1967 em sessdao na Camara Municipal de Guarabira
foi criada a FAFIG - Faculdade de Filosofia de Guarabira, através da Lei
132/67 e publicada no Didrio Oficial do Estado no dia 9 de setembro do
mesmo ano, na gestdo do entdo prefeito Jodo de Farias Pimentel Filho, tendo
como mantenedora a Prefeitura de Guarahira que colocou a disposicdo da
entidade o valor de 5.000,00 (cinco mil cruzeiros novos) para que fossem
dados os primeiros passos ainda em 1967 e as atividades do ano seguinte (Lei
132/67) (EVANGELISTA, 2015, p. 32).

A universidade so veio de fato a funcionar apds dois anos depois da criacdo, mais
precisamente no dia 20 de outubro de 1969, quando foi criada a Fundacdao Educacional de
Guarabira - FEG, que passaria a ser mantenedora da Instituicdo a quem cabia administrar a
Faculdade e teria como presidente o prefeito municipal da época Jodo de Farias Pimentel
Filho. No seu inicio, apenas os cursos de licenciatura de curta duracdo em letras e estudos
sociais eram fornecidos. Segundo relato do professor Martinho Alves de Andrade
(EVANGELISTA, 2015), aposentado da UEPB, um dos objetivos iniciais (além da formacao
de professores) era trazer uma faculdade de direito, visto a escassez de profissionais dessa
area na regido. Esse objetivo também foi concluido no decorrer dos anos, todavia,
especificamente para aquele momento, a implementacdo da instituicio proporcionou grande
avanco e desenvolvimento para Guarabira e regido, ndo apenas no cendrio educacional, mas
como nos demais. Como relatam respectivamente a professora Zaneide Trajano, 70 anos, € a

primeira secretaria da FAFIG, professora Yvone Santos, 77 anos,

Com certeza a faculdade trouxe muitos beneficios para Guarabira,
principalmente na formacdo do professor que ndo tinha condicdes de ir para
Jodo pessoa e ingressar na faculdade em busca desta profissionalizagao. A
faculdade passou a oferecer isto a toda a regido. Guarabira foi sendo uma
cidade prospera com a cultura e o conhecimento e consequentemente o
desenvolvimento (EVANGELISTA, 2015, p. 33).

Depois de conversas com estudantes e professores viu-se a necessidade de
aqui no Agreste paraibano abrir uma faculdade. Foi uma exceléncia porque
muitos ndo podiam ir para Jodo Pessoa cursar na federal e iam para o IPE
(atual UNIPE) que era particular. Foi um sucesso a chegada da FAFIG na
cidade, ndo so para Guarabira-PB, como para outros Estados mais proximos.
Economicamente para a regido foi maravilhoso e dai surgiu muitas coisas no
comercio. Muitas pessoas concluiram o curso na FAFIG e muitos alunos
ficavam no patio da escola para falar sobre a institni¢do. Foi monumental
(EVANGELISTA, 2015, p. 36).
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Apobs fundacio, a universidade passou a funcionar no prédio do hoje conhecido Colégio
Nossa Senhora da Luz, ansiando como instituicio pelo dia em que possuiria seu préprio
prédio e espaco de ensino. Com o passar dos anos, o nimero de alunos praticamente triplicou,
cerca de 36 municipios, incluindo cidades do Rio Grande do Norte, enviavam discentes a
cursarem na instituicdo. Esse crescimento, aliado com a promocgio de convénios e apoio da
prefeitura na época, fez com que no dia 26 de junho de 1979, o prefeito de Guarabira/PB,
Roberto S. Paulino, langasse o Decreto Municipal n® 64/79 criando o Campus Universitario de
Guarabira com uma drea inicial de 23.000 m? (EVANGELISTA, 2015).

A inauguracdo do novo prédio da FAFIG (Figura 1) aconteceu no dia 17 de abril de
1982. A partir de 1983, a instituicdo passou a funcionar onde se localiza a atual sede do
Centro de Humanidades, no bairro Areia Branca Km 01 da rodovia PB — 075. Todavia,
continuava sendo financeiramente mantida pela Fundacdo Educacional de Guarabira via

Prefeitura Municipal de Guarabira.

Figura 1 - Prédio da antiga FAFIG

VISTA PANOIZLICA £A FAFIR
Fonte: Arquivo da FAFIG, 1982.

Apds todo esse processo, com o intuito de fornecer maiores e melhores condigdes

estruturais (fisicas e pedagogicas) ao campus, os responsaveis pela instituicdo optaram pela
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luta em busca da federalizacdo da universidade. No entanto, em 23 de setembro de 1987, o
deputado Roberto de S. Paulino encaminhou a Assembleia Legislativa o Projeto de lei n°
81/87 solicitando a incorporacdo da FAFIG a UEPB, aproveitando a recente estadualizagdo da
antiga URNE, assim como o fato de possuir a modalidade Multicampi, sendo o Campus [1I
um centro estrategicamente localizado a atender a demanda regional pelo ensino superior do
agreste paraibano. O projeto foi aceito e apartir de entdo, a antiga FAFIG passou a se
denominar Centro de Humanidades Osmar de Aquino (em homenagem a um ex-prefeito da
cidade de Guarabira), jd abrangendo (desde 1983), além dos cursos de pequena licenciatura
em letras e estudos sociais, as licenciaturas plenas em Geografia, Historia e Letras.
Atualmente, com mais de 70 ambientes distribuidos em dois prédios, o Centro de
Humanidades Osmar de Aquino é considerado um dos mais atuantes campi da UEPB.

Segundo registro contido no site da UEPB, (Figura 2)

Com o compromisso de alavancar e promover o desenvolvimento
sociocultural da regido, o Centro de Humanidades investe em tecnologia e
procura dinamizar os setores de pesquisa. Com a iniciativa do excelente corpo
docente que dispoe, o centro investe em projetos de pesquisa e extensio em
nivel de graduacdo, com atividades desenvolvidas pelos cinco departamentos:
Historia, Geografia, Letras (Lingna e Literatura Portuguesa e Inglesa),
Educacdo (Pedagogia) e Ciéncias Juridicas (Direito). Também apresenta cinco
cursos de pos-graduacao (especializagdes): “Geografia e Territdrio:
planejamento urbano, rural e ambiental”; Direitos Fundamentais ¢
Democracia; “Literatura;  interculturalidade afro-brasileira™;  “Histbria
Cultural” e “Ensino de Linguas e Linguistica”, além de “Literatura
Comparada”. Em relagio a infraestrutura, o campus conta com laboratorio de
informatica (com 16 computadores, com internet banda larga); ambientes de
professores; Centro de Referéncia em Direitos Humanos da Paraiba; Escritério
Modelo de Direito; ambiente dos grupos de pesquisa em Direito; laboratorio
de estudos ambientais Prof. Paulo Lima, auditérios; arquivo; biblioteca; salas
dos grupos de pesquisa dos cursos de Pedagogia, Histdria, Letras; além do
setor de Diplomas; coordenacdes; departamentos; direcio e salas de aulas.
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Figura 2 — Centro de Humanidades — UEPB

Fonte: Arquivo UEPB, 2015,

O Centro de Humanidades permanece como centro referencial de formacao superior da
regido onde reside. Concedendo oportunidade de formagéo a centenas de estudantes da cidade

de Guarabira, dentre outras.
2.2 O curso de Geografia

Como destacado, o curso de Geografia foi implantado no Campus III em 1983 (ainda
enquanto FAFIG) e o PPC (2016, p. 27-28) destaca, em ordem cronoldgica, a histéria do
curso e de sua legislacdo referente a formacdo e as exigéncias no que tange ao processo de

reformulacdo e atualizacdo do PPC.

Criagdo: em 1983, através da Resolugdo 20/83, ainda na antiga instituigdo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarabira (FAFIG) criada pela
Lei Municipal n” 132 de 06/05/1967 e publicada no Diario Oficial do Estado
no dia 09/09/1967.

Estadunalizagdo da FURNE - Fundagdo Universidade Regional do Nordeste: é
criada a instituicdo Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) (Lei Estadual
4.977/87).

Incorporacdo da FAFIG a UEPB: a partir do projeto de lei n® 81/87 (que se
transformou na Lei 4.978), solicitando autorizagdo em 27/11/1987.
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Primeira analise e modificacdo da estrutura curricular: em 1999
(Resolucdao/UEPB/CONSEPE N°31/99), com o PPP (Projeto Politico
Pedagagiro) aprovado em 1999.

Segunda andlise e modificacdo da estrutura curricular: Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 2002; Resolugio do Conselho Nacional de Educagio
(CNE/CP) de 19/02/2002, através da Lei 9.131 de 25/11/1995; RESOLUCAQ
CNE/CES 14, de 13/03/2002 e de 2004 (Resolucdo CNE/CP 02 DE
27/08/2004), que apontam mudangas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN’s) para os Cursos de Licenciatura Plena em Geografia e PORTARIA
MEC N° 4.059 de 10/12/2004.

Terceira andlise e modificacdo da estrutura curricular:
Resolucao/UEPB/CONSEPE/13/2005 que propde reformulagio curricular e
revisdo do atual Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Geografia e sua
respectiva adequacdo as atuais exigéncias da formagdo de profissionais na
perspectiva do desenvolvimento da ciéncia e do mercado de trabalho.
Instrumento de Avaliacdo INEP/SINAIS, para Autorizacdo de Cursos de
Graduacao, Bacharelado e Licenciatura (MEC), PORTARIA N° 928 de
25/09/2007.

Resolugao UEPB/CONSEPE/032/2008, que propde mudanga do regime
seriado anual para seriado semestral em todos os cursos de graduacdo da
UEPB.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
para os cursos de Licenciatura.

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015.Portaria ministerial que
estabelece normas para a oferta de horas em disciplinas da matriz curricular na
modalidade semi-presencial em todos os cursos de Graduagao.

Regimento  Geral dos Cursos de  Graduacdo da  UEPB
(RESOLU(;I\OIU'E.PBICONSEPE, N7 068/2015).

Dentro daquilo que integra todos os objetivos do curso de formacao inicial, destacamos,

mediante justificativa da pesquisa, dois pardagratos:

Nesse contexto, o Curso de Licenciatura Plena em Geografia tem por
finalidade formar e capacitar profissionais para exercer a docéncia em nivel de
ensino fundamental, médio e superior e promover o ensino, a pesquisa e a
extensio de forma integrada e comprometida com as prioridades do
desenvolvimento local e regional, sempre atrelando os fenémencs mundiais e
nacionais. Os discentes deverdo ser capazes de vivenciar a pritica pedagogica
com base na ohservagdo e na amacao democririca em sala de aula, adaptando-
se as novas tecnologias e a dindmica da produgdo do espaco (PPC, 2016, p.
31).

O profissional licenciado em Geografia formado no Centro de Humanidades
da UEPB deve estar preparado para assumir a disciplina Geografia no ensino
fundamental e médio, procurando desenvolver métodos e técnicas que
contribuam para o desenvolvimento da ciéncia geografica, a partir do nivel de
conhecimento a ser coletivizado na sala de aula; deve ser um agente facilitador
para a compreensio do conhecimento geografico, gerar discussdes que
envolvam a interdisciplinaridade e que poderdo contribuir para analisar
assuntos que dizem respeito ao mundo atual e sua dinamica (PPC, 2016, p.
35).
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A partir do relatério de alunos matriculados atualmente (periodo 2019.1), o curso consta
com cerca de 418 (quatrocentos e dezoito) discentes, 19 (dezenove) professores em atuagao
(além dos pertencentes ao Departamento de Educacdo) e 14 (quatorze) linhas de pesquisa,

distribuidas em:

* Transformagdes Econdmicas nos Espagos Urbanos e Rurais;

= Espaco Agrdrio: reorganizacdo espacial e relagdes de trabalho;

* Poder Local e Organizacdo do Espago;

» Geogratfia, Educacdo e Cidadania;

* Metodologias do Ensino de Geografia (Ensino fundamental e médio);
» Evolucao do Pensamento Geografico;

* Geografia do Turismo:

* Geografia Cultural e da Percepcao;

= Geografia, Territério e Territorialidade;

* Geografia, Regido e Regionalizagio;

= Geografia, Planejamento e Gestdo Ambiental;

* Mcio Ambiente: Dindmica ¢ interagdes da Natureza;

» Ecossistemas, Conservagio e Impactos Ambientais;

» Estatistica, Cartografia e Geotecnologias; (PPC, 2016, p. 37-38).

Com relagdo a duragao, o mesmo apresenta nos dois turnos no qual funciona (tarde e
noite), a mesma duracdo, ou seja, 9 (nove) semestres letivos e 47 (quarenta e sete)
componentes curriculares que totalizam 3.000 horas. Todos os curriculares exibem carga
horéria de 60 horas, com exce¢do dos Estdgios Supervisionados em Geografia (I, IL, III e IV)
que possuem carga hordria de 105 horas cada um. Nesse novo curriculo, o componente
Trabalho de Conclusdo de Curso foi dividido em duas partes: TCC T (8° semestre) e TCC 11
(9° semestre). Contando, ainda, com trés laboratérios especificos para aulas de Geografia,
sendo eles: Laboratorio de Geologia, Energia e Meio Ambiente e Cartografia, separados em
trés salas distintas no interior do campus.

Na drea de programas e projetos de pesquisa que integram o departamento, destacam-se
a presenca do Programa Residéncia Pedagdgica (recém implantado no curso), envolvendo
cerca de 26 (vinte e seis) discentes, mais o professor coordenador; o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), introduzido no campus IIT desde 2012, ja no
processo de funcionamento com sua terceira turma de Geografia; além de projetos de
Extensdo; Programas de TIniciagdo Cientifica (PTBIC) agregando professores e alunos com
pesquisas em varias dreas da Geografia e por fim, grupos de pesquisa como o Grupo de
Pesquisa Urbana, Rural e Ambiental (TERRA), Centro de Estudos Agrdrios e do Trabalho
(CEAT), Grupo de Pesquisa em Geografia Cultural e da Percepcaio (OLHARES
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GEOGRAFICOS) e o Estudos Geograficos: Ensino e Formagdo de Professores (EGEFProf)
que compdem o curso.

Nesse contexto, apos apresentacdo de parte da historia do centro de ensino e do curso de
Geografia, destacando como ele se estrutura de maneira geral (alunos, salas, grupos e areas de
pesquisa), partiremos para a analise das dinamicas, aspectos e fenémenos que integram o
curso de formacdo inicial no seu cotidiano. Discutindo como as tensdes e desafios que fazem
parte do cendrio de formagdo de professores de Geografia do pais (outrora abordadas), se
apresentam no campus, como os licenciandos observam e lidam com tais aspectos, quais as
caracteristicas especificas acerca da estrutura de formagao no Centro de Humanidades e, por
fim, quais atitudes e acdoes tém sido tomadas por parte de professores, alunos e o
departamento como um todo no intuito de enfrentar os desafios didrios contidos no contexto
de formacao, visando construir no campus III, um mais aperfeicoado centro de formagao de

professores de Geografia.

2.3 Pesquisa de avaliacdo do curso pelo corpo discente

Na finalidade de promover um aprofundamento acerca da realidade da discussao acima
supracitada, fez-se necessdrio a elaboragdo e efetivagio de uma pesquisa em forma de
questiondrio, aplicado aos estudantes de licenciatura plena em Geografia do centro, acerca do
curso. A justificativa para formulagdo da pesquisa se da pelo fato de que a discussdo do
presente trabalho tem como objetivo analisar o cendrio de formagao de professores de
Geografia, dando énfase a realidade cotidiana da licenciatura no Campus III e, para tal, é
impossivel refletir sobre questdes especificas do centro sem ter o posicionamento dos
licenciandos do préprio campus como principal mediagio, levando em consideragio que sdo
eles, junto a docentes e funciondrios, que vivenciam tal contexto.

Esta pesquisa ndo possui o intuito de apresentar apenas dados quantitativos, mas, além
deles, discutir e refletir sobre como as respostas e posicionamentos dos discentes, refletem a
conjuntura de formagao inicial nos dias atuais, fazendo pontes entre dindmicas e fenGmenos
(particulares e comuns) que integram o cendrio de formagdo num geral e como o Campus ITT
tem lidado com tal aspectos. Diante disso, é preciso esclarecer que tal pesquisa ndo possui o
objetivo (nem mesmo conseguiria), de compreender toda a conjuntura e aspectos que constitui
a formagao inicial em licenciatura em Geografia do Centro de Humanidades, pois esta € uma
realidade ainda mais complexa e de dificil compreensdo, mas a finalidade é a de, ao menos,

entender e discutir parte dela, na intencdo de servir de contribuicao cientifica para o debate
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acerca do sistema de formacdo e no aperfeicoamento da compreensdo e funcionamento do
curso inicial na UEPB.

O questiondrio (ver secdo apéndice) foi designado para alunos do 4° periodo do curso
em diante pelo fato de que, com este tempo de curso, além de maior vivéncia com relagdo as
realidades da formagao, discentes de periodos anteriores nao conseguiriam responder algumas
questdes, devido a ndo terem cursado algumas disciplinas postas em discussdo. A quantidade
de alunos escolhidos para aplicagao foi de 100 (cem) discentes, matriculados nos dois turnos
(tarde e noite), nos mais diversos periodos. O contetido do questiondrio se faz a partir de 6
(seis) questoes abertas acerca do curso, enfatizando reflexdes aqui ja supracitadas, onde os
entrevistados dissertaram a partir de sua experiéncia e visdo, opinioes e colocagoes sobre o
debate, cujas discussoes, reflexdes e resultados da pesquisa sdo abordados. Apés aplicagao do
presente questiondrio, foram obtidas respostas das mais diversas e o objetivo a partir de agora
é discuti-las e refletir sobre como através de tais colocagdes podemos compreender um pouco
da realidade do sistema de formagao inicial no Campus III.

Antes de iniciar os primeiros apontamentos acerca da pesquisa, faz-se necessdrio
enfatizar que, no ato da aplicagio do questiondrio, nio se observou (de forma geral),
dificuldades ou rejeicao por parte dos discentes com relagao a pesquisa e ao ato de respondé-
la. Pelo contrdrio, em sua maioria, apos a abordagem e explicagdo da pesquisa, seu objetivo e
propésito, os discentes em nenhum momento apresentaram recusas ou insegurangas no que se
refere a se posicionar frente as questdes.

A tunica observagao a ser feita nesse sentido diz respeito as questdes que envolviam
direta ou indiretamente a andlise de metodologias e perspectivas de ensino de alguns
professores de respectivos componentes curriculares, promovendo nos alunos um certo
“receio™ no ato de responder, demonstrando uma certa inseguranca no que se refere ao
conhecimento dos professores com relagdo a sua resposta, visto que, em alguns casos, 0s
apontamentos negativos foram bastante determinantes. Sobre isso, cabe salientar que essa é
uma questdo muito séria e nio menos importante que as demais, pois pode-se questionar a
partir desse detalhe as seguintes questdes: até que ponto esse “receio” com relagdo as
respostas, “‘criticas” e apontamentos dos alunos referente as opgées metodoldgicas e didaticas
de alguns docentes, transparece um certo medo na relagdo professor-aluno? Ou até mesmo um
autoritarismo por parte dos educadores? Além da auséncia de didlogo entre docentes e
discentes, por ndao conseguirem conversar sobre o assunto em sala de aula? Enfim,

abordaremos novamente o assunto mais a frente, quando aprouver a discussdo.



40

No intuito de preservar a identificagdo dos entrevistados, usaremos condinomes a partir
das letras do alfabeto. Desta forma, ao citar os apontamentos no texto, sera usado a respectiva
letra escolhida, especificando apenas o periodo e o turno do curso do estudante. Os graficos
destacados abaixo foram construidos a partir das informacoes relatadas nas entrevistas,
observando cuidadosamente cada depoimento.

Referente a primeira pergunta do questiondrio, sobre quais seriam as principais
dificuldades e desafios encontrados pelos licenciandos na sua formacao inicial, vale salientar
que esta é uma questdo geral, ou seja, uma questdo que nio so6 resplandece a realidade do
curso de Geografia do Centro de Humanidades, mas como boa parte dos outros centros de
formagdo do pais. Nesse sentido, analisar as respostas a partir do contexto de tensdes e
realidades outras j& aqui outrora abordados, se faz necessirio. No grifico 1 abaixo,

apresentam-se os dados contidos na pesquisa acerca do primeiro questionamento:

Grafico 1 — Quais as principais dificuldades e desafios que vocé encontra na sua formacao inicial?

ESTRUTURA
DO CAMPUSE
OUTROS

27% _

OUTRAS QUESTOES
56%

= OUTRAS QUESTOES
= TRANSPORTES
TRANSPORTES
17% BESTRUTURA DO
CAMPUS E OUTROS

Fonte: Pedro Vinicius Franga Nascimento, 2019.

Refletindo sobre essa primeira questdao, podemos elencar varios pontos a serem
discutidos e observados. O primeiro diz respeito a questdo dos transportes, sendo esta uma
dificuldade nao apenas do campus de Guarabira, mas de imimeras outras realidades. Sobre

esta situagao, observemos alguns relatos:

(E) 5° Periodo/Tarde: Minha maior dificuldade é com relacdo aos transportes. Nesse

periodo, fui obrigado a estudar os dois turnos por conta do transporte a tarde que eu ndo tenho
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para voltar para casa. Entdo, eu tive que me matricular nos dois turnos para que eu nao
pudesse me prejudicar;

(J) 8° Periodo/Tarde: O transporte para vir para a universidade ¢ uma dificuldade. Como eu
sou da cidade de Cacimba de Dentro, demoro cerca de 1 hora e 40 minutos para chegar até o
campus. Nesse sentido, se torna muito cansativo o trajeto, pois saimos de 1a as 12 horas e
chegamos aqui as 13:40, acabando as aulas de 16:30, s6 chegamos em casa as 18:30;

(P) 9° Periodo/Noite: Uma das maiores dificuldades reside nos transportes. Ja temos pouco
tempo de aula no turno da noite, além disso, ndo existe um didlogo entre os motoristas e a
direcdo do centro. Assim, muitas vezes, além de chegarmos tardes saimos cedo, tendo por
média, apenas lhora e meia de aula.

Acerca dessa questao dos transportes, observa-se que esse é um problema notorio
pertencente ao campus (levando em consideracdo que a pesquisa abarca aproximadamente
35% dos estudantes de Geografia no geral), tal dificuldade é também presente em outros
cursos, se configurando em um verdadeiro desafio a ser enfrentado que influencia no cendrio
da formagao individual e coletiva. No primeiro relato acima supracitado, por exemplo, vemos,
talvez, um dos mais graves problemas, sendo que o estudante foi literalmente *“cbrigado™ a
estudar os dois turnos, durante os cinco dias letivos pela auséncia de 6nibus para seu retorno.
Isso afeta tanto na perspectiva da aprendizagem, pelo fato de que esse aluno ird cursar um
nimero a mais de componentes do que o aconselhdvel, além de promover um cansago
excessivo didrio. Qual tempo esse educando terd para estudar em casa, visto que s6 na
universidade o mesmo é obrigado a ficar das 13 hrs até as 21:30, ou seja, 8 horas e meia, sem
contar com o tempo que leva no transporte de sua casa para a instituicdo, além de refeicoes,
sono e atividades didrias? Essa fadiga também influenciard na sua aten¢do, concentragdo nas
aulas e nas produgdes cientificas, resultando em um baixo aproveitamento de curso.

O segundo e o terceiro relatos, complementam a problemética pelo fato de que essa falta
de comunicagdo entre motoristas e diregdo de centro se consolida como uma “triste marca™ do
Campus III. Muitos desses onibus acabam chegando tarde na universidade pelo fato de
também levarem alunos de outros campus e escolas da cidade de Guarabira, sendo que ao
fazerem esse trajeto, o aluno regularmente perde cerca de 1 hora e meia de aula por dia,
prejudicando de forma irreparavel sua formagdo (levando em consideragdo o tempo “perdido™
nos quatro anos e meio de curso). A culpa é do motorista? Dos alunos? Da Universidade?

Claro que o ideal seria que existissem onibus exclusivamente para alunos da UEPB, assim
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como outros dnibus especificos para alunos do cursinho, IFPB, etc. Todavia, essa ndo é uma
realidade do sistema de servigo publico.

Ainda residindo, por fim, uma outra questdo, essa ainda mais inquietante, pois, os
alunos e professores da noite, por exemplo, sdo “obrigades™ a concluirem suas aulas as 21:30,
sendo ameacados de perderem seus 6nibus, caso ndo haja retorno na hora marcada, entretanto,
ao sairem da UEPB, esses mesmos dnibus (em alguns casos), ficam esperando cerca de 30 a
40 minutos, alguns alunos de institui¢coes superiores privadas da cidade de Guarabira, ou seja,
um transporte ptblico, que deveria atender com primazia aos discentes da instituicdo de
ensino publico, acabam atendendo as demandas e exigéncias das instituicoes privadas, que
nio atendendo as “reclamacgodes™ dos motoristas, so liberam os alunos as 22 horas.

Em seguida, uma outra dificuldade apontada pelos licenciandos se refere a questo da
estrutura fornecida pelo campus e outras questoes envolvendo também a parte estrutural (mais
ligada ao curso de Geografia), sendo esta uma resposta ja pertencente a segunda pergunta do
questiondrio, que procura saber exatamente qual a opinido dos discentes com relacdo as
condi¢des estruturais e pedagdgicas oferecidas pela instituicdio. Com relagdo a isso,

observemos alguns depoimentos:

(J) 9° Periodo/Noite: A estrutura é regular. Por exemplo, ontem fomos estudar cartografia,
todavia, os computadores nao eram suficientes para todos da turma. Ent3o, fica sem condigdes
para uma turma grande;

(C) 6° Periodo/Tarde: N3o é suficiente. Com relacdo a Geografia por exemplo, deveriamos
ter mais salas especificas. Temos uma sala de pesquisa, mas ela é muito pequena, quando
temos aula com uma turma grande, ficamos sem quase nenhum espago. A sala de cartografia
da mesma forma. Estamos pagando a disciplina de Geotecnologias, as vezes nds utilizamos os
computadores, porém, certos programas necessdrios ndo estdo instalados, acabando nos
prejudicando;

(F) 5° Periodo/Tarde: As condi¢des sio minimas, porém com relagdo a Geografia, a
estrutura do campus €é o suficiente, ndo € o ideal, mas é suficiente. Principalmente no que se
refere a aulas de campos, onde temos pouquissimas;

(H) 5° Periodo/Tarde: Acho que poderia melhorar, mas quando vejo a estrutura do nosso

curso, comparado a dos outros cursos, acho que somos privilegiados.

No que tange a questdo estrutural, sabemos primeiramente que a conjuntura de

educacdo no Brasil como um todo é precaria (salvo algumas excecdes). A evolucdo historica
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(como outrora abordado) é nitida, principalmente dentro do contexto de politicas e discusstes
envolvendo o sistema de formacdo inicial docente, no entanto, mediante a necessidade e a
demanda que acompanha o trabalho docente e o papel social da escola, ainda hd muito a se
fazer. Alguns pontos caracteristicos devem ser destacados acerca dos relatos acima, dentre
eles: o fato de que, no Campus 1II, o departamento de Geografia possui trés laboratorios.
Sendo suficientes ou ndo, esta ndo é uma realidade em muitos outros campis do pais, de fato,
como aborda o quinto relato, existe um certo “privilégio” nisso. Uma outra questdo, reside no
fato da auséncia de materiais, laboratérios maiores, presenca de ar condicionado nas salas,
acesso para cadeirantes as salas de aula e biblioteca (pontos elencados em outras entrevistas) e
a falta de aulas de campo.

Essa, com certeza, nao é s6 uma realidade do Campus IIL. No que se refere a relevancia
de cada um desses aspectos para com a formagao inicial do docente, € indiscutivel o fato do
quanto a aula de campo e a aula pratica contribuem na formagao do professor de Geografia. A
ciéncia geografica estd presente no cotidiano, os conceitos e categorias compoe os arredores
da universidade, as cidades dos licenciados, os trajetos de ida e vinda a UEPB. Nesse sentido,
promover aulas para além dos muros da instituicdo, gerando o contato entre a teoria e a
prdtica é fundamental para a formagao do professor de Geografia, visto, principalmente, que
ele serd professor da Geografia escolar, e esta, diferentemente da Geografia académica, esta
intrinsecamente relacionada com o dia a dia do aluno, sendo ele assim desafiado
cotidianamente a promover nos discentes da educagdo bdsica, uma correlacdo entre os
conteidos e temas aprendidos na sala de aula com sua vida pratica.

Mas, assim como em outras instituigdes, a auséncia de aulas de campo por falta de
recurso (justificativa normalmente dada pelas direcdes e reitorias das universidades, como no
caso da UEPB), é uma verdade que empobrece a formagdo. A luta por esses espagos deve ser
didria, no cendrio de um curso de licenciatura: essas propostas metodoldgicas, assim como
salas temdticas sobre o assunto, sdo fundamentais para promover a construgdo da identidade e
conscientizagdo enquanto docentes em formacgdo, promovendo a capacidade de discutir e
praticar um pouco dos conteiidos cientificos abordados em sala, na perspectiva de como
ensina-los na educagdo bésica.

Enfim, como acima afirmado, “as condigdes s3o minimas, comparado a outras
realidades do préprio campus, sdo muito boas, no entanto, ainda ndo € o ideal”. A busca por
melhores condigdes estruturais e pedagagicas para com a formacgdo inicial docente, é uma luta
continua, principalmente em um periodo onde possiveis cortes no ensino superior do pais sdo

postos em discurso pelos lideres de governo, justificando o investimento primordialmente na
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educagdo bdsica, se tornando este um discurso totalmente contraditério, visto que ndo se
“gasta” dinheiro com a formacdo de professores, se “investe” dinheiro na formacdo de
professores, para que na educacdo basica, possa se produzir melhores condi¢des de ensino
aprendizagem, levando em consideragio o papel do professor nesse processo.

Diante da explanagao de tais dilemas, dificuldades e desafios postos acima, ja se pode
observar que a maioria das tensdes e dilemas abordados outrora no texto fazem parte da
realidade do Campus 111 e, nesse sentido, o anseio de buscar uma melhor compreensao sobre a
problemdtica e possiveis agdes e politicas de aperfeicoamento quanto o sistema atual é
continuo. Todo esse conjunto de discussoes sobre a formacao inicial também ndo é um novo
discurso, esse € um cendrio presente em muitos outros espacos e escritos literdrios, todavia, o
maior desafio é como mediante realidades e dilemas t3o presentes e repetitivos, formular uma
nova percepqao de ver e discernir a problematica no intuito de mover debates e acdes visando
amenizd-la.

Nesse contexto, esse é o desafio posto ao capitulo trés da presente pesquisa. Abordando
a continuacdo do questiondrio, as colocagdes dos discentes do campus e como o proprio
Centro de Humanidades, dentro de suas limitagdes num geral, pode e tem promovido atitudes

e agdes para com o melhoramento da formagao inicial de seus licenciandos.
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CAPITULO 3 - ACOES, ALTERNATIVAS E POSSIBILIDADES DE REFLEXAO:
uma discussdo a partir da licenciatura em Geografia da UEPB — Campus 111

3.1 Inquietacies, limitacdes e perspectivas

Os corredores, salas de aula, coordenagdes, auditérios e espacos internos de uma
universidade sdo repletos de didlogos, ideias, criticas, elogios e principalmente,
especificidades que representam uma cultura, uma identidade do préprio campus. Dentro do
Centro de Humanidades, essas especificidades se apresentam ndo so a partir da realidade geral
dos alunos da instituigao mas, também, nas diferengas entre os cursos. Os diferentes objetos
de pesquisa, caracteristicas das aulas, discussoes teoricas, fungoes e finalidades de cada
ciéncia de formagdo, além das dificuldades e desafios presentes em cada um dos cursos.

Nesse contexto, € importante destacar que ndo necessariamente as dindmicas e
fendmenos de um especifico curso, representam as mesmas questdes de um outro pertencente
a0 mesmo campus. Assim como discutir educagdo ndo € uma questdo que envolve respostas
prontas e absolutas, nem tdo pouco cenarios que se equiparam, analisar a realidade de uma
licenciatura envolve equilibrio, leitura e sensibilidade ao discernir os fatos, levando em
consideracdo que as questdes que ali se apresentam, ndo cbrigatoriamente estdo presentes em
outros cursos do campus, ou outros cursos de Geografia do pais, ou vice-versa, realidades sao
muitas vezes comuns a todos, se apresentando de forma particular, com iniciativas
particulares as vezes, em outras gerais.

Partindo disto, voltemos a refletir no cenério da licenciatura em Geografia do Campus
III. Como destacado outrora, muitos dos dilemas e questdes que acompanham o sistema de
formacdo na histdria do pais também se apresentam no Centro de Humanidades, corroborando
a necessidade do mantimento de discussdes e pesquisas sobre, visando futuros ambientes de
aperfeicoamento. Para aplicar o contetido em sala e produzir o ensino da Geografia enquanto
disciplina escolar, o docente precisa estar equipado com uma base sélida quanto aos objetivos,
especificidades e aspectos cotidianos de sua ciéncia de formacdo. Todavia, apenas isso ndo é
suficiente (referente a formacdo inicial): faz-se também necessario compreender as
concepgdes e ligacGes entre tais conteudos e o contexto educacional, qual o papel da
Geografia como disciplina, quais as competéncias exigidas aos docentes e discentes, referente
as aplicabilidades do especifico componente e, por fim, como trabalhar tais temas contribuira

na construcdo do pensamento critico e na concepgao cidada do aluno.
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Diante disto, pode-se questionar: serd que a solugdo para tal problema se concentra
unicamente nos docentes? Serdo eles os Unicos responsdveis pela questdo? Para isso, vale
lembrar a discussdo sobre curriculo, pois, a grade curricular da maioria dos cursos de
licenciatura em ciéncias especificas do pais, nem favorece nem estimula o aperfeicoamento
dessa situacao, tanto pela minima quantidade de disciplinas voltadas a drea de ensino, quanto
a produgdo de algumas ementas de especificas disciplinas. Vejamos abaixo os dados obtidos

da questdo 3 do questiondrio, comprovando o fato (Grafico 3):

Grafico 3 - Em qual disciplina vocé passou a ter acesso a discussoes e leituras acerca da pratica
docente e da edncacdo geografica?

Outros (as)
12%

B Disciplinas e
Professores da
drea de
educacdo

B Qutros (as)

Disciplinas e
_ Professores
da drea de
educagio
88%

Fonte: Pedro Vinicius Franga Nascimento, 2019.

No contexto dos 88% dos discentes que tiveram acesso as discussoes a partir das
disciplinas de educacdo, as respostas ficaram divididas entre disciplinas como Metodologia do
Ensino em Geografia e Didatica. Com relacio aos 12%, foram destacados, em casos
especificos, os componentes de Filosofia da Educacdo, Climatologia, Regido e Organizacio

do Espaco Mundial, Metodologia Cientifica e Geografia Urbana, por exemplos.

3.2 O exemplo do Campus - I1I

A primeira parte do questiondrio, dividida a partir da primeira até a quarta questdo,
apresenta questdes, colocagdes e dificuldades que demonstram parte dos desafios que
compdem o contexto de formagdo inicial em licenciatura plena em Geografia do Campus - 111
da UEPB, como também o inclui dentro de um contexto maior, ou seja, tais questdes
discutidas, ndo se apresentam apenas no Centro de Humanidades, elas integram o contexto de

reflexdes e realidades do sistema de formacao inicial brasileiro, sendo muitos desses dilemas
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e colocacdes, objetos e temas de argumentacdo e andlise histérica no cendrio de formagdo
inicial do pais.

Diante disto, a segunda parte da pesquisa (assim dividida por causa das proprias
respostas), se inicia pela questdao de nimero 4, onde foi feito o seguinte questionamento:
Além das disciplinas didatico-pedagogicas, vocé cursou outros componentes ou propostas de
formagdo complementar (extensdo, programas de iniciacdo a docéncia, inicia¢do a pesquisa),
que tenham promovido estudos e pontes entre os saberes geograficos e a docéncia?

As respostas atribuiram uma outra perspectiva ao trabalho, corroborando com a
problematica levantada na pesquisa, onde nao so os desafios foram confirmados, mas como
também diversos exemplos de possibilidades. Observemos algumas das respostas acerca da

questdo acima supracitada:

(A) 6° Periodo/Noite: Sim. Além da disciplina de Metodologia do Ensino, no 4° semestre, ao
cursar a disciplina de Geomorfologia, ela nos proporcionou a ida a uma escola no municipio
de Salgueiro - PE. Embora minha turma ainda nao tivesse cursado a disciplina de estdgio e
nao tinhamos conhecimento nenhum sobre o espago escolar, ela nos concedeu a oportunidade
de ir apresentar maquetes que produzimos nas aulas da universidade e trabalhar o contetido
que aprendemos em sala, na referida escola;

(C) 6° Periodo/Tarde: Além de extensodes, tivemos a oportunidade de com uma professora
durante a disciplina de Geomorfologia, fazer um trabalho de campo, onde ela nos levou até
uma escola em Pernambuco, fazendo essa relagdo com o que fora aprendido na universidade e
como aplicar em sala de aula. E nesse momento, estamos cursando a disciplina de
Geotecnologias, onde conversamos em sala a necessidade de trabalhar o contelido dessa
forma, fazendo essa correlagdo com o ensino;

(N) 9° Periodo/Noite: Sim, eu tive uma disciplina muito proveitosa com a disciplina de
Pedologia e o professor pegou o contelido de solos e trabalhou na pratica, como realmente
poderia ser ensinado. Ele promoveu semindrios, no ajudando inclusive na prépria cadeira de
estagio, onde minha turma, a partir da abordagem do professor, pode também abordar o

contetido durante o periodo de regéncia no estdgio;

Sobre esses depoimentos, podemos destacar varios pontos importantes e muito
positivos. A proposta de aula de campo de uma professora é, de fato, um ponto a ser
destacado. Como relatou o aluno supracitado, a ida desses alunos a um espago escolar,

promovendo a interagdo entre academia e educacdo bésica, teoria e pratica, é uma iniciativa
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muito produtiva. Muitos desses alunos desconheciam o outro lado da escola (no que se refere
ao estarem como docentes) e, a partir disto, puderam pela, primeira vez, antes mesmo do
estagio supervisionado, observar e ter uma pequena experiéncia de ensino dos contetidos que

aprendeu para com os alunos da escola.

Figura 3 — Alunos e professores do curso de Geografia na Escola “Pais e Mestres™ em
Salgueiro/PE.

Fonte: Regina Celly Nogueira da Silva, 2018.

Observemos entdo, que mesmo diante de tantas limitacdes ja abordadas, materiais,
tempo, transporte, estrutura, dentre outras, tais professores tém se consolidado como
referéncias no Departamento de Geografia, no sentido de promoverem aulas e propostas de
ensino que de fato correspondem ao objetivo principal do curso: formar professores de
Geografia. Nao sdo agoes impossiveis, nem mesmo sao milagres ou erros, todavia, como
obtido pelo proprio alunado do curso, sdo concepcoes e metodologias de ensino que tem
promovido um diferencial de aperfeicoamento na formacao em Geografia do Campus III. Nao
necessariamente isso demonstra ou afirma que os outros docentes do curso também ndo
promovem essa perspectiva em suas aulas, muito menos que também ndo sdo referéncias: essa
discussdo busca apenas enfatizar tais exemplos elencados pelos entrevistados da pesquisa,
como modelos a serem seguidos, ndo s6 na UEPB, mas em todas as licenciaturas em ciéncias

especificas do pais.
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Um outro conjunto de respostas que também se sobressairam mediante a questdo 6, foi
no que se refere a relevancia dos programas de pesquisa, iniciagdo a docéncia, extensdo e
grupos de pesquisa, na formacdo inicial dos discentes que deles fizeram parte ou até hoje o
fazem. Em muitos casos, alunos do curso de Geografia, n3o tiveram a experiéncia de
enquanto cursarem uma disciplina (ndo pedagogica), poderem partilhar de uma proposta
pedagégica em sala que, proporciona-se essa interacdo entre conhecimento cientifico e
educacao escolar, todavia, ao participar desses programas e iniciativas, tiveram sua formacao
aperfeicoada no geral, nio s6 no que diz respeito a questdes e experiéncias relacionadas a
docéncia, mas como também, na producao de conhecimento do seu préprio curso de

formacao.

(I) 8° Periodo/Tarde: Entrei no curso sem saber de fato se queria cursar Geografia e ser
professor. Hoje, gracas aos programas PIBID e Residéncia Pedagégica, tudo isso ficou mais
claro e me fez ter certeza de minha formacdo inicial;

(M) 7° Periodo/Tarde: O PIBID me ajudou muito nisso, porque uniu o que aprendemos na
academia, com a realidade do espago escolar. Muitos que nio tem a oportunidade de
participarem desses programas (creio eu), possuem um déficit em sua formacdo inicial, no
sentido de associar o que vemos e estudamos aqui com a escola. Essa é uma das maiores
dificuldades de nossa formacao;

(C) 7° Periodo/Tarde: No programa Residéncia tive esse contato. Ele mudou minha
formagdo, pois, depois de participar do programa, passei a refletir em muitos aspectos
referentes a minha formagdo enquanto docente. Nos estudamos de uma forma na teoria, mas
quando adentramos a prdtica no ambiente escolar é um uma outra realidade completamente
diferente. As realidades mudam de turma para turma, escola para escola, comunidades, alunos
e familias. Nesse sentido, o programa estd me proporcionando ndo sd a mais ampla reflexdo,
mas como a prapria prética de ensino em si mesma;

(L) 7° Periodo/Tarde: O programa residéncia foi muito importante nesse sentido. Hoje
mesmo, estavamos discutindo isso em sala, enquanto cursamos a disciplina de estdgio
supervisionado, ndo conseguimos vivenciar praticamente quase nada do que é de fato, um dia
a dia de um professor da educagio bésica. E muito diferente a vivéncia que o residéncia
promove, comparado ao estagio, pois, no estagio, preparamos uma aula e aplicamos,
entretanto, no cotidiano do programa, partilhamos da realidade diaria do professor, entdo é

muito diferente;
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(P) 8° Periodo/Noite: Os encontros e discussdes do grupo de pesquisa EGEFEprof, foram
fundamentais nessa correlagdo entre como refletir o conteido cientifico e como contextualiza-
los dentro do cenario educacional. Foi ao participar do grupo, que tive as primeiras leituras de
educacao geografica, desafios da docéncia, enfim. Logo depois, participei do PIBID e
também hoje, participo do Residéncia. Sobre eles, sd posso dizer que transformaram a minha
formagdo como um todo. Adentrar no 4° periodo e permanecer até agora, discutindo e
vivendo o ambiente escolar, a aplicacao dos contetidos geograficos e a escola, de fato me fez
compreender o sentido real de minha formacdo. Tais iniciativas deveriam ser para todos os

licenciandos.

Como os proprios relatos ja falam por si s6, a presenga de tais inciativas, contribuem
fundamentalmente na formagao inicial dos discentes em licenciatura. Principalmente, no que
diz respeito a discussao abordada no trabalho, pois, a partir dessas experiéncias, percebe-se
que acontece um “despertar coletivo™ enquanto licenciandos em formacao. Boa parte desses
alunos, ao terem o contato com a escola de forma tardia no estagio supervisionado, acabam
tomando um verdadeiro “choque” de realidade, entendendo o real futuro espago de seu
trabalho e de seu curso, sendo que a consequéncia desse tardio contato, por muitas vezes, gera
desisténcias. Desisténcias e choques que poderiam ser evitados, caso tudo isso pudesse ser
promovido e incentivado, desde o inicio de curso. Tomando como exemplo o PIBID
(programa nacionalmente consagrado por seus positivos resultados no contexto das

licenciaturas), pode-se afirmar que

Mais do que isso, o PIBID possibilita aos académicos de licenciatura a
oportunidade de entrar em contato com a realidade das escolas. Aproximando
esse mundo, que muitas vezes, nos académicos, s0 conhecemos quando vamos
fazer estagios. Nos aperfeicoamos e melhoramos gradualmente com as aulas
que planejamos e aplicamos. Ficando cada vez mais aptos a dar e a receber o
conhecimento que adquirimos ao longo da nossa trajetoria académica, e que —
com o PIBID — agucamos ainda mais (STENTZLER, 2013, p. 15).

Cabe aqui destacar que o objetivo da presente reflexdo ndo é afirmar que todos os
licenciandos deveriam ter a oportunidade de estagiar, desde o primeiro periodo. Sabe-se que é
fundamental esses primeiros encontros, meses e semestres de reflexdo, leituras e discussdes
em sala, para que a propria concepcao de educagao geografica possa ser construida. Um aluno
recém ingresso no curso precisa passar pelo processo de aprofundamento tedrico e discursivo

acerca do espago escolar, antes de adentrar no mesmo, todavia, como outrora ja discutido,
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promovendo um déficit ainda maior.

Todas essas iniciativas tém desempenhado um papel importante no aperfeicoamento da
formagdo daqueles que delas participam, sendo relevante destacar que algumas atividades
disponibilizam bolsas de remuneragdo, visando apoiar os discentes no desenvolvimento de
suas atividades. Porém, em termos de espacialidade nacional, essas bolsas ndo sdo muitas,
nem mesmo O acesso a estes programas funciona para todos, gerando assim certas
“competitividades™ desnecessdrias entre discentes, docentes e instituicdes na finalidade de
serem contemplados. Por que nao planejar o acesso desses programas para todos? Mesmo que
0 acesso para com as bolsas nao contemple a totalidade discente, a ampliacao das mesmas
seria interessante, para que mais licenciandos (em meio a tantas dificuldades e fragilidades)
pudessem partilhar de tais relevantes experiéncias. Entretanto, o cendrio nacional parece
apresentar o oposto dessa proposta, sendo que nos tltimos meses e anos, grande parte dessas
bolsas tem sofrido ameagas de corte.

Retornando aos relatos, diante das referidas falas, pode-se também destacar a positiva
influéncia do recente implantado programa Residéncia Pedagdgica, que mesmo diante de
tantas discussdes quanto a motivagao e forma de sua instauracdo, tem gerado profundo
aperfeicoamento na formagado inicial dos estudantes de Geografia do Campus III, como nos
demais espacos e cursos (ver, por exemplo, a figura 4). Além dos relatos acima, também se
sobressairam outras declaragBes bastante positivas quanto ao programa, por parte dos 26
alunos que dele participam no Departamento de Geografia, ndo tendo espaco para a
demonstragdo de todas. Assim como os proprios grupos de pesqguisa, que junto aos outros
programas de aperfeicoamento, usando o EGEFProf como exemplo, visto que dentre os
grupos existentes na licenciatura em Geografia do campus, 0 mesmo é 0o mais diretamente
ligado a pesquisas com relagdo a ensino e educagdo geografica, também sdo inciativas

essenciais na construgdo de um centro de formacgido em licenciatura mais aprimorado.
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Figura 4 - Residentes de Geografia na exposicao de maquetes desenvolvidas pelos alunos do 6°
ano na Escola “Osmar de Aquino” - Guarabira/PB

1 s

Fonte: Pedro Vinicius Franca Nascimento, 2018.

Um detalhe muito importante a se perceber € a presenca da palavra “iniciativa”. Usada
propositalmente nessa parte do texto, pelo fato de que além de muitos desses programas serem
projetos governamentais, promovidos a partir de estruturas educacionais maiores, eles
também sao iniciativas e atitudes locais. Nenhum desses programas ou grupos de pesquisa
estariam presentes no curso e gerando esses positivos resultados sem que professores do curso
de Geografia acreditassem, se esforgassem, montassem os projetos (visando aceitacao e
aplicacao), indo além de sua finalidade bdsica de trabalho que seria promover “apenas’ as
atividades de ensino. Por tras de tais relatos, existe um esfor¢o em conjunto de professores do
curso que lutaram para que tais projetos fossem implantados no campus e existissem até hoje,
nesse contexto, vale aqui destacar a relevincia e o papel da acdo docente, visando uma
formacao inicial mais aperfeicoada.

O curso de Geografia do Campus III, levando em considerag¢do o nimero de grupos de
pesquisa, programas e projetos que possui, além da consequente producao de artigos,
publicacdes e participagdes em eventos cientificos, oportunidades de monitoria, trabalhos de

conclusdo de curso, pesquisas de pés-graduagio desenvolvidas por meio de tais iniciativas e
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principalmente, professores de Geografia mais bem capacitados e preparados, a partir das
experiéncias promovidas por essas agoes é um exemplo de referéncia a ser seguida.

Ainda sobre exemplos de possibilidades de aperfeicoamento promovidas pelo curso,
propostas que ainda compoe parte das respostas da questdao 5 do questiondrio, vale destacar
duas agoes também presentes em alguns relatos: o curso de extensdo intitulado “*Da bussola ao
mapa digital: uso de recursos materiais — diddticos para o ensino e pesquisa de Geogratfia” e a

1° Feira de Pratica de Ensino em Geografia.

(A) 5° Periodo/Tarde: A extensao voltada a pratica de ensino em Geografia dedicada a
cartografia escolar, me ajudou muito. Na extensdo, tivemos a oportunidade de discutir um
pouco da realidade do professor, sendo que durante a licenciatura, a maioria de nds se
encontramos como que se “vendados™ com rela¢do a isso, e ao adentrar aos estdgios, se
deparamos com uma questdo que desconheciamos, nesse contexto, me ajudou muito;

(C) 5° Periodo/Tarde: A extensdo sobre cartografia escolar foi a mais produtiva durante
minha graduacao. Ela me ajudou a melhor refletir sobre as questdes envolvendo a sala de
aula, como posso abordar temas em sala, o uso do mapa no ensino de Geografia, enfim. Me
ajudou a como pensar e lidar com os alunos;

(P) 9° Periodo/Noite: A proposta da feira de ensino, idealizada pelo Departamento de
Geografia, foi uma intervengdo muito produtiva. Ela envolveu todos os alunos e professores
do curso, nesse sentido, todos os discentes puderam obter uma pequena experiéncia sobre o
que é apresentar e desenvolver uma maquete, um mapa, enfim. Foi muito interessante também
pelo fato de que, a cada sala temdtica, os alunos das escolas que visitavam, passavam a ter um

contato com uma Geografia diferente, algo que normalmente eles nio veem em sala de aula.

A proposta de extensdo desenvolvida, envolvendo também alguns outros professores do
departamento, proporciona o desenvolvimento de vdrias competéncias com relagdo a
formacdo inicial do docente em Geografia. A primeira questdo a se destacar é a presenga de
professores da educacdo basica durante os encontros. Promover o didlogo e o contato entre
licenciandos, docentes do ensino superior e professores de nivel fundamental e médio de
Geografia € algo importantissimo e de bastante produtividade, visto que a troca de
experiéncias, os testemunhos de carreira profissional, as expectativas enquanto docente e
principalmente o aprendizado miituo entre todos os envolvidos, fortalece tanto a formagao
inicial dos graduandos, quanto a continuada em relagdo aos professores ja atuantes. Essa

mesma proposta também é produzida no contexto do Residéncia e do PIBID, entre
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pesquisadores e supervisores, promovendo esse didlogo entre academia e escola, Geografia
académica e a Geografia escolar.

A cada encontro da extensdo, uma proposta de metodologia diferente é apresentada e
trabalhada entre os participantes. Tais propostas, elaboradas em parceria entre um professor e
o grupo de monitores (também alunos da graduacao), que tiveram a oportunidade de pesquisar
temas, tracar planos de aula, metodologias de ensino, dentre outros aspetos, promovem
diferentes discussoes, aprendizados e experiéncias. Caca ao tesouro, mapas mentais, bingo
geogrifico, batalha naval, além de muitas outras, s3o exemplos de propostas de diferentes e
estratégicas metodologias para ensinar Geografia na escola. Com relagao ao contetdo, sabe-se
que cartografia escolar é um desafio no contexto de ensino e formacao do professor de
Geografia, sendo esta uma temdtica que provoca intenso “medo™ entre os licenciandos do
curso, ndo s6 no que se refere a estudd-la mas, principalmente, como ensini-la, nesse
contexto, além de aperfeicoar a formacdo enquanto docente, também ocorre um
aprofundamento tedrico no aprendizado do contetido por parte dos graduandos, contribuindo
no processo de ensino-aprendizagem de sua ciéncia de formacao.

A extensdo foi novamente renovada para o ano letivo de 2019, formulando sua segunda
turma de alunos que dela participam, tendo em média de 30 a 40 discentes do curso, sem
contar com outros professores. Por fim, ndo menos importante, destacamos a produgao da 1°
Feira de Prdtica de Ensino em Geografia (Figura 5), realizada no dia 21 de novembro de 2018
no Campus III. Poderiamos afirmar que a mesma seria um resumo de tudo aquilo aqui ja
discutido, ndo apenas no sentido de uma exposicao, mas na perspectiva de promover de forma
particular e geral, a conscientizacdo de todos os envolvidos no curso, com relacdo a
importancia de trabalhar os contetidos e temas da Geografia, conectados com o olhar para o

ensino na educagdo basica. Conforme informagdes divulgadas no préprio site da UEPB,

Uma série de atividades, como jogos educativos, exposighes de lugares ricos
em biodiversidade, exibicoes de maquetes de cidades histéricas e
apresentacoes de pontos turisticos paraibanos por meio de banners, marcou a
1" Feira de Pritica de Ensino em Geografia, realizada, nessa quarta-feira (21),
no Campus III da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), localizado em
Guarabira. Tratou-se de uma iniciativa do Departamento de Geografia do
Centro de Humanidades (CH), sob a chefia do professor Leandro Paiva Do
Monte Rodrigues. A proposta teve como objetivo criar e socializar novas
formas de ensinar Geografia nas escolas, bem como possibilitar o
protagonismo discente. Segundo o professor Leandro, a ideia se estruturou
visando conferir autonomia aos graduandos, que serdo futuros professores,
para que desenvolvessem caminhos criativos de como abordar contetidos do
campo geografico. Cerca de 290 estudantes participaram do evento. Foram
aproximadamente 64 projetos apresentados, versando sobre as mais diversas
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tematicas. Ainda de acordo com o professor Leandro, as agoes desenvolvidas
pelos estudantes foram positivamente avaliadas por professores da rede basica
de ensino e do Instituto Federal da Paraiba, que prestigiaram a referida feira.
Onze professores do Departamento de Geografia contribuiram com a
realizagdo da primeira edicio da Feira de Prarica de Ensino. Os docentes
orientaram, durante alguns meses, os estudantes na constru¢do dos projetos a
serem expostos. Sdo eles: Belarmino Mariano Neto, Francisco Fabio Dantas
da Costa, José Macio Ramalho Tecodulo, Lanusse Salim Rocha Tuma, Maria
Alethéia Stédile Belizario, Regina Celly Nogueira da Silva, Elton Oliveira da
Silva, Ivanildo Costa da Silva, Maria Juliana Leopoldino Villar, Michele Kely
Moraes Santos, além de Leandro Paiva do Monte Rodrigues.

Figura 5 — Exposi¢do de trabalhos durante 1° Feira de Pratica de Ensino em Geografia do campus - TIT

Fonte: Arquivo UEPB, 2018.

O referido texto afirma que a ideia e objetivo da proposta “se estruturaram™, ou seja,
subentende-se que houve um processo de pensamento, planejamento e didlogos entre a chefia
de departamento e os professores do curso. Principalmente pelo fato de boa parte deles
estarem envolvidos na producdo das atividades. Porque destacar isso? Porque foi um processo
que se estruturou visando o aperfeicoamento da formacao inicial docente, compreendendo-se
que alguém, ou um grupo de professores do curso, tém se despertado quanto a necessidade de
promover essa correlagdo entre a ciéncia e o ensino, buscando a vivéncia real do objetivo do

curso que ndo é formar geografos (apenas), mas professores de Geografia.
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No entanto, ndo basta apenas os professores lutarem por essa melhoria, os discentes
também exercem um papel fundamental nesse contexto. Por exemplo, mesmo diante de tantas
oportunidades de espagos de aperfeicoamento, muitos alunos ainda preferem Fficar em sua
zona de conforto, cursando apenas os componentes, sem se atentarem para a necessidade de
pesquisar, produzir, conhecer e se capacitar.

Diante dos entrevistados, segundo as respostas da questdo de nimero 7 do questiondrio,
o percentual de alunos que participam desses projetos presentes no curso, ainda é infimo,
mediante a necessidade e relevincia dos mesmos. Para melhor compreensdo dos dados,
dividimos as trés informagoes obtidas nas respostas acerca da referida pergunta, destacadas

nos Grafico 4, Grafico 5 e Grafico 6.

Grafico 4 - Vocé participa ou ja participou de algum grupo de pesquisa?
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Fonte: Pedro Vinicius Franga Nascimento, 2019.

Ou seja, em nenhum dos casos, o nimero de participantes entre os 100 entrevistados,
chegou a 30%. Claro que esses projetos nao fornecem oportunidade de vagas para todos os
discentes: em muitos casos, processos seletivos e vagas por ordem de chegada, sdo os meios
disponiveis para conseguir adentrar a tais iniciativas, todavia, sabendo o aluno da importancia
que eles desempenham em sua formacao inicial, deveriam e devem buscar se agregar a essas
vagas. Os grupos de pesquisa presentes no departamento sdo 6timas portas iniciais de
pesquisa e orientagdo para com professores e dreas de pesquisa especificas, estando abertos a

participacdo de todos, cabe ao alunado o esforgo pessoal quanto ao ingresso.



Grafico 5 - Voceé participa ou ja participou do PIBID, PIBIC ou Residéncia Pedagogica?
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Fonte: Pedro Vinicius Franga Nascimento, 2019.

Grafico 6 — Vocé ja participou de algum projeto de extensdo em Geografia?
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Fonte: Pedro Vinicius Franca Nascimento, 2019.
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Para finalizar nossa andlise quanto ao curso, elencamos propositalmente algumas

respostas da questdo 6 do questiondrio, visto que a partir dos relatos dos discentes,

conseguimos perceber ndo so as dificuldades e desafios presentes no curso, assim como as
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proprias possibilidades que o Departamento de Geografia tem formulado, na busca de sua
melhoria. Acerca da pergunta: Vocé acredita que é importante a presenga de discussoes sobre
ensino dentro do contexto das aulas das disciplinas técnico-cientificas? Justifique. Temos,

dentre os depoimentos obtidos, os seguintes exemplos:

(A) 6° Periodo/Tarde: Sim, é muito importante. Nos estamos estudando para sermos
professores, mas existe uma grande distdncia entre a academia e a escola, entre a Geografia
académica e a Geografia escolar. Percebemos essa grande diferenca quando cursamos o
estagio;

(C) 7° Periodo/Tarde: Sim. Essa inclusive, é uma das dificuldades que encontrei desde o
inicio do curso, os assuntos eram dados muito distantes da perspectiva da licenciatura e agora,
percebo essa metodologia mudando a partir do 5° periodo, melhorou bastante. Todavia, nao
era assim a anos atras;

(A) 8° Periodo/Noite: Ao cursar Geomorfologia a anos atrds, aprendemos o contetlido, mas
niao houve nenhuma abordagem com relagdo a ensino. Entretanto, ao cursar Geografia da
Paraiba nesse periodo, parece um outro professor no que se refere a metodologia em sala,

sendo que todo o componente foi voltado a como trabalhar em sala de aula;

Enfim, os préprios personagens centrais da pesquisa falam por si s6. Ainda sobre a
questdo, foi obtido um percentual de 100% com relagdo a mesma resposta, ou seja, para todos
os licenciandos entrevistados é de suma relevdncia a correlagdo entre ciéncia e ensino em
todos os componentes do curso, inclusive nas disciplinas da drea fisica, sendo destacado pela
maioria, como uma das maiores dificuldades do curso de Geografia como um todo. Todavia, a
centralidade das respostas nio se deu apenas nesse sentido, pois ndo foi s6 uma das maiores
dificuldades que foram expostas, mas como também percebeu-se um processo de
despertamento por parte dos professores e departamento nos dltimos anos, no que se refere a
acdes, propostas e discursos que visam mudar esse cendrio.

Ao mesmo tempo que boa parte dos discentes relatava tal dificuldade com bastante
incisdo, destacavam também a mudanga de postura de alguns professores e do préprio curso
no geral. Claro que, assim como em outras questdes, essa nao € a mesma realidade entre todos
os professores e todas as aulas (anseia-se para que um dia seja), no entanto, mediante todo o
contexto supracitado, envolvendo projetos, programas, grupos de pesquisa, propostas de aulas

praticas, aulas de campo, feira pedagogica, dentre outros aspectos.



CONSIDERACOES FINAIS

Para concluirmos o caminho até aqui percorrido, acerca do cendrio geral da formacao de
professores do pais, sabe-se que as noticias e discursos dos 1ltimos meses e anos nao sao das
melhores. Ndo apenas referente as dificuldades e limitagdes as quais passam os cursos de
licenciatura, mas quanto aos cortes de investimento com relacdo ao ensino superior do Brasil.
Se historicamente, os cursos de licenciatura ja sofrem com a auséncia de prioridade dentre as
formacoes superiores, quanto mais agora, em um contexto de retrocesso e decrescimento do
ensino superior no geral.

Dentre os que integram e lutam pelo desenvolvimento do sistema educacional, o
constante questionamento quanto ao que se fazer mediante isso é uma inquietagdo didria,
assim como a formulagdo da propria resposta. Porém, para todos aqueles que sabem que “se a
educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 2000, p. 31), ndo hd nenhuma outra possibilidade, ou caminho a nao ser lutar com
as armas disponiveis. A educagdo proporciona muitas delas, sendo o compromisso e o
trabalho de todos os agentes integrantes do Curso em Licenciatura Plena em Geografia da
UEPB — Campus III, no intuito de produzir um melhor centro de formacdo inicial, melhores
professores e consequentemente, uma melhor educagio, um dos maiores exemplos de
personagens que tem lutado cotidianamente na contramao do sistema, assim como esse é o
objetivo da presente pesquisa. O processo de formacdo inicial, ndo parte apenas da

macroestrutura para seu melhoramento, a formagdo é um

Processo sistematico e organizado mediante o qual os professores —
em formagdn ou em exercicio — se comprometem individual e
coletivamente em um processo formativo que, de forma critica e
reflexiva, propicie a aquisigdo de conhecimentos, destrezas e
habilidades que contribuam no desenvolvimento de sua competéncia
profissional (GARCIA, 1999, p. 26-30, grifos nossos).

Nesse sentido, poderiamos também aqui deduzir que, os professores aqui ja abordados
quanto ao ensino da Geografia ndo apenas como ciéncia, mas como disciplina escolar, os
docentes que coordenam PIBID, Residéncia Pedagdgica, extensdes e grupos de pesquisa,
além de outras iniciativas que promovem essa formacdo do professor de Geografia de forma
mais completa e integrada, sdo exemplos positivos de acGes e agentes atuantes de um curso de

licenciatura que, mesmo diante de tantas limitacdes gerais e dificuldades a se corrigir, tem



60

lutado e se compromissado a construirem e produzirem um melhor curso de formacgdo de

professores, corroborando com a ideia central do presente trabalho.
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UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO RELACIONADO A PESQUISA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
ACERCA DA FORMAGCAO DOCENTE: um estudo sobre a formacao inicial de
professores de Geografia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus IT1

IDENTIFICACAO
NOME:
IDADE:
PERIODO DO CURSO:
QUESTOES

1- Quais as principais dificuldades e desafios que vocé encontra na sua formacéo inicial?

2- A UEPB — Campus III, tem lhe concedido as condigbes estruturais e pedagdgicas
necessdrias para sua aprendizagem?

3- Em qual disciplina vocé passou a ter acesso a discussdes e leituras acerca da prética
docente e da educacdo geogréfica?

4- Além das disciplinas didatico-pedagogicas, vocé cursou outros componentes ou propostas
de formacao complementar (extensdo, programas de iniciagdo a docéncia, iniciacdo a
pesquisa), que tenham promovido estudos e pontes entre os saberes geograficos e a docéncia?

5- Vocé acredita que é importante a presenca de discussdes sobre ensino dentro do contexto
das aulas das disciplinas técnico-cientificas? Justifique.

6- Vocé participa de algum grupo de pesquisa, programa de extensdo, iniciacdo 3 docéncia ou
pesquisa que existem em seu departamento?




