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UMA ABORDAGEM HISTORICA E EDUCACIONAL ACERCA DA PESSOA
DEFICIENTE VISUAL

RESUMO

O mundo sempre foi construido a partir das leis e normas da maioria da sociedade dita
“igual”, partindo dos esteredtipos do que € ser normal, por se locomover, falar, ouvir e
enxergar. Assim, o mundo girava de acordo com a vontade destes. O presente trabalho aborda
como estdo sendo compreendidas e trabalhadas as questdes de politicas de inclusdo e
diversidade no cotidiano das pessoas com deficiéncia visual. O objetivo € desvendar a
concepgdo a respeito da pessoa cega, assim como desmistificar o preconceito sobre os
mesmos. Do ponto de vista metodolégico, nossa pesquisa foi realizada tendo como base a
pesquisa bibliografica, a qual analisou documentos escritos acerca de Inclusdo e nos estudos
tedricos os quais nos deram subsidios para descrever acerca do tema abordado. Este trabalho
apresenta uma abordagem bibliogréfica, estabelecendo uma relacdo entre contexto social
escolar, politicas de diversidade e inclusdo social, seguem uma proposta com um paradigma
sobre inclusdo com autores como Brasil (1994), Amiralian (1997), Sassaki (1997), Ormelezi
(2000), Mantoan (2002), Fontana & Vergana Nunes (2006), entre outros. Espera-se com esse
estudo desconstruir esteredtipos e possibilitar a discussao e insercao das préticas de inclusdo
do cotidiano das pessoas com deficiéncia visual.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiente visual. Esteredtipos. Inclusao
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INTRODUCAO

Durante o século XX a Educacdo Especial sofreu profundas transformagdes, sendo
estas impulsionadas pelos movimentos sociais que lutaram e reinvidicaram mais igualdade
entre todos os cidaddos, superando assim a discriminag@o. Incorporou-se aos poucos, ao
sistema educacional regular e buscou férmulas que facilitassem a interacdo dos alunos com
alguma deficiéncia. Lembramos que os caminhos percorridos pelas pessoas com deficiéncia
foram de muitas lutas pelo direito a ter direitos. A inclusd@o € um assunto novo e que vem
sendo discutido hd algumas décadas. Apresenta-se como a capacidade de entender e
reconhecer o outro e assim ter o privilegio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes,
isto € interagir com o outro, respeitando as caracteristicas especificas de cada um.
Atualmente, se apresenta como grande desafio para educacgdo brasileira, a partir das Escolas

Inclusivas que incorporaram as formas tradicionais de Educacao Especial as escolas regulares.

Nesse contexto, o mundo sempre foi construido a partir das leis e normas da maioria
da sociedade dita “igual”, partindo dos esteredtipos do que € ser normal, por se locomover,

falar, ouvir e enxergar. Assim, o mundo girava de acordo com a vontade destes.

Mas, onde era que se incluiam aqueles que por algum motivo nasceram ou adquiriram
algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, auditiva, mental ou visual? O que a sociedade
reservou e ainda reserva para essas pessoas? No caso dos deficientes visuais (DV), por que é
tao dificil para a maioria entender que estes também apreendem o mundo e sdo sujeitos

capazes de aprender e se profissionalizar?

O presente trabalho aborda como estdao sendo compreendidas e trabalhadas as questdes
de politicas de inclusdo e diversidade no cotidiano das pessoas com deficiéncia visual. O
objetivo € desvendar a concep¢do a respeito da pessoa cega, assim como desmistificar o

preconceito sobre 0os mesmos.

Do ponto de vista metodoldgico, nossa pesquisa foi realizada tendo como base a
pesquisa bibliografica, a qual analisou documentos escritos acerca de Inclusdo e nos estudos
tedricos os quais nos deram subsidios para descrever acerca do tema abordado. Contribuiu
para a nossa pesquisa todas as informagdes e questionamentos dos tedricos da drea especifica,

o que possibilitou a partir da pesquisa qualitativa, interpretar e analisar os respectivos estudos.



Assim, a abordagem metodoldgica bibliografica baseada na investiga¢do da pesquisa,
estabelecendo uma relacdo entre contexto social escolar, politicas de diversidade e inclusdo
social, segue uma proposta com um paradigma sobre inclusdo com autores como Brasil
(1994), Amiralian (1997), Sassaki (1997), Ormelezi (2000), Mantoan (2002), Fontana &

Vergana Nunes (2006), entre outros.

Nessa perspectiva, esse estudo visa desconstruir esteredtipos e possibilitar a discussao

e insercao das praticas de inclusdo do cotidiano das pessoas com deficiéncia visual na escola.



1- HISTORICIDADE DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A histdria constata que as pessoas com deficiéncia viveram e vivem a margem da
sociedade. Ao falarmos em inclusdo nos reportamos logo as pessoas com deficiéncia, €
comum atualmente, presenciarmos debates, leis e defesas em favor dessas pessoas, mas

sabemos que nem sempre assim aconteceu.

Na Antiguidade, nas cidades gregas como Atenas e Esparta, as criangas com
deficiéncias eram abandonadas nas montanhas, j4 na Roma Antiga, as mesmas eram jogadas
nos rios. Assim, “as criangas com deficiéncia eram vistas como inuteis pela sociedade da

época e por isso deveriam ficar longe dos seus olhos” (CARDOSO, 2003).

Na Grécia antiga, periodo onde a perfeicdo do corpo era cultuada, “as pessoas com
deficiéncia eram sacrificadas ou escondidas”, segundo relata o texto de Fonseca (1995, p.68).
Em Atenas, as pessoas que apresentavam algum tipo de defici€éncia eram abandonadas em
locais desconhecidos, ficando sujeito a implacdvel determinacdo de luta pela sobrevivéncia.
Esparta, cidade grega, aplicou as pessoas com deficiéncia um dos processos de sele¢do
bioldgica, mais desumano e arbitrdrio que hd na memdria da humanidade. Nessa cidade, as

criangcas com defici€ncias eram completamente exterminadas.

Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia eram praticamente exterminadas por meio
do abandono. Essa era uma atitude considerada “normal” pela civilizacao antiga, pelo fato da
supervalorizacdo ao corpo. Na antiguidade existia o culto ao corpo, por exemplo, 0 homem
tinha que ser forte e viril para poder ser usado nas batalhas entre as cidades. Essa afirmacgao
pode ser percebida claramente nas esculturas produzidas nesse periodo. As épocas mudavam,
mas o tratamento as pessoas com defici€éncia continuava quase os mesmos, ou muitas vezes
mais cruéis. Durante o longo periodo da Idade Média, estas eram associadas a pecadores e a
imagem do diabo, sendo vitimas constantes da Igreja Catélica e dos seus dogmas, que
inculcava no restante da populacdo a crenca de ndao se misturarem com esses ditos

“pecadores”, pois estes ndo eram pessoas confidveis.

Na Idade Média, periodo em que as pessoas com deficiéncia ndo mais podiam ser

exterminadas, vigorava uma crenca de que todos os seres humanos eram criaturas de Deus.



Contudo, algumas pessoas com deficiéncia, continuavam como bobos da corte ou mesmo
perseguidos, apedrejados e torturados por serem consideradas, ainda, por uma parte
significativa da sociedade, como pessoas com possessdes demoniacas ou frutos do castigo de

Deus. Através dos tempos, os estigmas sofreram alteracdes:

Desde a selecdo natural além da sele¢do bioldgica dos espartanos que
eliminaram as criancas mal formadas ou deficientes — passando pelo
conformismo piedoso do cristianismo, até a segregacdo e marginalizagdo
operadas pelos “exorcistas” e “esconjurados” da Idade Média, a perspectiva
da deficiéncia andou sempre ligada a crencas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas. [...] Nos séculos XVI e XVII, a mitologia, o espiritismos e a
bruxaria dominaram e afetaram a visdo da deficiéncia de onde decorreram
Jjulgamentos morais, persegui¢oes encarnacdes, etc (FONSECA, 1995, p. 8).

A falta de informagdo sobre as potencialidades das pessoas com deficiéncia se
estendeu por um longo periodo da histéria da humanidade e foi marcado por sentimentos e

atitudes de rejei¢do, ignorancia, religiosidade e intolerancia.

[...] Até o século XVIII, as nogbes a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas ao misticismo e o cultismo, ndo havendo base cientifica
para o desenvolvimento de nocdes realistas. O conceito de diferencgas
individuais ndo era compreendido ou avaliado [...] Considerando que de
modo geral, as coisas e situacdes desconhecidas causam temor, a falta de
conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribui para que as pessoas
portadoras de deficiéncia por “serem diferentes” fossem marginalizadas,
ignoradas (MAZZOTTA, 2005, P. 16).

A situacdo teve uma significativa mudanca na Idade Moderna, quando se inicia o
atendimento as pessoas com deficiéncia, embora fosse mais de cardter assistencial do que
educacional. Esse pensamento permaneceu até o final do século XVII e inicio do século XIX,
periodo em que comegcam a surgir novas idéias na drea da Medicina referentes aos tipos de
deficiéncia e suas causas. Mesmo com avancos produzidos cientificamente, as pessoas com
deficiéncia eram retiradas de suas comunidades de origem e mantidas em institui¢des de
caridade, em asilos, conventos ou albergues situados longe de suas familias, sem tratamento
especializado, nem programas educacionais. Pritica esta, denominada de paradigma da

institucionalizagdo.



O século XX chegou trazendo toda heranca de crencas, mitos, preconceitos e
desvalorizacdo, a despeito da evolugdo até entdo alcangada. Ideias equivocadas acerca das
deficiéncias que a pessoa possuisse fizeram com que, muitas vezes ela fosse tida como uma
doenca, como um estado de insuficiéncia humana, um mal a ser evitado, contribuindo de certa
forma, para tendéncias segregacionistas e termos negativos, tais como, impossibilitado,
imperfeito, deficiente, defeituoso, doente, retardado, aleijado, idiota, entre outros. Em face a
essas concepgodes equivocadas

Esse tipo de atitude conduz a generalizagdo da deficiéncia em tal proporcao
que a pessoa passa a ser vista em sua totalidade como deficiente e ndo como
portadora de deficiéncia. (...) Acredito que se tornou claro que o estarei
fazendo quando utilizar a expressdo ‘pessoa deficiente’ em relagdo as
pessoas que apresentam alguma deficiéncia e que por isso mesmo, ndo
devem ser confundidas com deficiéncia. Nao se trata, portanto de um tipo de

categoria, mas de um ser humano em sua singularidade, com suas limitagGes
e capacidades (MAZZOTTA, 1982, p. 15).

Somente no século XX, por volta de 1960, é que o paradigma da institucionaliza¢do
comegou a ser criticamente examinado. A exemplo de Erving Goffman e, muitos outros
autores que publicaram artigos, apresentando duras criticas a esse paradigma e sistema,
baseando-se em dados que revela sua inadequacdo e ineficiéncia na identificagdo,
caracterizacdo, preparacdo e recuperacdo das pessoas com deficiéncias para a vida em
sociedade, uma vez que a pratica vivenciada nestas institui¢des se mostrava contrdria ao que

estas se propunham fazer.

A critica das concepg¢des segregacionistas e a pressdo contrdria a institucionalizacdo
vinham se acumulando desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em
1948, pela Assembléia Geral das Nacoes Unidas, em Paris na Franca, em prol do direito de
toda pessoa 4 educagdo. Convergiram na década de 60 para reformulagcdo de idéias e a busca
de novas préticas educacionais e sociais direcionadas as pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Nesse contexto, dois novos conceitos passaram a circular no debate social,

normalizacdo e desinstitucionalizag@o.

O movimento pela desinstitucionalizagdo, baseada na ideologia da
modernizacdo que defendia a necessidade de introduzir a pessoa com
necessidades educacionais na sociedade, procurando ajuda-la a adquirir as
condig¢des e os padrdes de vida cotidiana, no nivel mais préximo do normal.
(...) Ao se afastar do paradigma da institucionalizacio e adotar as idéias da



normalizac¢do, criou-se o conceito de integracdo, que se referia a necessidade
de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais de forma que
pudesse vir a se assemelhar o mais possivel, aos demais cidaddos para entdo
poder ser inserida, integrada ao convivio em sociedade (PROJETO
ESCOLA VIVA, 2005, p. 16).

Essa perspectiva de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais,
baseada na oferta de servigcos, por uma equipe de profissionais, de forma a torni-las mais
integrada com a sociedade efetivou-se nas escolas especiais, nas entidades assistenciais e nos

centros de reabilitacao.

Por outro lado, a partir da década de 70, a pessoa com necessidade educacional
especial passa a ser considerada em seu estado funcional. Assim, a Declaracdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes, aprovada pela Assembléia Geral da ONU (Organizagdao das Nacdes

Unidas), em 1975, definiu-se em seu artigo 1, que:

O termo “pessoa deficiente” refere-se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesmo total ou parcialmente, as necessidades de uma vida
individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia congénita,
em suas capacidades fisicas ou mentais (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS 1975 apud, SASSAKI, 2003, p.58).

Em 1980, a Organizagdo Mundial da Saide (OMS), anunciou a classificagao de
deficiéncia, incapacidade e impedimento. Foi somente durante o final do século XIX e inicio
do século XX que ocorreu a educacio escolar para o deficiente mental no ocidente. E foi a
partir dai que os servigos especiais € os alunos com deficiéncia comegaram a aparecer na

escola.

Na Contemporaneidade, percebe-se um movimento através do qual se busca a
valorizacdo e a inclusdo dessas pessoas no ambiente escolar como também nos demais
ambientes. Aqui no Brasil, até a década de 50 do século XX, quase ndo se falava em educacao
especial. Porém, neste breve resgate historico observamos que o tratamento para com as
pessoas que tem algum tipo de deficiéncia vem mudando com o passar do tempo. De acordo

com Melo (2008, p. 32):
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O atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, ao longo da
histéria da humanidade, passou por diferentes estidgios, desde a
marginalizagcdo, exclusdo, integracdo, até o atual modelo de inclusdo
escolar, resultante das lutas desbravadas principalmente pelos familiares das
pessoas com deficiéncia.

Sem duvida a luta das familias dos deficientes foi decisiva para que os programas de
Ensino Especial ganhassem forca, mas embora o discurso seja de igualdade de oportunidades,
na pratica hd uma falta de acesso aos meios regulares de ensino. Isso acaba por fazer com que
esse ensino Especial criado para educar os “diferentes”, de uma forma ou de outra os
segreguem ou os excluam da sociedade, que mesmo digam que ndo, os negam. O que segundo

Tomasini (apud Cardoso 2003, p.20):

Essa atitude acaba por reforgar a criagdo de escolas especiais, o que faz com
que as escolas regulares de ensino consigam se livrar com mais eficdcia
daqueles que consideram inaptos para usufruir de seus servicos. O discurso
de que, ao serem educados, devem ser separados dos normais, em virtude de
certa especificidade, na pratica ndo contribui numa mudanca de postura por
parte da sociedade no que diz respeito aos seus direitos de cidadania.

A partir dessa luta, surgiram vdérias leis que asseguram o direito das pessoas com
deficiéncia, sendo um deles o direito de estudar na escola regular. Mas é preciso que manifeste
nos/nas educadores/as e também nas familias dos deficientes a crenga de que € na diversidade

que reside a riqueza da aprendizagem.

Embora o discurso seja de igualdade de oportunidades, na prética hd ainda uma falta
de acesso aos meios regulares de ensino. Isso acaba por fazer com que o Ensino Especial
criado no século XIX para educar os “diferentes”, de uma forma ou de outra, os segreguem ou
os excluam da sociedade, que, mesmo dizendo que ndo, no século XX continuou negando-os.

O que € reforcado nas atitudes de ndo aceitacdao desses alunos nas salas de aula:

Essa atitude acaba por reforgar a criagdo de escolas especiais, o que faz com
que as escolas regulares de ensino consigam se livrar com mais eficacia
daqueles que consideram inaptos para usufruir de seus servicos. O discurso
de que, ao serem educados, devem ser separados dos normais, em virtude de
certa especificidade, na prética ndo contribui numa mudanga de postura por
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parte da sociedade no que diz respeito aos seus direitos de cidadania.
(TOMASINI apud CARDOSO, 2003, p.20)

Nesse dltimo século hd um processo arduo e lento de integragcdo e participacdo das
criangas com deficiéncia no processo escolar e a Educacdo Especial passa neste inicio de

século XXI por grandes mudangas, crises e reformulagdes.

Na atualidade, busca-se a valoriza¢do e a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar e em outros ambientes. A seguir discutiremos as leis e diretrizes que

favorecem a pessoa com deficiéncia.

1.1- A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: LEIS E
DIRETRIZES

Depois de um longo e arduo processo de lutas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, surgiram vdrias leis e projetos que garantem o direito dessas pessoas gozarem de
uma educacao igualitdria para todos. Esse direito de educagao para todos, € um direito que foi
reafirmado e assegurado em 10 de junho de 1994, quando representantes de 92 paises e 25
organizacoes internacionais, reuniram-se e realizaram com a ajuda do governo espanhol e da
UNESCO, a Conferéncia Mundial da Educacdo, conhecida como a Declalragﬁo de

Salamanca:

Um dos aspectos mais ressaltados durantes as discussoes era 0 modo como
o sistema educacional tem atuado, levando a exclusdo de uma grande
parcela dos alunos. Os especialistas revelaram que a inclusdo dos grupos
minoritarios ndo € uma decorréncia natural do sistema de ensino, mas
exatamente o oposto. O sistema tende a excluir os alunos diferentes,

privilegiando os alunos considerados normais (CARDOSO, 2003, p.21).

‘A Declaragdo de Salamanca (Salamanca - 1994) é uma resolucdo das NacSes Unidas que trata dos principios,

politica e pratica em educacdo especial.
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A Declaracdo de Salamanca reafirmou o compromisso de uma Educagdo para todos,
ao reconhecer a necessidade e urgéncia de uma educagdo que beneficiasse as criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino. Ficou

declarado que:

e Toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,;

e Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas;

e Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer tais necessidades;

e Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combate a atitudes discriminatdrias, criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando uma educagdo para todos; alem
disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva 4 maioria das criancas e aprimoram

a eficiéncia e, em ultima instancia o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

Assim, assegurou uma educacdo eficaz, acreditando que a educacdo inclusiva € a
melhor forma de promover o convivio e respeito entre os alunos/as especiais € os que sao

considerados ‘“normais”.

A partir da Declaragcao de Salamanca, todos os paises passaram por transformagdes na
educagdo, principalmente aqueles que tinham um descaso grande com a mesma, inclusive o
Brasil, que passou a ter um olhar mais acolhedor e igualitario no que se refere as leis para as
pessoas com deficiéncia. Em 1988 o Brasil ja4 demonstrava uma preocupagdo com uma
politica educacional inclusiva quando promulgou no TITULO VIII, da Constitui¢io Federal,

no capitulo da ordem social:
Art. 208.

O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de:
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III - atendimento educacional especializado aos portadores de defici€ncia, preferencialmente

na rede regular de ensino;
IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de O a 6 anos de idade.
Art. 227 :

IT §- 1° criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os portadores,
de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente
portadoras de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a
facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e

obstaculos arquitetonicos.

§ 2.° A lei disporé sobre normas de constru¢do dos logradouros e dos edificios de uso publico
e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as

pessoas portadoras de deficiéncia.

A partir de entdo, o Brasil vem tentando garantir o direito de uma educacao igualitaria
que assegure aqueles com necessidades especiais o direito a escola regular. Essa seguranca
foi reafirmada em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do, quando promulgou a lei

de n® 9.394, garantindo a educacdo especial:

Art. 58. Entende-se por Educagdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos

portadores de necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola regular, para

atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em fungcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua

integracao nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etdria

de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com necessidades especiais:
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I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para atender as

suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir

em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses

educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que

apresentam uma habilidade superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o

respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagiao
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em

educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Pardgrafo unico. O poder Publico adotard como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de

ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

A Constituicdo Federal de 1988, ao determinar a competéncia quanto ao auxilio e
quanto ao legislar sobre a pessoa com deficiéncia define que cabe ao poder publico a

responsabilidade de oferecer condi¢des de cidadania a pessoa com deficiéncia.

O texto Constitucional consagra o direito ao trabalho, o que consideramos um
destacado avango, se levar em conta que a questdo do mercado de trabalho tem sido uma
tormenta, em tempos de desregulamentacdo do emprego, desemprego acentuado,
caracterizando uma das principais preocupacdes da atualidade, sobretudo nos paises de

economia neoliberal. Assim informa o artigo 7°, XXXI, (BRASIL, 2004, p.20) in verbis:
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Art. 7°. Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condi¢do social(...)

XXXI — proibi¢ao de qualquer discriminag@o no tocante a saldrio e critérios
de admissao do trabalhador portador de deficiéncia;

O dispositivo proibe a discriminagdo com relagdo aos critérios de admissdo do
trabalhador com deficiéncia, impedindo que sofra um tratamento diferenciado e, também,

com relagdo aos vencimentos do trabalhador.

A Constituicdo estabelece que lei infraconstitucional deva disciplinar a reserva de
percentual de vagas de cargos e empregos publicos para as pessoas com deficiéncia, definindo

os critérios de sua admissao (BRASIL, 2004, p. 38-39).

Art. 37. A administracio publica direta e indireta de qualquer dos poderes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecerd aos
principios de legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e
eficiéncia e, também, ao seguinte(...)

VIII — A lei reservard percentual dos cargos e empregos publicos para as
pessoas portadoras de deficiéncia e definird os critérios de sua admissdo;

Esta reserva de vagas estd diretamente relacionada com a necessidade de inclusdo
social e econdmica das pessoas com deficiéncia e o servi¢o publico deve ser encarado como o
locus preferencial para estimular a convivéncia e a aceitacdo. A Constituicdo Federal informa

ao direito a assisténcia social (BRASIL 2004, p. 120):

Art. 203. A assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a seguridade social, e tem por
objetivos(...)

IV — a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
promocao de sua integragdo a vida comunitaria;

V — a garantia de um saldrio minimo de beneficio mensal a pessoa portadora
de deficiéncia e ao idoso que comprovem ndo possuir meios de prover a
prépria manutencdo ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a
lei.



16

Objetivando atingir esses dispositivos, a Lei n.° 8.742/93 — Lei Organica da
Assisténcia Social prevé a adog¢do de agdes descentralizadas instituindo aos Estados, Distrito
Federal e Municipios a criacdo dos Conselhos de Assisténcia Social com participagdo de
representantes do governo e da sociedade civil organizada. Este 6rgdo e seu funcionamento,

de acordo com a lei, € imprescindivel para o repasse dos recursos financeiros.

Destaca-se também, que o beneficio de prestacdo continuada destinado a pessoa com
deficiéncia tem funcionado como um aporte significativo na renda de muitas familias

brasileiras, inclusive sendo, muitas vezes, os tnicos rendimentos do grupo familiar.

Seu alcance social é tamanho, pois oportuniza ao cidaddao um minimo de dignidade,
possibilitando investir na reabilitacdo profissional, na aquisicdo dos recursos assistivos, entre
outros. No entanto, frisamos que, pelo fato de ser apenas um saldrio minimo, muitos bens

tornam-se inacessiveis ao cidadao, sobretudo os bens culturais, o lazer, o estudo etc.

Consideramos, ainda, que muitos cidaddos com deficiéncia se acomodam com o
beneficio de prestacdo continuada e nao buscam outras formas de independéncia financeira,
como os ingressos no mercado de trabalho, na realidade, fazem uso da velha maxima que diz
“ndo troque o certo pelo duvidoso” ou “mais vale um passaro na mdo do que dois voando.”
Sendo assim, desperdicam a oportunidade de uma inclusdao mais efetiva na sociedade, pois
ndo procuram qualificar-se, capacitar-se para o mercado de trabalho altamente competitivo
que af estd. Quaresma (2001, p. 15) nos informa que:

Importante salientar que a pessoa portadora de defici€éncia deve estar
plenamente habilitada para o emprego ou fungdo que pretenda exercer, pois,

de outro modo, estard abandonando a esfera de protecdo conferida pela
norma constitucional.

A Constituicao de 1988 consagra o processo de educacdo como um pressuposto bésico
para a ocorréncia de qualquer mudanca. O conhecimento oportuniza condi¢Oes de
participacdo mais ativa na sociedade, fazendo com que o préprio cidadao com deficiéncia se

enxergue como um sujeito de direitos.

O texto constitucional estabelece em seu artigo 208, inciso III (BRASIL, 2004, p.

122), o dever do Estado de prestar a educacdo especializada que contemple as diferencas:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serda efetivado mediante a
garantia de(...)
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IIT — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Esclarecendo, ainda, a Constituicdo Federal no que concerne a responsabilidade do

Estado Brasileiro quanto a prestacdo da assisténcia social que (BRASIL, 2004, p. 129):

Art. 227. (...)

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a satide da
crianca e do adolescente, admitida a participagdo de entidades nido
governamentais e obedecendo aos seguintes preceitos(...)

II — Criagdo de programas de prevengdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a elimina¢do de preconceitos e obstdculos
arquitetonicos.

§ 2° A lei dispord sobre normas de constituicio dos logradouros e dos
edificios de uso publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a
fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.

A Educacdo Especial é considerada uma modalidade educacional que tem como

objetivo a inclusdo social da pessoa com deficiéncia, inserindo-a na rede regular de ensino,

onde o convivio com a diversidade beneficia tanto a pessoa com defici€éncia quanto a que nao

tem o desenvolvimento de uma competéncia cidada e comprometida com a mudanga social

(COSTA, 2006, p. 61).

O atendimento

A Educacido Especial ¢ um ramo da pedagogia que estuda e redine os
métodos e processos adequados aos individuos que ndo podem se beneficiar
apenas do ensino comum, pois necessitam de orientag@o e recursos especiais
para atingir o rendimento méximo de suas potencialidades. Os objetivos da
educagdo especial sao idénticos aos da educagdo em geral, porém atendendo
as diferencas individuais dos educandos. Assim, a educacdo especial também
¢ necessdria e, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, deve ser
preferencialmente na rede regular de ensino.

educacional especializado visa atender as especificidades dos alunos

com deficiéncia, eliminando as barreiras de relacionamento, contribuindo para o exercicio da
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cidadania e a qualificacdo para o trabalho. A Constituicao Federal quanto ao direito ao acesso,

informa que (BRASIL, 2004, p.135):

Art. 244. A lei dispord sobre a adaptagdo dos logradouros, dos edificios de
uso publico e dos veiculos de transporte coletivo atualmente existente a fim
de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme
disposto no art. 227, § 2°.

A elimina¢do das barreiras arquitetonicas € uma condicdo fundamental para a
consolidagdo da inclusdo na sociedade. Assegura adequadamente o acesso - o direito de ir e
vir. E um passo importante para a conscientizagdo e para o alcance dos demais direitos. Como

nos esclarece Niess & Niess (2003, p. 95):

As barreiras que impedem ou limitam essa utilizacdo, e que devem ser
afastadas encontram-se nas vias publicas e nos espacos de uso publico
(barreiras arquitetdnicas, urbanisticas), no interior dos edificios (barreiras
arquitetonicas na edificagdo), nos veiculos de transporte de pessoas
(barreiras arquitetdnicas nos transportes), na transmissdo de mensagens
através dos meios ou sistemas de comunicag¢do, sejam ou ndo de massa
(barreiras nas comunicacoes).

H4, realmente, um avanco no entendimento do acesso, que é um direito fundamental
do ser humano, que nio deve existir ou permear somente os espagos publicos, mas todos os

espacos de uso coletivo que se possam fazer uso.

Mesmo com todas essas leis, a educacdo continua precisando de uma série de
investimentos e interesses no que diz respeito a qualificacdo do profissional da &rea
educacional. E preciso investir nos cursos de formacdo continuada que qualifiquem o/a
professor a trabalhar de maneira coerente e sensata na sala de aula, e em particular nas salas
de aulas que recebem as pessoas com deficiéncia. O professor como mediador do
conhecimento, precisa compreender que no mundo atual, principalmente no pais em que
vivemos, ndo cabe mais ignorar os diversos povos e diversas culturas existentes. E, a medida
que se aprofundam as discussdes sobre género, etnia, religido e outras a mais, ha a urgente
necessidade das institui¢des educacionais de trabalharem a diversidade em sua sala de aula.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s):
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A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as
diferencas_ ndo o elogio a desigualdade. As diferencas ndo sdo obstaculos
para o cumprimento da agdo educativa; podem e devem, portanto, ser fator
de enriquecimento (PCN’s: Introducdo: 1997, p.27).

Essas diferencas ndo dizem respeito somente as desigualdades sociais, mas ao que
com ela carrega na maioria das vezes junto, que € a capacidade cognitiva, afetiva e cultural de
cada individuo. E preciso respeitar o nivel de conhecimento que cada um possui, assim como
sua capacidade cognitiva para o aprendizado, lembrando que nem todos/as tem o mesmo

ritmo de desenvolvimento e aprendizagem.

Dessa forma, a atuacdo do professor em sala de aula deve levar em conta
fatores sociais, culturais e a historia educativa de cada aluno, como também
caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor, ou psiquico, ou de
superdotacio intelectual (PCN’s Introducdo:1997, p.97).

Portanto, cabe também ao professor, na sua ética, compromissada com a educacao,
compreender os seus alunos e ajudd-los da melhor maneira possivel, tratando a todos de
acordo com as suas diferencas, trabalhando e respeitando dessa forma a diversidade entre os
mesmos. A seguir descreveremos os procedimentos metodoldgicos utilizados em nossa

pesquisa.
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2- METODOLOGIA

Do ponto de vista metodolégico, este trabalho foi realizado tendo como base a
pesquisa bibliografica, a qual analisou documentos escritos acerca de inclusdo e nos estudos
tedricos os quais nos deram subsidios para descrever acerca do tema abordado. Contribuiu
para a nossa pesquisa todas as informagdes e questionamentos dos tedricos da drea especifica,
0 que nos possibilitou apoiar-se também na pesquisa qualitativa, a fim de interpretarmos e
analisarmos os respectivos estudos. “O objetivo da pesquisa qualitativa [...] E o desvelamento
do que estd dentro da “caixa preta” no dia-a-dia dos ambientes escolares, identificando

processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” [...] (BORTONI, 2008, p. 49).

A metodologia da pesquisa estd voltada para a andlise das relacdes estabelecidas no
cotidiano e as praticas de equidade e/ou estereotipadas. Por isso, buscou-se neste trabalho uma
investigagcdo bibliografica, considerando as relacdes tedricas da diversidade e mediacOes de
praticas inclusivas no cotidiano escolar no que diz respeito, as politicas de inclusdo das

pessoas deficientes visuais.

3- O UNIVERSO DAS PESSOAS DEFICIENTES VISUAIS

Em meados do século XIX, no periodo Imperial, a 12 de setembro de 1854, o Imperador
D. Pedro II, através do Decreto Imperial n° 1.428, criou o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, e comecgou a pensar em uma educagdo para deficientes aqui no Brasil.

No periodo Republicano, de Imperial Instituto de Meninos Cegos, a Institui¢do passou a
denominar-se Instituto Benjamin Constant e era a Unica que atendia as pessoas cegas até por
volta da década de 20 do século XX, quando surgiu o Instituto Sdo Rafael na cidade de Belo
Horizonte. Em seguida ainda no século XX, no ano de 1927, na cidade de Sao Paulo, foi
inaugurado mais um Instituto para cegos, que recebeu o nome de: Instituto para Cegos Padre

Chico (MASINI, 1994).
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Com o aumento de instituicdo para cegos, houve a necessidade de profissionais
especializados que desenvolvessem um processo de ensino-aprendizagem eficaz para a
constru¢do e crescimento cognitivo e educacional da pessoa cega. De acordo com Masini

(1994, p.84 € 85):

Em 1945, foi implantado no Instituto de Educacdo Caetano de Campos, em
Sdo Paulo, o primeiro curso de especializacdo de professores, oficializado
através do Decreto Lei n° 16.392, de 02/12/1946. [...] Em 1947, o Instituto
Benjamin Constant e a Fundagdo Getulio Vargas, em regime de cooperagdo,

N

realizaram o curso de cardter intensivo destinado a especializagdo de
professores para deficientes visuais. A partir de 1951, foram realizados cursos
de especializagdao de professores e inspetores para DV, com alunos de
diferentes unidades federativas.

Sem duavida alguma, esse foi um dos primeiros passos aqui no Brasil para consolidar a
politica educacional de inclusao dos alunos deficientes visuais, capacitarem profissionais com
a finalidade de deixé-los aptos para trabalharem com a referida deficiéncia.

Os anos que se seguem trazem consigo a luta pelo aperfeicoamento da educacdo e de
professores cada vez mais especializados/as para atuarem com pessoas deficientes visuais.

Nao foi tdo facil assim, mas hoje a Legislacdo Federal assegura ao deficiente visual
direitos, a exemplo de receber o boleto de pagamento de suas contas de dgua, telefonia, energia
elétrica confeccionada em Braille, entre outros.

Entende-se por cegueira a acuidade visual igual ou menor que 0,05 no menor olho, com a
melhor corre¢do Optica. A cegueira tem como caracteristica a nao apreensao do mundo externo
pela visdo, sendo as pessoas cegas caracterizadas por uma deficiéncia sensorial. De acordo

com Ormelezi (2000, p. 18):

Objetivamente, a cegueira € classificada dentro do quadro de referéncia da
deficiéncia visual, caracterizando-se por uma limitacdo de ordem sensorial
no 6rgdo da visdo, o que caracteriza um modo especifico de percepcdo e
organizacdo do mundo. O valor atribuido a idéia de limitacdo € dado pelo
fato de a visdo ter um papel fundamental na apreensdo do mundo [...]

As pessoas cegas utilizam outros meios, que ndo os visuais, para se relacionarem com
as pessoas, objetos que o cercam ¢ o mundo em geral. E através do processo perceptivo,
refletidos em toda uma estrutura cognitiva que os mesmos se constituem psicologicamente

enquanto sujeitos.
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Porém, da-se 4 visdo um valor fundamental, isso conscientemente ou
inconscientemente, ja que € através dela que a grande maioria da sociedade mantém suas
relacdes com o meio, pelas imagens e representagdes visuais. Isso faz com que uma série de

preconceitos se espalhe a respeito do deficiente visual.

Entretanto, para uma maior compreensdo do mundo dos ndo-videntes como também
sdo chamados os cegos, ao longo do texto especificard como estes eram e continuam sendo

vistos pela maioria dos videntes.

A aquisicdo da cegueira pode ocorrer por diversas formas, condi¢des e idades. Ela
pode ocorrer ocasionada por doengas, neste caso atinge diretamente o aparelho ocular, a
exemplo da catarata ou quando vem associada a alguma doenca como a diabetes, por

exemplo. Ha ainda os casos de cegueira adquirida através de acidentes.

Do ponto de vista médico, sé € considerada cega a pessoa que depois de ter passado
por todo o processo de cirurgias e medicamentos, ndo apresentou nenhuma possibilidade de

correcdo no 6rgao da vis@o. O que segundo Amiralian (1997, p. 30):

O diagnéstico de cegueira é, desta forma, fundamentalmente médico, e
centra-se na capacidade visual apresentada pelo sujeito apds a oferta de
todos os tratamentos medicamentosos e cirlirgicos necessdrios, e das
correcdes Opticas possiveis.

Mas, entre as pessoas cegas, hd aquelas que, apesar de possuir limitacdo da percepcao

visual, possuem uma visdo residual, que sdo as que possuem uma acuidade visual de 20/200

pés no melhor olho apds todas as tentativas de corre¢do. Embora afirme Amiralian (1997, p.
30e31):

[...] A cegueira passa a ser vista apenas como uma falha orgénica; mas, por

outro lado percebe-se o cego como um ser humano excluido da comunidade

dos homens sadios, com quem o didlogo torna-se dificil ou mesmo

impossivel [...] A cegueira, ao se constituir como uma condicao irreversivel,

confere ao sujeito um lugar para todo o sempre a margem dos homens
sadios.

Os educadores, assim como os médicos, também consideram uma pessoa deficiente

visual aquela que apresenta problemas no 6rgao da visdo e que ndo tem mais possibilidade de
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enxergar, cientificamente comprovado. No entanto, para os educadores os cegos constituem-

se em dois grupos: 0s cegos congénitos e os de cegueira adquirida.

E considerado cego congénito aquele que ja nasce cego ou adquire a deficiéncia até os
cinco anos de idade. De acordo com Ormelezi (2000, p. 29):
A cegueira é considerada congénita quando a crianga ji nasce cega ou
quando se torna cega até os cinco anos de idade. Os estudos indicam que,
perdendo a visdo até esse momento, ndo ha retencdo de imagens visuais, ou

seja, a crianga ndo poderd contar com uma memoria visual como referéncia
para suas constru¢cdes mentais.

Ja a cegueira adquirida, que € aquela que ocorre na maioria das vezes por algum
acidente, provoca na pessoa que ficou deficiente do 6rgdo da visdo, uma sensagdo de perda, ja
que esta tem uma no¢ao do que seja o mundo e as pessoas em sua volta. Confirmando o que

dizem Blank (1957) e Vash (1988 apud Amiralian 1997, p. 69):

As reacgdes ao choque descritas por Blank (1957) como despersonalizagdo, e
por Vash (1988) como uma experiéncia de encontro muito préximo com a
morte, exigem uma retirada momentania da carga afetiva e um posterior
tempo de luto e lamentagdo para a pessoa digerir suas perdas. S6 depois ela
poderd enfrentar o longo caminho de “renascimento” como pessoa cega.

De acordo com a autora, a pessoa nio aceita a deficiéncia de prontiddo, é preciso todo
um processo a ser realizado na vida do deficiente visual, o qual o faca aceitar sua atual
condi¢do. Embora seja bastante dificil para alguém que era vidente deparar-se com uma

situacdo de cegueira.

E comum a forma penosa sob a qual a sociedade vé e reporta a pessoa cega. O
esteredtipo de que todo cego € coitadinho, vive em trevas, é do mal, estd enraizado no

pensamento da maioria da populag@o. Sobre isso comenta Amiralian (1997, p.22):

Quando falamos ou pensamos em pessoas cegas imediatamente nos vem a
mente a imagem de uma pessoa sofrida, que vive nas “trevas” e em eterna
“escuriddo”. Isto porque, para nds, cegueira se identifica com fechar os
olhos, acabarem-se as luzes, e com as indmeras dificuldades fisicas,



24

motoras, cognitivas e emocionais dessas situagdes além da imagem social
de cegueira que adquirimos informalmente durante toda a nossa vida.

E € por essa falta de conhecimento que ainda permeiam essa concep¢do na maioria da
sociedade. O fato de ser através da visao que a maior parte da populagdo apreende o mundo, o
nao enxergar gera no pensamento dos videntes a escuridao, as trevas, o estar perdido em meio

a multidao.

E as tradicdes insistem em afirmar que assim o €, pois ora 0s cegos sao vistos como
mendigos, coitados e mazelentos, ora sdo vistos como seres que trazem consigo mistérios e

dons vindos de um poder sobrenatural. Amiralian (1997, p. 23), confirma que:

De um lado os cegos sdo concebidos e descritos, nas estérias cotidianas,
como pobres, indefesos, indteis e desajustados. Muitas vezes, sdo tolos e
dignos de piedade [...] Por outro lado, hd também a visdo do cego possuidor
de insights e poderes sobrenaturais. Existe a idéia comum do sexto sentido
dos cegos. Os cegos misteriosos, possuidores de dons que os tornam
capazes de um conhecimento que ultrapassa o tempo e o espaco, € que esta
além das aparéncias.

Como podemos ver, de acordo com o senso comum, o olhar traz consigo a
“capacidade”, o ndo té-lo, a “incapacidade”. Sabemos que o olhar remete a vdrios
significados, podendo ser expresso de diversas maneiras, como o olho gordo, o olho que
deseja, o olho que monitora, mas nem por isso o sujeito cego deixa de apreender o mundo que

o cerca pela falta da sua visao.

Seja como for, pesquisas e estudos tém mostrado vérios conceitos de deficiéncia
visual, seja sob o enfoque educacional seja sob o enfoque médico, sempre na intencdo de
esclarecer com maior compreensdo o assunto e contribuindo para a inser¢cdo da pessoa
deficiente visual na sociedade. A seguir discutiremos acerca da escola inclusiva para as

pessoas deficientes visuais.

3.1- POR UMA EDUCACAO E ESCOLA INCLUSIVA
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Diante dos paradigmas e reivindicac¢des pelo direito a uma educacao e escola inclusiva,

o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (1991, p. 4), sancionou que:

A educagdo bdsica deve ser proporcionado a todas as criancas, jovem e
adulto. Para tanto, é necessdrio universalizd-la e melhorar a sua qualidade,
como tomar medidas efetivas para reduzir a desigualdade [...]; é mister
oferecer a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade
de aprendizagem.

No entanto, esse direito muitas vezes € desrespeitado, pois quando os familiares da

pessoa deficiente procuram vaga na escola regular, logo se argumenta que a mesma nao tem

estrutura muito menos profissionais qualificados para trabalhar com o deficiente.

Em 10 de junho de 1994, com o intuito de reafirmar o direito de educagdo para todos,

ocorre na Europa uma Conferéncia Mundial de Educacao, € nesse encontro que € assinado a

tdo conhecida Declaracdo de Salamanca, um documento que assegurava e reafirmava o

compromisso de educacdo para todos, incluindo as pessoas com necessidades educacionais

especiais, assegurando também uma educacio eficaz e inclusiva. De acordo com a Declaracao

de Salamanaca (1994, p11):

A escola inclusiva € o lugar onde todas as criangcas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter, conhecendo e respondendo as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de
um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recurso e parceria com as comunidades.

Diante dessa realidade, acreditamos que a escola deve ser lugar de interacdo e de

valorizacdo do diferente e ndo pode de maneira alguma excluir o aluno seja ele deficiente ou

ndo. Deve seguir os principios da escola inclusiva, assim com afirma a UNESCO (1994, p.

11):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades que apresentam. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos; adaptando-se aos vdrios ritmos e
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estilos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de aprendizagem
para todos.

Segundo Mantoan (2002), a escola inclusiva é aquela na qual as acdes educativas
inclusivas propdem como eixo o convivio com as diferengas, além de uma aprendizagem que
envolva experiéncia e participacdo, que aja sentido para o aluno e a aluna, contemplando a sua

subjetividade.

Sabemos que ainda hd muito para se fazer até chegarmos ao ideal de escola inclusiva
que atenda as necessidades de todos, uma escola que seja adaptada, tanto no que diz respeito
aos recursos fisicos, quanto aos recursos humanos. Para Sassaki (1997, p. 41):

A inclusdo social é um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais

e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade.

Deve haver, nas escolas, cursos que capacitem e atualizem os professores para que
ndo se sintam inseguros ao receberem, nas suas salas de aula, os alunos com diferentes tipos
de deficiéncia. Na visdao de Novoa (1995, p. 26), “é natural que os esforcos inovadores na drea
da formacdo de professores contemplem praticas de formagdo-acdo e de formacdo
investigacdo”. Nessa perspectiva, a formacdo docente precisa de espaco para uma pratica

reflexiva.

A partir da critica ao etnocentrismo curricular de visao de mundo eurocéntrica, branca,
masculina, heterossexual e sem deficiéncia, bem como, do surgimento das andlises de
microrrelacdes de poder que produzem o fracasso escolar e a exclusdo social de grupos
culturais ndo-hegemonicos, surgem pesquisas curriculares que atentam para as desvantagens
sociais decorrentes de condi¢Oes/posi¢cdes de gé€nero, raga, etnia, orientacdo sexual,
1dade/geragdo, deficiéncias, e outras diferencas individuais de superdotacdo ou grupais por

motivos étnicos e/ou religiosos, além, € evidente da condi¢ao de classe social.

Embora as desigualdades de acesso, condi¢des e resultados educacionais tenham
preocupado pesquisadoras e educadoras ao longo da nossa histéria, somente recentemente, na

década de 1990, a politica educacional brasileira (VIANNA, UNBEHAUM, 2004), passa a
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enfocar a construcdo das diferencas e desigualdades no curriculo sob a bandeira da

diversidade cultural, educagao inclusiva e curriculo multicultural.

De acordo com a Politica Nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia prevista na Constituicdo de 1988, tendo em vista o disposto na Lei n°. 7.853/89

alterada pelo Decreto 3.298/99 foram adotados os seguintes principios:

I — Desenvolvimento de a¢des conjuntas do Estado e da Sociedade Civil de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto socioecondmico e

cultural.

IT — Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de defici€ncia o pleno exercicio de seus direitos basicos que

decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e econdmico.

IIT — Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia que devem receber igualdade de
oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes sdo assegurados sem

privilégios ou paternalismos.

No intuito de somar forcas com as leis construidas nas Convencdes e Politicas de
Estado, os sistemas educacionais propiciaram transformagdes para efetivarem os direitos as
liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, reagindo com a implantac¢ao curricular
dos PCN’s, que declara: “O fazer artistico, como desenvolvimento de potencialidades:
percepcdo, intuicdo, reflexdo, investigacdo, sensibilidade, imaginacdo, curiosidade e

flexibilidade.” (BRASIL, 1998, p.37).

Neste sentido, se evidencia no micro-espaco o direito a liberdade, a luta contra a
discriminacdo. Em funcdo da pressao social, surgem as diferentes politicas publicas de Estado
como fruto de um construto social e respeito a diversidade, objetivando criar instrumentos

legais que asseguram direitos sociais.

A fim de assegurar tais direitos, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, em
Salamanca (Espanha), em julho de 1994, como j4 foi citado acima, em que as atengdes foram
voltadas para a educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, tendo como

metas a serem implantadas em cada nagdo participante:
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Promover e facilitar a participa¢do de pais, comunidades e organizacdes de
pessoas com deficiéncia, no planejamento e no processo de tomada de
decisdes, para atender alunos e alunas com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2004).

Fica evidente que, a intencdo alicercada na Declaracdo de Salamanca respeita e
incentiva a participagdo politica através de organizacdes de pessoas com deficiéncia.
Comecemos a entender que querendo ou ndo, a visdo tem um papel importante nas relagdes
com O meio, mas que o senso comum ndo veja as pessoas com deficiéncia visual como

incapazes de aprender.

A andlise da educacdo de cegos com destaque nas propostas educacionais e as
discussdes atuais a respeito da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia visual tem
aparecido com mais freqii€ncia nos dltimos anos. Os conceitos de educacio foram evoluindo

conforme crengas, valores culturais e transformacdes sociais.

A partir dos séculos XVIII e XIX, a preocupacdo com a educacdo dos cegos vai
ganhando mais forca. Nesse periodo apareceu um sistema de leitura em alto relevo com letras
em caracteres comuns, criado por Hauy, que foi o fundador da primeira escola para cegos no
mundo, em 1784, na cidade de Paris, denominada Instituto Real dos Jovens Cegos. Louis
Braille, um jovem estudante, tomou conhecimento de uma invenc¢do denominada sonografia
ou cdédigo militar, desenvolvida por Charles Barbier, esse invento tinha como objetivo
possibilitar a comunicagdo noturna entre oficiais na guerra e a partir desse sistema criou o

sistema ou cédigo braille.

Com o advento do Braille, o processo de ensino aprendizagem das pessoas cegas tem
uma evolugao, possibilitando-lhes maior participacdo social. Desde entdo, se tem dedicado a
capacitacdo de recursos humanos, a publicacdes cientificas e a inser¢ao de pessoas deficientes
visuais no mercado de trabalho. Segundo Fontana e Vergana Nunes (2006), sdo possiveis

dizer que a ferramenta mais conhecida na educacao de cegos € a escrita braile.

A crianca cega aprende por experimentacdo e nao por imitacdo, entdo cabe ao
professor a andlise, organizacdo e sistematizacdo de atividades pedagdgicas especificas,
necessdrias ao desenvolvimento integral do aluno, como também propor e adaptar atividades
lddicas, prazerosas e situacdes de interacdo, socializagc@o e coletiva com os demais alunos da
escola. A criangca cega demora muito tempo a entrar no universo do “ler e escrever”. O

Sistema Braille ndo faz parte do seu dia-a-dia, como um objeto socialmente estabelecido,
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porque somente os cegos utilizam dele. A descoberta das propriedades e funcdes da escrita
torna-se impraticdveis para ela, caso ndo tenha acesso a essa comunicacdo alternativa.
Infelizmente as criancas cegas s6 tomam contato com a escrita e a leitura no periodo escolar.

Esse impedimento pode trazer prejuizos e atrasos no processo de alfabetizagao.

Suas descobertas e constru¢des mentais irdo depender da forma como serd estimulado,
levado a conhecer o mundo que o rodeia. Pois o seu desenvolvimento e dominio de
habilidades psicomotoras sdo essenciais para a facilitacdo do processo de leitura-escrita pelo

Sistema Braille.

A Inclusao Social comegou a atender mais as pessoas com defici€ncias, visando a sua
integracdo na sociedade, por meio de educacdo e do trabalho digno. Um grande avanco foi a
introducdo do sistema DOS*VOX, que permite ao deficiente visual, o acesso ao computador
através de sons emitidos. Segundo Chaves e Setzer (1988), “o computador sé faz aquilo que é
ensinado a fazer. Sem um programa, e, portanto sem um programador, o computador é um
perfeito idiota, que, entretanto, tem uma excelente memoria e uma capacidade servil de
executar ordens com precisdo e rapidez”. Atualmente hd muitas instituiches sem esses
sistemas, pois ainda conforme Chaves e Setzer (1988), “as escolas, em geral, preferem
concentrar-se em habilidades que podem ser facilmente identificadas, isoladas, medidas e

avaliadas, a dedicar-se aquelas menos tangiveis e mais profundamente inter-relacionadas”.

Uma vez discutido os direitos a uma educacdo inclusiva, as pessoas com deficiéncia
visual enfrentam, atualmente, novos obstaculos a serem vencidos, que dizem respeito a fazer
com a inclusdo ocorra, verdadeiramente. Pois a maioria das instituicdes de ensino regular
encontra-se despreparada e, sobretudo, descrente na ideologia inclusiva, recebendo as criangas
com deficiéncia apenas por medo de sofrer alguma conseqii€éncia por nao cumprir as leis que

regem a educagdo para todos.

Todavia, o aluno com deficiéncia e em especifico com deficiéncia visual necessita de
um acompanhamento especializado, que envolva Pedagogos, Psicélogos, Fonoaudiélogos,
Fisioterapeutas, entre outros profissionais, além de um acesso livre nas dependéncias das
institui¢des. Para isso, torna-se imprescindivel que as escolas sejam construidas sem barreiras

arquitetonicas e com salas de recursos voltadas para um atendimento especializado alem de

>0 DOSVOX é um sistema computacional, baseado no uso intensivo de sintese de voz, desenvolvido pelo
Nucleo de Computacdo Eletrénica (NCE) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que se destina a
facilitar o acesso de deficientes visuais a microcomputadores.
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uma formacdo continuada para os docentes. Dessa forma, haverd de fato uma inclusdo, do
contrario estaremos garantindo apenas o acesso a escola regular sem proporcionar um

desenvolvimento pleno dos referidos alunos.

Assim, faz necessdrio oferecer novos caminhos quando se deseja incluir as pessoas
com deficiéncia na sociedade, de modo que elas possam sentir-se independentes. Tais
caminhos devem partir de ideologias que valorizem as capacidades intelectuais desses jovens,

as quais devem estar em constante aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados em pesquisas bibliograficas sobre a cegueira ampliaram nosso
conhecimento acerca do assunto e principalmente desmistificou preconceitos que ainda

tinhamos a respeito da respectiva deficiéncia.

E por falta de conhecimento que o senso comum ainda mantém diversas concepcdes
preconceituosas sobre os cegos. Muitas vezes os véem como inferiores, sofredores, que vivem
sempre em um mundo obscuro, sem rumo e sem direcdo. A deficiéncia visual ndo € mais vista
como uma barreira para a educacdo, pois conforme vimos, as concepg¢des recentes sobre

conceitos, apontam para processos de mudangas.

Podemos perceber que € no discurso, ou na auséncia dele, que estd oculto o
preconceito e a discriminagdo. As criangas e os adultos D.V sdao bombardeados
constantemente por causa da sua deficiéncia. O fato de serem chamados de inferiores e de
quase toda a sociedade ter pena dos mesmos ja os excluem de uma vida social, pois véem
neles pessoas incapacitadas de atuar como cidaddos e assumirem papéis também no convivio

social.

Estudar este tema leva-se, enquanto profissionais da educacdo, a refletir que tipo de
educagdo ira proporcionar as criancgas, de maneira que a envolvamos no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-as autdbnomas, criativas e transformadoras da sociedade na qual estdao

inseridas.
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Portanto, espera-se ter contribuido de alguma maneira para os estudos desenvolvidos
nessa drea e para a inclusdo e valorizacdo da pessoa deficiente visual em nossa sociedade

excludente.
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