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A AVALIAGAO FORMATIVA E AS APRENDIZAGENS DE ALUNOS AUTISTAS

KENYA GOMES DUTRA

RESUMO

O espaco da sala de aula é rico e dinamico e traz consigo uma multiplicidade de meios que
favorecem ao trabalho pedagdgico, um fazer cheio de direcionamentos. A educagéo
inclusiva, amplia as possibilidades da acao docente porque corporifica uma pluralidade
capaz de proporcionar ao professor, um ambiente vasto para experiéncias e reflexdes.
Partindo desse entendimento, o presente artigo tem como objetivo geral: compreender o
processo de ensino da avaliagdo das aprendizagens, atentando para os aspectos
especificos dos alunos autistas, tendo como foco o processo avaliativo enquanto espago de
discussdo sobre a relevancia docente nesse processo. Os objetivos especificos se
concentram em: perceber os aspectos gerais do autismo dentro da perspectiva da
aprendizagem escolar; compreender o processo de educagéo inclusiva e descrever o0s
aspectos gerais do processo de avaliagado formativa no contexto da inclusao escolar. Assim
sendo, a proposta de estudo, se ancora numa revisao bibliografica procurando discutir sobre
o autismo e as propostas de docéncia capazes de ampliar oportunidades de ensino destes
alunos, procurando perceber na avaliagdo formativa, um percurso metodoldgico essencial
para o desenvolvimento do ensino inclusivo. O interesse por esta tematica parte da
inquietacdo como professora e mae de uma crianga autista que enfrenta os desafios da
escolarizagao desta cedo, buscando perceber no processo de avaliagdo como instrumento
de formacdo na perspectiva inclusiva. E um estudo que se justifica dentro das
compreensdes que circundam o fazer pedagdgico na contemporaneidade, onde aspectos
como inclusdo e avaliagdo ganham novos contornos e exigem debates que direcionem
novas agbes. Para tanto, tomamos por base os autores que trazem uma abordagem
pertinente a tematica tais como Camargo e Bosa (2009); Lear (2004); Gauderer (1987);
Mello (2007); Luckesi (1996), dentre outros que contribuem para a ampliacdo de conceitos
relevantes a consolidagcdo de uma educagdo inclusiva. Apés a analise da pesquisa
estudada, consideramos que o processo de avaliagdo, no contexto da educacao inclusiva,
deve favorecer a um ensino capaz de ofertar oportunidades de aprendizagem de maneira
mais humana e democratica, respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunos autistas;
oportunizando ao professor ajustar e/ou modificar seus meios de atuagdo a partir de suas
reflexdes e autoavaliagao.

Palavras Chave: Avaliagdo das Aprendizagens. Autismo. Incluséo.



ABSTRACT

The space of the classroom is rich and dynamic and brings with it a multiplicity of means that
favor the pedagogical work, a doing full of directions. Inclusive education expands the
possibilities of teaching action because it embodies a plurality capable of providing the
teacher with a vast environment for experiences and reflections. Based on this
understanding, this article aims to understand the teaching process of learning assessment,
focusing on the specific aspects of autistic students, focusing on the evaluation process as a
space for discussion about the relevance of teaching in this process. The specific objectives
are focused on: understanding the general aspects of autism within the perspective of school
learning; understand the process of inclusive education and describe the general aspects of
the process of formative evaluation in the context of school inclusion. Therefore, the study
proposal is anchored in a bibliographical review seeking to discuss autism and teaching
proposals capable of expanding teaching opportunities of these students, seeking to
understand in the formative evaluation, an essential methodological course for the
development of inclusive education. The interest in this theme starts with the restlessness as
a teacher and mother of an autistic child who faces the challenges of early schooling,
seeking to perceive in the evaluation process as an instrument of formation in an inclusive
perspective. It is a study that is justified within the understandings that surround the
pedagogical doing in the contemporaneity, where aspects like inclusion and evaluation gain
new contours and demand debates that direct new actions. To do so, we take as basis the
authors who bring an approach pertinent to the theme such as Camargo and Bosa (2009);
Lear (2004); Gauderer (1987); Mello (2007); Luckesi (1996), among others that contribute to
the expansion of concepts relevant to the consolidation of an inclusive education. After
analyzing the study, we consider that the evaluation process, in the context of inclusive
education, should favor a teaching capable of offering learning opportunities in a more
humane and democratic way, respecting the learning pace of autistic students; allowing the
teacher to adjust and / or modify his / her means of action based on his reflections and self-
assessment.

Keywords: Learning Assessment. Autism. Inclusion.



SUMARIO

INTRODUGAOD........cccotereemreeeessassesessssseseeeseessassssssssssssssssenssssensssssessasassssenns 09
AUTISMO: ASPECTOS GERAIS.........ooooerriereereees e ssme s sme e ssmeeesn e e 11
2.1 O Autismo e Aprendizagem EScColar............ccoooviiiiiniiiniiiee e 15
A EDUCAGAO INCLUSIVA........oooeeeeeeerereeenessssasssessssssssssssssasssssssssssssnes 20
A AVALIAGAO FORMATIVA.......cccetrureetrseressesereserssesssasesssssassssssssenerssesssanas 23
41 A Avaliagdo Formativa no Contexto da  Educagdo

o (1T L= S 26
CONSIDERAGOES FINAIS.........ccoeeertreceree e serase s e sesesesssse e se s sesesasaens 29

REFERENCIAS. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeveteeeeessesssassassesasssessssesnessssasessnessnesnsesesanen 31



INTRODUGAO

O “Autismo” é um termo de origem grega que foi utilizado pelo psiquiatra
austriaco, Leo Kanner “para descrever algumas criangas, por ele observadas,
delineando seu limitado interesse por outras pessoas, uma linguagem peculiar,
insisténcia em rotinas e comportamentos repetitivos” (Kanner (1943) apud Farrell,
2008, p. 87). Assim, ficava perceptivel as limitagbes dessas criangas no que
concerne as suas habilidades linguisticas e comportamentais, apresentadas em
seus primeiros estudos.

Em 1948, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) incluiu, pela primeira vez
no sistema de Classificacédo Internacional de Doencgas, o CID 6, uma sessao para os
transtornos mentais. O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM) foi uma edigao especifica para transtornos mentais, sendo que o termo
autista surgiu somente em 1975 como psicose da infancia no DSM — 1 e o DSM Il
trouxe como referéncia a esquizofrenia de tipo infantil. (ARAUJO e LOTUFO NETO,
2014).

Desde entdo, varias edicbes do DSM trazem a ampliagdo de conceitos em
torno do autismo, sendo que a classificagdo Transtorno do Espectro Autista (TEA) &
usada desde 2013 para diagnosticar os transtornos globais de desenvolvimento,
incluindo o transtorno desintegrativo da infancia e as sindromes de Asperger e Rett.
(LAMPREIA, 2003). Assim, o autismo se caracteriza pela presenga de um
comportamento atipico no campo da comunicagao e interacdo entre pares, o que
dificulta a socializagao desses sujeitos nos diversos contextos de interag&o social.

Nosso interesse em estudar o tema parte da experiéncia enquanto
professora e mae de uma crianga autista que enfrenta os desafios da escolarizagao
desta cedo, buscando compreender o processo de avaliagdo como possibilidades de
aprendizagem numa perspectiva formativa.

Os estudantes autistas configuram as estatisticas de alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), que, segundo Correia (1993 apud Lopes
2011, p. 23) aplica-se esta nomenclatura a criangas e adolescentes com problemas
sensoriais, fisicos, intelectuais, emocionais e, também, com dificuldades de

aprendizagem derivadas de fatores orgénicos ou ambientais.
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Portanto, consiste nas pessoas que precisam de um programa pedagodgico
diferenciado para atender as necessidades educativas de acordo com suas
possibilidades e limitagcbes e assim favorecer o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades.

Para tanto, o processo de avaliagédo das aprendizagens deve ser visto como
um instrumento de reflexdo sobre tais praticas, buscando assim, desenvolver a
pratica de uma avaliagao formativa. Sobre este assunto, Lopes (2011, p. 01) declara
que “A avaliagdo formativa visa melhorar qualitativamente a aprendizagem dos
alunos e ndo quantificar essa aprendizagem”. E nesse sentido que se faz relevante
entender como ocorre a aprendizagem de sujeitos autistas, bem como as
perspectivas de avaliagdo que podem ser desenvolvidas no sentido de ampliar os
momentos de aprendizagem, tendo na base da avaliagdo formativa, e assim
compreender por melhores agdes didaticas que possam familiarizar o autista com o
contexto da sala de aula.

A partir destas consideragdes buscou-se reunir informagdes para responder
0 seguinte questionamento: Como se desenvolve a pratica de avaliagdo das
aprendizagens de alunos autistas? Diante disso, definimos o seguinte objetivo geral:
compreender o processo de ensino da avaliagdo das aprendizagens, atentando para
os aspectos especificos dos alunos autistas, tendo como foco o processo avaliativo
enquanto espaco de discussao sobre a relevancia docente nesse processo. Sendo
os especificos, (i) perceber os aspectos gerais do autismo dentro da perspectiva da
aprendizagem escolar; (ii) compreender o processo de educagdo inclusiva; (iii)
descrever os aspectos gerais do processo de avaliagdo formativa no contexto da
inclusdo escolar.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa Seguimos um percurso
metodologico no qual situamos uma pesquisa bibliografica do tipo qualitativa,
percebendo documentos nacionais, como sendo: LDB e Lei da Incluséo.

No primeiro momento, situamos no nosso trabalho os aspectos gerais do
autismo, onde além de definir o tema, abordamos seu contexto historico, a fim de
compreender o percurso historico dos estudos que aprimoram o diagnostico e o
tratamento do transtorno, depois sera realizada uma analise de documentos oficiais
para perceber como a LDB e Lei da Inclusédo tratam o tema em questdo e por fim
discutiremos sobre o processo de avaliagdo das aprendizagens numa perspectiva

formativa.
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Este trabalho favorece uma reflexdo sobre as praticas de avaliagdo das
aprendizagens de alunos autistas e como as prescricbes oficiais tratam esse
assunto numa perspectiva inclusiva. Sua importancia consiste em veicular
producdes cientificas que trazem uma reflexdo sobre as praticas educativas que
visam trabalhar a diversidade de sujeitos que configuram a educagdo na
contemporaneidade.

Apos a analise da pesquisa estudada, foi possivel identificar que no contexto
da educagao inclusiva, os instrumentos utilizados no processo avaliativo necessitam
estar alinhados as perspectivas de entendimento dos alunos autistas, respeitando o
ritmo e possibilidades de aprendizagem de cada um. Considerando também a
relevancia do papel do professor no que concerne a responsabilidade da sua
atuacdo docente em se tratando de observar e refletir sobre os percursos
percorridos pelos seus alunos e ajustar e/ou modificar o ato de avaliar a partir de

estratégias continuas e de autoavaliagdo sobre a sua propria pratica.

2 AUTISMO: ASPECTOS GERAIS

O autismo é um transtorno global do desenvolvimento infantil, o qual se
manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida. Os sintomas
afetam as areas da socializagdo, comunicagcédo e comportamento sendo a interagao
social a parte mais comprometida (Silva, 2012).

Segundo Camargo e Bosa (2009), o autismo se caracteriza pela presenca de
um desenvolvimento acentuadamente atipico na interagdo social e comunicagéo,
assim como pelo repertorio marcadamente restrito de atividades e interesses. Estas
caracteristicas podem levar a um isolamento continuo da crianga e,
consequentemente, de sua familia.

Tais sintomas manifestam-se de multiplas maneiras na vida da crianga
autista, no campo da comunicagdo, apresenta, entre outros fatores, presenca de
uma linguagem considerada ndo convencional pela escola, que é a repeticdo de
palavras e/ou enunciados prontos, o0 que, consequentemente, dificulta uma

comunicagao mais espontanea e elaborada.
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Para Lear (2004, p. 02)

O autismo é um diagnostico observacional dado a um conjunto de
comportamentos (...) reconhecendo que as criangas podem ter diferentes
graus de comprometimentos e, mais importante, que pode ser possivel que
as criangas se movimentem ao longo do espectro, ou seja, que suas
habilidades e comportamentos fiquem mais préximos do esperado para sua
idade cronoldgica.

Com relagdo ao comportamento, os sintomas mais evidentes sdo o interesse
especifico e repetitivo por determinados objetos e/ou atividades os quais se
identificam em manter uma rotina estruturada, assim, sentem dificuldade em realizar
atividades consideradas novas em seu cotidiano, exigindo uma elaboragédo para o
desenvolvimento das mesmas.

Todas essas dificuldades que a pessoa autista enfrenta, refletem em suas
relagdes sociais e nos varios contextos de interagdo, pois ha uma dissociacdo de
comportamentos estereotipados que se distanciam daqueles considerados tipicos,
podendo resultar no isolamento social daqueles.

Diante das diversas dificuldades apresentadas pelos autistas, sendo a
principal delas o estabelecimento de uma comunicagdo viavel e a possivel
socializagdo, o conceito e suas possiveis causas ganham espaco nos estudos
visando contribuir para um melhor desenvolvimento destes sujeitos, tanto no campo
terapéutico, quanto ao que se refere a intervengao educativa.

Esse aspecto de acompanhamento e estabelecimento de condigbes sociais
viaveis a interagao, porém, nao limita a compreensao dos sujeitos autistas, uma vez
que é possivel conviver e aprender de forma satisfatéria desde que respeitadas as
limitacdes.

Sobre esse aspecto, Silva et al (2012, p. 4) afirma

Podemos fazer uma analogia entre o autismo e um jogo de quebra-cabega.
Se olharmos apenas para cada um dos sintomas envolvidos, incorremos no
erro de avaliarmos, de maneira parcial, o conjunto que a obra representa.
Mas, se tratarmos e cuidarmos corretamente desse individuo, o jogo é
montado e podemos nos surpreender com o resultado obtido. A tarefa de
montar um quebra-cabega pode ndo ser nada facil para muitos de nds:
buscamos pega a pega e tentamos encaixa-las, cuidadosamente, a fim de
que pequenos fragmentos, que aparentemente ndo tém ldgica, possam se
transformar em uma bela paisagem. No entanto, o que pode ser dificil para
alguns é extremamente prazeroso para muitos, inclusive para os proprios
individuos com autismo, que, muitas vezes, desempenham essa tarefa com
maestria. Isso porque o transtorno propicia uma visdo extraordinaria dos

detalhes e, em muitas situagdes, esta caracteristica se traduz em beleza,
arte e talentos incontestaveis.
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Essa caracterizagdo aponta para a necessidade de compreender as
caracteristicas do autismo para que assim seja possivel perceber as evolugdes dos
sujeitos, sobretudo no contexto da sala de aula onde a multiplicidade de sujeitos
exige da pratica docente, conhecimento e didaticas compativeis com uma
aprendizagem significativa. Tais caracteristicas e sintomas foram observados desde
os primeiros estudos sobre o autismo, os quais serviram de aporte para as
pesquisas futuras.

Os primeiros estudos a darem conta das peculiaridades autistas se
concentram nos trabalhos do médico austriaco Léo Kanner na década de
1940, o qual observou 11 criangas e descreveu os comportamentos da
seguinte forma: Em 1943 comuniquei onze casos de criangas com
tendéncias a se retrair antes de completarem um ano de idade. O
denominador comum desses pacientes € sua impossibilidade de
estabelecer, desde o comego de vida, interacdes esperadas com pessoas e
as situacgodes [...]. quase todas as maes relatam a perplexidade causada pelo
fato de seus filhos, diferentemente das demais criangas, ndo desejarem ser
tomadas nos bragos (KANNER, 2008, p. 720).

Tais observagbes contribuiram para o aprofundamento dos estudos que
posteriormente direcionaram o inicio de uma tomada de consciéncia em relacdo ao
tema, uma vez que as marcas do texto de Kanner trouxeram amparo para as
familias, construindo um ambiente informacional que em muito ajudaria a entender o
autismo.

Aspectos como os desvios qualitativos na comunicagao, na interagao social e
no uso da imaginagao, consolidam a triade de dificuldades e sao responsaveis por
um padréo de comportamento restrito e repetitivo, razdo que por vezes, dificulta o
diagnostico exigindo uma observagédo mais aprofundada (Kanner,2008).

De fato, a compreensédo da diversidade dos sintomas configura-se como um
percurso avaliativo inicial imprescindivel, sobretudo para que ocorra o imediato
diagndstico. Nao ha um padrdo de sintomas, sendo muito dificil ter uma resposta
imediata acerca das constatacgdes.

Entre as décadas de 1950 e 1960, o psicélogo Bruno Bettelhem apontou que
a causa do autismo poderia estar associada a indiferenca da mae, denominada por
ele “mae geladeira”. Sobre esse aspecto, Belisario Filho (2010, p. 11) afirma

[...] a formulagéo dessa hipotese se baseava apenas na descri¢do de casos
e nao havia comprovagdo empirica. Posteriormente essa correlagdo se
mostrou falsa, pois estudos mostraram que n&o havia diferenca significativa
entre os lagos afetivos de pais de criangas autistas e de outras criangas,
além disso, novos estudos evidenciavam a presenga de disturbios
neurobioldgicos.
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Essas hipoteses descortinaram a necessidade de uma ampliagdo das
pesquisas em torno do autismo, principalmente no que diz respeito a socializagéo
das familias, o contato com outros sujeitos, as formas de interacdo necessarias ao
bom desenvolvimento dos sujeitos.

Durante muito tempo as familias sofreram diante desta afirmacgéo, pois
atribuia a causa do autismo a incapacidade, principalmente da mé&e, em construir
lagcos afetivos para com os seus filhos e consequentemente estes nao aprendiam a
retribuir os sentimentos e estimulos que lhes eram oferecidos (Peeters, 1998).

Sobre esse aspecto, a posi¢cao da familia € destacada no que esta expresso
no livro “Autismo” publicado pelo Ministério da Saude:

O conceito de familia muitas vezes aprisiona o comportamento da mesma
diante de suas dificuldades. Poder criar o seu préprio conceito de
convivéncia familiar deve ser o papel de cada familia, de acordo com as
demandas de cada membro. Refletir e mudar sdo ag¢des imprescindiveis
para aqueles que buscam a harmonia, pois a cada momento varios sdo os
fatores que interagem e é preciso ter flexibilidade para poder absorver
aquilo que pode ser um beneficio (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse sentido, a forma como a informagao deve chegar a familia favorece a
organizagdo de praticas imprescindiveis de trabalho com o autista, considerando
que a heterogeneidade de comportamentos e atitudes, por vezes, dificulta o
diagnostico e amplia a necessidade de uma acdo conjunta entre pais, escola,
profissionais envolvidos e sociedade, entendendo que embora esse esforgo coletivo
seja importante, também existe o lado individual e humano, o qual tem forte
influéncia no sucesso ou fracasso dos tratamentos.

Assim sendo, além de discutir as causas do autismo, € preciso ampliar o
debate das possibilidades de agdes conjuntas que favoregam o desenvolvimento da
crianga autista. Desde os estudos de Kanner até os dias atuais, um complexo de
informagdes e direcionamentos foram sendo desenvolvidos ampliando assim as
perspectivas de trabalho que possam de fato contribuir para a integragao social e o
aprimoramento psicomotor e da linguagem dessas criangas.

Segundo Gauderer (1987), as criangas com autismo, apesar de apresentarem
dificuldades em aprender a utilizar corretamente as palavras, podem conseguir éxito
na comunicagcdo desde que participem de programas intensos de aulas em que
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situagcdes de dialogo sejam incentivadas. Realidade que traz para a escola um
desafio pertinente no que concerne a praticas inclusivas.

Para Peeters (1998), o nivel de desenvolvimento da aprendizagem do autista
geralmente é lento e gradativo, portanto, cabera a pratica pedagogica ser capaz de
adequar o seu sistema de comunicagdo a cada aluno. As dificuldades que os
autistas apresentam sao pontuais, mas ndo devem ser entendidas como um entrave
ao processo de ensino aprendizagem.

E preciso ser capaz de entender prontamente toda vez que a crianga autista
solicita e tenta dialogo, pois € nesse espago de interagdo que ocorre o estreitamento
de lagos, atentando para as intervengbes que se mostram necessarias nesse
processo de mediagao.

O conteudo do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com
seu potencial, de acordo com sua idade e de acordo com o seu interesse.
Se a crianga estiver executando uma atividade nova de maneira
inadequada, é importante a intervencao rapida do professor, mesmo que
para isso seja necessario segurar a mao da crianga ou até mesmo dizer-lhe
aresposta (PEETERS, 1998, p. 128).

Nesse sentido, a motivacdo e adequacédo das atividades sdo aspectos
relevantes para o trabalho com o autista, principalmente porque os procedimentos
utilizados para a aprendizagem das criangas autistas devem ser conhecidos e
compartilhados pelos pais para que estes possam complementar o estimulo
oferecido aos filhos e assim ampliar a rede de compreensao em torno da tematica.

Suplino (2005) afirma que o autismo leva a indiferenga por parte do sujeito, o
qual se torna avesso a demonstragbes de afeto e ao contato fisico sendo que o
desenvolvimento da fala nessas criangas é lento e anormal, o que pode vir a se
consolidar como um entrave a aprendizagem, ensejando dos pais e de professores,
uma atencdo especial as formas de abordagem de conteudos e de programas

escolares diversos.

2.1 O Autismo e Aprendizagem Escolar

A aprendizagem pode ser entendida como um processo de assimilagdo de
conceitos, proporcionando aos sujeitos envolvidos que possam compreender, refletir
e aplicar os conhecimentos que foram obtidos, colocando em pratica variadas
habilidades. E um processo que pode ser simples, como a interagdo de uma crianca
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com um brinquedo, até a escolha de uma profissao de forma que em todo momento
as pessoas estdo aprendendo e adquirindo novas formas de enxergar o mundo a
sua volta (LIBANEO, 1994).

Para que a aprendizagem acontega, é preciso que ocorra um processo de
assimilacao ativa o qual se consolida através de atividades e variadas possibilidades
de interagdo entre sujeito e objeto. Sao situagbes de aprendizagem que devem fazer
parte do contexto em que o ensino possibilite ao educando participar de seu
processo de construgdo de conceitos, ajudando aos sujeitos perceber as mudancgas
em torno de suas concepgdes e ampliando assim as perspectivas de entendimento.

Outro fator preponderante para a ocorréncia da aprendizagem € a motivagao,
ocasiao em que o sujeito se sente disposto a ampliar suas compreensdées de mundo,
de modo que é um aspecto delineado de forma intrinseca e extrinseca. Para
Libaneo (1994, p. 88):

A motivagdo é intrinseca quando se trata de objetivos internos, como a
satisfagcdo de necessidades organicas ou sociais, a curiosidade, a aspiragao
pelo conhecimento; é extrinseca, quando a acdo da crianga € estimulada de
fora, como as exigéncias da escola, a expectativa de beneficios sociais que
o estudo pode trazer, a estimulagéo da familia, do professor ou dos demais
colegas (LIBANEO, 1994, p. 88)

Dentro desse entendimento, € possivel perceber que o processo de ensino é
um momento crucial para a efetivagdo da aprendizagem, principalmente porque é
através da mediagdo que o sujeito se situa no ambiente motivador, tornando-se
capaz de tecer relagbes praticas entre aquilo que vé e ouve a sua realidade.

No contexto dos alunos autistas, essa questdo se amplifica, sobretudo porque
os momentos de aprendizagem devem ser explorados ao maximo para que o
desenvolvimento no espacgo escolar ocorra de forma satisfatéria, incentivando as
perspectivas de interagdo, principalmente porque € na escola que os sujeitos
autistas podem ter a oportunidade de lidar com o novo, com a realidade para além
do seio familiar.

Para Carother e Taylor (2004), a educacgao de criangas autistas deve ter como
objetivo primeiro aumentar a independéncia a fim de proporcionar seguranca e
possibilitar a qualidade de vida desses sujeitos. Trata-se de entender as limitagées e
pretender ir além delas, de modo que seja possivel ao autista adquirir confianga no

decorrer do cotidiano escolar.
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Nesse sentido, a acao docente necessita estar ciente da formalizagao das
variaveis possiveis na aprendizagem das criangas autistas, tentando utilizar
estratégias que se tornem oportunidades motivadoras, tais como o aproveitamento
da fixagdo de rotinas, algo tdo comum aos autistas e que pode ser usado para
ampliar os momentos de atividades de aprendizagem.

Mello (2007) afirma que a aplicagdo de variadas técnicas pode auxiliar no
desenvolvimento das capacidades comunicativas dos sujeitos autistas. E um desafio
que se impde a pratica pedagdgica, mas também reforga e consolida a relevancia do
espaco escolar no que tange ao convivio com o diferente e com a construgao de um
curriculo que possa de fato abranger toda a especificidade dos sujeitos que veem na
escola um espaco de didlogo e permanéncias.

Nesse contexto, a aprendizagem de criangas autistas exige da escola a
elaboragéo de metodologias e técnicas que atentem para suas especificidades. Os
procedimentos utilizados para a aprendizagem dos alunos com autismo devem ser
compartilhados com a familia para que esse diadlogo escola X sociedade se construa
baseado na confianga e na perspectiva do entendimento multiplo.

Essa realidade reforca ao ser possivel perceber que os dois ambientes
fundamentais onde acontece o aprendizado sdo na escola e em casa, espagos
carregados de significagcbes e estimulos, razdo pela qual, quanto ao autismo, é
preciso, inicialmente, estabelecer a confianga entre as pessoas com quem decide
manter contato, uma vez que o isolamento é uma tendéncia comum dos sujeitos que
tém esse transtorno.

E uma das muiltiplas maneiras de estabelecer uma ponte entre o autista e sua
comunidade, consolidando nesses momentos de interagcdo, possibilidades de
aprendizagem significativa, na medida em que a compreensao dos significados que
os alunos especiais ddo ao mundo a sua volta é de extrema relevancia para a
formulacdo de estratégias didaticas capazes de formalizar um ensino de fato
inclusivo.

Para Monteiro (1998, p. 76):

Na educagdo especial, o importante é conhecer como o aluno se
desenvolve, ou seja, o significativo ndo é a deficiéncia em si mesma, néo o
que falta, mas como se apresenta seu processo de desenvolvimento, como
ele interage com o mundo, como organiza seus sistemas de compensacao,
as trocas, as mediacdes que auxiliam na sua aprendizagem, a participacdo
ou exclusdo da vida social, a internalizagdo dos papéis vividos; as
concepgdes que se tém sobre si mesmo, sua histéria de vida.
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Dessa forma, o processo de desenvolvimento da crianga com autismo na
escola, esta relacionado ao papel que o outro desempenha na mediagéo
pedagdgica, atribuicdo de sentido e apropriagéo cultural, motivos que reforcam a
presenga pedagdgica voltada para a compreensdo das dimensdes que a sala de
aula ocupa na perspectiva de aprendizagem das criangas autistas e apontando para
métodos que viabilizem tais perspectivas (SANTOS, 2016).

Partindo desse entendimento, é possivel perceber que os aspectos
primordiais para a aprendizagem dos sujeitos autistas € a elaboracéo de atividades
que possam possibilitar vivéncias partiihadas e a linguagem em suas variadas
maneiras de expressao.

Dessa forma, o trabalho com a participagdo de colegas normotipicos pode
auxiliar a percepgao do autista em relagéo a vivéncia em sociedade, através do uso
de habilidades funcionais comuns a todos, pode haver a ampliacao da autoestima
das criangas autistas.

Para Bakhtin (2010), o homem vive rodeado de signos para representar tudo
a sua volta e a consciéncia so6 pode ser entendida como tal quando se enche de
conteudo ideoldgico e interage com outras consciéncias de forma que a palavra
ocupa o papel de fenémeno ideoldgico por exceléncia, pois se trata de veiculo de
comunicagao na vida cotidiana, ligado aos processos de produgéo, construindo e
(re)construindo sentidos.

Esse entendimento é relevante para a compreensdo das metodologias
utilizadas na aprendizagem dos alunos autistas, principalmente porque direciona a
acao didatica para a valorizagdo dos espagos comunicativos entre o autista, os
colegas e os professores, razdo que configura um processo abrangente de
possibilidades docentes em que a interagao social esteja presente, apontando para
a ampliagdo das tarefas escolares.

E um aspecto que traz para a realidade docente o debate em torno da
maneira como devem ser desenvolvidos os projetos de ensino voltados para a
inclusdo, procurando entender que a aprendizagem é possivel em qualquer espago
onde ocorram dialogo e entendimento coletivo e respeito pelas diferengas.

Para Bosa (2009), a auséncia de respostas das criangas autistas deve-se,
muitas vezes, a falta de compreensdo do que esta sendo exigido dela, ao invés de
uma atitude de isolamento e recusa proposital. Nesse sentido, torna-se primordial
que professores sejam capazes de investir em atividades que auxiliem a
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comunicagdo da crianga autista ampliando a potencialidade dela em interagir,

considerando o ensino comum um espaco de inclusdo e desenvolvimento coletivo.

A oportunidade de interagdo com pares € a base para seu desenvolvimento,
como para o de qualquer outra crianga. Desse modo, acredita-se que a
convivéncia compartilhada da crianga com autismo na escola, a partir da
sua inclusdo no ensino comum, possa oportunizar os contatos sociais e
favorecer ndo s6 o seu desenvolvimento, mas o das outras criangas, na
medida em que estas Ultimas convivam e aprendam com as diferengas
(Camargo; Bosa, 2009, p. 69)

Se houver, desde o inicio da inser¢do do autista na escola, o favorecimento
das trocas de experiéncias, o incentivo a interagdo, respeitando o ritmo da crianga e
o didlogo permanente entre 0 mundo exterior ao contexto escolar e o mundo do
aluno especial, certamente torna-se viavel a comunicacgao facilitada em que o ensino
possa contribuir para a assimilagdo de conceitos e o desenvolvimento de atitudes.
Segundo Nunes (2008, p.4)

As criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender
a utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um programa intenso
de aulas haverd mudangas positivas nas habilidades de linguagem,
motoras, interagdo social e aprendizagem € um trabalho arduo precisa
muita dedicagdo e paciéncia da familia e também dos professores. E vital
que pessoas afetadas pelo autismo tenham acesso a informagéo confiavel
sobre os métodos educacionais que possam resolver suas necessidades
individuais.

De fato, o desenvolvimento da linguagem em alunos autistas traz para a
realidade docente muitos obstaculos, principalmente porque o desenvolvimento da
linguagem é um processo complexo, marcado por evolugbes e involugdes,
mudancgas e alteragbes continuas e o seu dominio implica no desenvolvimento
cultural da crianga, fato que eleva a responsabilidade do professor na busca por
estratégias docentes capazes de estimular além da interagdo, o processo de
aquisicao e desenvolvimento da linguagem escrita e oral, familiarizando a crianga
em espacgos de fala e escrita.

Sao perspectivas que descortinam a complexidade existente em torno do
processo de ensino e de aprendizagem de criangas autistas, mas que podem se
constituir também em espacos de qualificagdo da pratica docente na medida em que
abre um leque de oportunidades para a (re)invengao da agao escolar bem como o
entendimento em torno da educagao inclusiva, de modo que no cotidiano do

contexto escolar, diferentes sujeitos surgem e redirecionam os modos de perceber o
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trabalho coletivo e o professor precisa estar ciente de sua presenca enquanto

mediador de conhecimentos.

3 AEDUCAGAO INCLUSIVA

Atualmente, o debate em torno da presenca das diferengas no espaco escolar
tem ocasionado a reflexdo sobre as praticas dos docentes no sentido de consolidar
atuacbes pedagodgicas que possam possibilitar um ensino capaz de ofertar
conhecimentos e ampliar a cidadania.

Trata-se de ver no ensino inclusivo uma oportunidade de ressignificar o
sentido da educagao, procurando meios de romper com modelos organizacionais
conservadores, inaugurando, assim, uma perspectiva de escola capaz de garantir
meios de participagdo social a todos os sujeitos através da inclusdo bem como da

integragao.

Frente aos processos de inclusdo escolar, ser professor, hoje, tem sido um
desafio cada vez mais vigoroso. As exigéncias de novos conhecimentos e
praticas que atendam a diversidade de alunos e as demandas institucionais
tém requerido tempo, dedicagado e oportunidades de formacgéao inicial e,
sobretudo, continuada, a serem ofertadas por instituicbes publicas e
privadas, em diferentes modalidades (PLETSCH, 2016, P. 11).

Essa afirmativa leva ao entendimento de que a educagao inclusiva néo pode
se dar sem uma discussdo aprofundada que possa nortear a reflexdo constante em
torno das praticas que se desenvolvem nos espacgos educacionais cada vez mais
multiplos e heterogéneos.

E preciso compreender que a escola, em seu contexto mais amplo, € um
lugar de formacgao e, assim sendo, deve ser consciente de seu papel no processo de
construgao cidada. Para isso, todos os individuos que dela fazem parte, necessitam
ser percebidos enquanto sujeitos sociais no que tange a oferta de oportunidades de
aprendizagem.

Dentro desse aspecto, um passo relevante para o desenvolvimento de uma
educagéao inclusiva que consiga integralizar todos os seus alunos € ser capaz de
perceber e respeitar as diferencas e a partir delas, desenvolver estratégias de
ensino e aprendizagem capazes de acolher a todos os educandos, fornecendo-lhes

meios de interagir com seus pares e com o conhecimento socialmente acumulado.
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E nesse sentido, que a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) traz orientagbes relevantes para
a compreensao do dinamismo presente no trabalho com a inclusdo de alunos,
reconhecendo que mais importante do que reduzir os sujeitos em classificagoes é
aprimorar as oportunidades de ensino:

Os estudos mais recentes no campo da educagdo especial enfatizam que
as definicdes e uso de classificagbes devem ser contextualizados, nao se
esgotando na mera especificagdo ou categorizagao atribuida a um quadro
de deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo. Considera-se que
as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, reforgando a importadncia dos ambientes
heterogéneos para a promogédo da aprendizagem de todos os alunos
(BRASIL, 2008, p.9).

Assim, o documento consolida o entendimento de que na educagao inclusiva
torna-se imperial priorizar dimensbées pedagogicas que se orientem em politicas
publicas de acesso e permanéncia no sistema educacional, ressignificando o espago
escolar como instituicdo social com uma fungdo docente que esta além da
transmissdo de conhecimentos ao trabalhar valores éticos e cidadaos.

Dessa forma, é possivel entender que a educacgao inclusiva é aquela capaz
de garantir a qualidade do ensino ministrado a cada um dos alunos, ofertando uma
aprendizagem que possa estimular o reconhecimento e o respeito a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.

E uma questdo que traz para o cotidiano docente muitos desafios dentre os
quais, a busca por posicionamentos didaticos comprometidos com a inclusdao e com
a integragédo dos alunos de um modo geral, possibilitando também o contato com
diferentes vivéncias.

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda
agao educacional; garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem
e de construgdo das competéncias necessdrias para o exercicio pleno da
cidadania €, por outro lado, objetivo primeiro de toda agao educacional. A
escola inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas
potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade
pedagdgica (ARANHA, 2004, p. 7).

Nesse sentido, € preciso compreender que na educacao inclusiva deve haver
uma compreensao mais significativa do que seja de fato a inclusdo. Para tanto, o

professor surge nesse contexto como uma pega fundamental ao estar em contato
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direto com os alunos e perceber, dentro de sua realidade, quais metodologias sao
melhores para o sucesso do ensino, razdo que amplifica a relevancia da pratica
pedagdgica e seus métodos de trabalho com a realidade.

Para Lima (2006), o ensino inclusivo ndo deve ser confundido com educagao
especial, embora o contemple de forma efetiva. A educagao inclusiva nasceu junto
com a proposta de uma educagdo para todos que pudesse abranger a todos os
sujeitos de forma significativa, independente da origem social de cada um. E a
escola inclusiva, juntamente com uma sociedade inclusiva, é o fruto de
reinvindicagdes internacionais que lutavam por direitos sociais.

Esses conceitos servem para consolidar a compreensao de que a educagao
inclusiva € uma garantia de melhoria social na medida em que contribui para a
reestruturagdo cultural ao acolher de forma igualitaria todos os alunos,
proporcionando multiplas agées docentes de forma que consiga levar conhecimento
a todos os sujeitos.

Trata-se da ressignificagdo da propria pratica e das politicas vivenciadas na
escola de modo que correspondam as expectativas dos alunos sempre com uma
postura humana e democratica, que olhe para os individuos e suas singularidades,

respeitando as limitagGes e trabalhando para que elas sejam superadas.

E o que afirma Stainback e Stainback (1999, p. 21):

A educagéo inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos
— independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas.

E partindo dessa percepcdo que a escola consegue desenvolver uma
educacao inclusiva, se tornando um ambiente multicultural diversificado que atende
a diferentes publicos, se preparando constantemente para isso, construindo
caminhos que favoregcam a transformacgao dos individuos e consequentemente da
sociedade.

Para Mantoan (2003, p. 36):

A inclusdo nao prevé a utilizagao de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um.
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Nesse sentido, a inclusdo acontece quando a escola adota praticas de
ensino que trabalhem de maneira democratica a participagdo de todos os alunos,
criando situagdes de aprendizagem respeitando as limitagées de cada individuo e
ampliando suas possibilidades intelectuais.

Assim, o professor tem a oportunidade de trabalhar um ensino com
atividades que proporcionem o didlogo e a cooperagdo como meios de construgao
do conhecimento coletivo e enriquecedor que nao prioriza a formagao de alguns em
detrimento de todos.

E pertinente ressaltar que este assunto vem ganhando espaco através de
conquistas que garantem alguns direitos, como a Lei 12. 764, intitulada de “Politica
Nacional de Proteg¢ado dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”,
sancionada em 2012, que garante entre outros quesitos, o direito a um
acompanhante especializado quando comprovada a necessidade.

4 A AVALIAGAO FORMATIVA

O processo de ensino aprendizagem congrega uma multiplicidade de
aspectos que o tornam cada vez mais complexo. A medida que a escola, ao
acompanhar as mudangas sociais, traz para seu contexto novos debates sobre a
avaliagdo, considerando-a uma agédo didatica bastante refletida na
contemporaneidade, pois torna-se possivel ter acesso a dados relevantes sobre o
desenvolvimento do aluno bem como refletir sobre a prépria pratica docente.

Dentro dessa perspectiva, torna-se relevante refletir sobre como essa pratica
se da e que espago deve ocupar na busca pelo sucesso do processo de
ensino/aprendizagem uma vez que por muito tempo, o ato de avaliar, no contexto da
escola, esteve voltado para a promogado ou até mesmo utilizado subjetivamente
como mecanismo de puni¢ao dos alunos. (HOFFMANN, 1991).

E interessante & pratica docente refletir de forma continua em torno de quais
perspectivas melhor se adequam as suas realidades, procurando perceber, desde
cedo, que contribuicées o ato de avaliar deve trazer para a construgdo de praticas
docentes mais abertas a mudangas de maneira que a escola pode ser percebida
como um lugar onde varios discursos se entrecruzam, necessitando assim de
entendimentos que possam valorizar o ensino heterogéneo.

Para Andriola (2004, p. 54):
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Destacamos que a avaliagdo da aprendizagem cabe a fungéo de delimitar
as aquisicoes e os modos de raciocinio de cada aprendiz, de maneira que o
professor possa auxilia-lo a progredir e, assim, alcangar ou aproximar-se, o
maximo possivel, dos objetivos curriculares propostos a priori. Nesse
ambito, a avaliagdo torna-se uma atividade necessaria e imprescindivel,
pois conseguinte, das desigualdades sociais.

Partindo desse entendimento, é possivel entender que na avaliagdo, o
professor precisa ser capaz de ver um caminho metodoldgico, uma vez que as
respostas dadas pelos alunos, de forma geral, ddo um panorama valioso sobre o
desenvolvimento do ensino, razdo pela qual essa situagao deve ser respeitada e
aproveitada a fim de direcionar metodologias construtivas.

Nesse caso, a avaliagcdo passa a ser percebida como um lugar de
aprendizagem onde o professor também se coloca como participante e mediador,
procurando refletir sobre sua pratica e aprendendo junto com seus alunos.

E um aspecto que para Vianna (2005) se constitui como um sentido
eminentemente construtivo, implicando variadas possibilidades de trabalho em que o
aluno seja auxiliado por meio do processo de interagdo com o professor, sendo
capaz também de desenvolver novas formulas de aprendizagem.

Para Pytlowanciw (2017, p.30)

E indispensavel que o educador compreenda a importancia da dimensao
que sua agado assume no processo de ensino e aprendizagem. Por
exemplo, ele ndo pode desprezar os conhecimentos prévios do aluno, mas
deve, a partir deles, construir novos conhecimentos. O educador também
nédo pode ater-se a comparagdes do aluno em relagdo ao grupo, tendo em
vista que essas comparagbes podem reprimi-lo, de forma que sua
aprendizagem seja dificultada.

Sabendo que a escola é um lugar plural e privilegiado para o desenvolvimento
de variadas formas de aprendizagem, faz-se imprescindivel desenvolver formas de
avaliar mais humanas e comprometidas com a real vivéncia dos alunos, de maneira
que essa avaliagao sirva para o proposito de promover de fato a aprendizagem dos
alunos.

Para Luckesi (1996), a avaliagdo que se desenvolve no contexto escolar e
incide sobre o processo de ensino-aprendizagem existe desde quando ela é
organizada com finalidade de educar e formar pessoas. E dentro desse contexto que
os modos de avaliar refletem as perspectivas que o professor tem de si proprio € da
educacdo em geral. E um direcionamento de ideias e objetivos que constroem a

pratica e por essa razdo, ndo pode e nem deve se dar sem objetivos claros.
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Perrenoud (2002, Apud PYTLOWANCIW, 2017, p. 36) diz que a avaliagéo da
aprendizagem € um processo de intervengdo na constru¢do do curriculo,
encontrando-se intimamente ligada a aprendizagem dos alunos. Esse conceito
aponta para a compreensdo de que € preciso o professor ter em mente sua
responsabilidade enquanto mediador do conhecimento, procurando tornar viavel as
percepgdes do aluno, ampliando o processo de avaliagdo de modo que esta possa
ser entendida como mais um instrumento de aprendizagem.

E dentro desse contexto que a avaliagdo formativa se consolida no processo
de ensino aprendizagem como um percurso metodologico viavel na mediagao de
saberes, justamente por permitir ao professor perceber e estimular o
desenvolvimento de seus alunos mediante a pratica de ensino realizada. E um olhar
critico que se coloca entre o sujeito e o conhecimento, procurando, a partir dai,
ampliar as possibilidades de entendimento.

Para Fernandes (2006, p. 23) a avaliagdo formativa, “trata-se de uma
avaliagao interativa, centrada nos processos cognitivos dos alunos e associada aos
processos de feedback, de regulagdo, de autoavaliagdo e de auto regulagdo das
aprendizagens”. Ela tem a finalidade de ajudar no progresso da aprendizagem a
partir de uma pratica docente que se desenvolve no dia a dia da sala de aula de
acordo com as formas de trabalho utilizadas.

Trata-se de desenvolver uma pratica de avaliagdo continua, que seja capaz
de perceber, através do progresso ou ndo do aluno, a melhor forma de aprender.

Kreisch (2011) afirma que a avaliagdo formativa apoia o aluno, trabalhando na
compreensao e desenvolvimento das habilidades que esses sujeitos trazem para a
sala de aula. O professor observa e aproveita todas as situagées como oportunidade
de intervencao.

Nesse sentido, a avaliagdo formativa coloca o aluno no centro da agdo de
formacado. E a partir dele que as informagées sdo articuladas, de modo que nesse
processo avaliativo, o objetivo primordial concentra-se para a melhoria do
desempenho do educando, tendo uma agao conjunta entre professor e aluno, sendo
ambos os responsaveis pela aprendizagem.

Dessa forma, entende-se que a avaliagdo formativa é um processo que deve
priorizar a autonomia do aluno como sendo um autor de suas aprendizagens, sendo

o professor, nesse caso, um mediador capaz de despertar essa consciéncia no
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educando procurando criar situagbes de ensino de acordo com a vivéncia dos
sujeitos, tornando a aprendizagem significativa.

E uma maneira de perceber no cotidiano docente, os direcionamentos para
que o processo de ensino aprendizagem se dé de forma clara e precisa,
impulsionando meios de atuagao através de feedbacks com os alunos.

Segundo Lopes (2011), ao desenvolver a avaliagdo formativa, os professores
conseguem informagdes que auxiliam de forma valorosa a intervencdo em seus
contextos de ensino de modo que mostra aos alunos as suas limitagdes,
consolidando também um norte em torno das agdes educativas e no dialogo com os
educandos, retirando do ato de avaliar, a carga negativa que por muito tempo
sustentou o sentido do ato de avaliar.

Assim sendo, é possivel entender que a avaliagdo formativa, fortalece a
necessidade do acompanhamento continuo em sala de aula, possibilitando ao
professor, identificar o crescimento dos alunos; ajustar ou modificar seu processo de

ensino bem como refletir sobre sua pratica.

4.1 A Avaliagao Formativa no Contexto da Educacgao Inclusiva

A educacgao, de um modo geral, deve estar centrada em objetivos que se
concentrem em torno do sucesso do ensino. E através do processo de
aprendizagem que a agao docente deve ser capaz de reconhecer e identificar, a
partir do seu meio, as possibilidades para o sucesso desses objetivos.

Dentro desse contexto, desenvolver um ensino que possa dar conta de
todas as especificidades presentes no ambiente da sala de aula é um desafio que
acompanha a pratica docente, descortinando diferentes necessidades que trazem
para a discussado pedagodgica, um debate necessario em torno das formas e praticas
de ampliar o ensino.

Perceber que os alunos aprendem em tempo e circunstancias diferentes,
que cada um apresenta suas especificidades pode influenciar no processo de ensino
e aprendizagem. Portanto, a aprendizagem se constroi a depender principalmente,
da tarefa didatica. O professor deve oferecer subsidios relevantes para a
aprendizagem, pois sem estes, o processo de ensinar e aprender pode ficar
comprometido. Sobre este assunto a LDB (1996) no Art. 59, estabelece: “Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | —
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curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especifica, para
atender as suas especificidades”.

Esse aspecto pode ser ainda mais abrangente quando, no centro dessas
discussbes, esta a educacgéo inclusiva, sobretudo porque a génese dessa educagao
se efetiva quando todos os sujeitos tém suas necessidades educacionais
enxergadas e atendidas, de modo que possam fazer parte de maneira igualitaria em
sala de aula.

Tal perspectiva deve ser entendida como uma proposta de promogédo de
direitos, trazendo para a vivéncia docente, garantias de oferta a todos os alunos,
sendo possivel a eles ter acesso aos saberes que circulam socialmente no ambiente
escolar, bem como oportunidades iguais de participagao.

E uma realidade que consolida o papel mediador do professor & medida em
que o trabalho com educacdo inclusiva aponta para variadas possibilidades
metodoldgicas, percebendo que cada aluno traz um contexto especifico para a sala
de aula, sendo este aspecto, algo relevante para o desenvolvimento da inclusao.

Nesse sentido, as abordagens didaticas realizadas na educacéo inclusiva
precisam partir do entendimento sobre as vivéncias do educando, respeitando e
valorizando suas capacidades. Ndo pode e ndo deve se pautar em padrées pré-
estabelecidos sob pena de ndao conseguir desenvolver de forma efetiva a inclusao
dos alunos.

Cada sujeito traz consigo peculiaridades que precisam ser observadas e
consideradas, de forma que o professor precisa ser capaz de trabalhar tais
peculiaridades a seu favor, desenvolvendo metodologias capazes de aproveitar
esses conhecimentos, realidade que evidencia a responsabilidade docente no que
tange as formas de avaliacao a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula.

Sobre esse aspecto, Luckesi (2011, p. 305) afirma

[...] o que devemos observar é se os instrumentos que estamos utilizando
sdo adequados aos nossos objetivos e se apresentam as qualidades

metodoldgicas necessarias de um instrumento satisfatorio de coleta de
dados para a pratica da avaliagao da aprendizagem (Luckesi, 1996, p. 305).

Esse entendimento contribui para a percepgao de que a avaliagdo no contexto
da educagdo inclusiva deve ser pensada de forma a contribuir para uma
aproximagdo aluno e conteudo, valorizando todos os aspectos que possam se

constituir em progresso.
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Na abordagem da inclusdo, é possivel entender que se faz preciso uma
pratica pedagdgica mais sensivel as necessidades dos alunos, razdo que se
estende ao processo avaliativo, procurando adotar instrumentos avaliativos
democraticos que sejam mais um auxilio as reais necessidades dos alunos.

Toda avaliacdo requer dindmica e reflexdes sobre os procedimentos
adotados, de modo que possa se configurar em um amplo espacgo de autoavaliagdo
por parte do professor, uma vez que é ele quem detém as melhores possibilidades
de dominio sobre sua turma e se tratando da educag&o inclusiva, & preciso
considerar a heterogeneidade da sala, buscando ampliar as possibilidades de
trabalho, tendo na avaliagdo formativa, uma chance de conhecer ainda mais seus
alunos.

Para Oliveira e Campos (2005, p. 53)

A avaliagdo deve se caracterizar como um instrumento capaz de
estabelecer as condigbes de aprendizagem do aluno e sua relacdo com o
ensino. Seus procedimentos devem permitir uma analise do desempenho
pedagogico, oferecendo subsidios para o planejamento e a aplicagdo de
novas estratégias de ensino que permitam alcangar o objetivo determinado
pelo professor em cada conteudo especifico.

E nesse sentido que as percepcdes sobre a avaliacdo formativa no contexto
da educacéao inclusiva, devem estar centradas na busca por estratégias de ensino
que valorizem o que os alunos trazem para a sala, para que assim se sintam
valorizados e dispostos a se perceberem como agentes da sua propria
aprendizagem, consolidando assim um ensino inclusivo, multiplo e plural com bases
cidadas.

Em relagao a avaliagao de alunos autistas, é preciso ampliar as possibilidades
de atuagéo docente, percebendo que os instrumentos avaliativos necessitam estar
alinhados a uma perspectiva que respeite o ritmo dos sujeitos ao mesmo tempo em
que estabelega espacos de incentivo e motivagéo.

Afonso (1999, p. 40) aponta para “a avaliagdo formativa enquanto um
dispositivo pedagdégico adequado a concretizagdo de uma efetiva igualdade de
oportunidades de sucesso na escola basica”. Nesse sentido, essa avaliacdo pode vir
a ser um valioso caminho no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possam

auxiliar na aprendizagem dos alunos que apresentem autismo.
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Sabendo que a avaliacao formativa se centra numa pratica continua de
avaliagdo, tendo o intuito de melhorar as aprendizagens em curso, € possivel
entender que o processo de ensino- aprendizagem de alunos autistas, se torna
imprescindivel que o professor seja capaz de perceber e acompanhar o avango
desses alunos, evidenciando as adaptagbes necessarias ao sucesso da
aprendizagem e das interagdes sociais num continuo que favorega aos sujeitos se
perceberem como pessoas capazes.

E o que afirma Cunha (2014, p. 32) ao dizer que o grande foco da educagéo
deve estar no processo de aprendizagem e n&o nos resultados, pois nem sempre
eles virdo de maneira rapida e como esperamos”. Dessa forma, no contexto de
aprendizagem de autistas, a avaliagdo formativa se consolida como um importante
espaco de aprendizagem na medida em que auxilia o professor a entender os
percursos percorridos pelos sujeitos e norteia novas praticas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo refletiu sobre a educagéo inclusiva, sob a perspectiva do
processo de aprendizagens e avaliagdo de alunos autistas entendendo que tal
transtorno ndo deve ser um aspecto de limitagdo, sobretudo porque no contexto da
inclusdo, todos os elementos devem ser evidenciados na busca pelo sucesso da
aprendizagem. Sendo necessario compreender o seu conceito contextual para uma
assimilacdo de entendimento como as pessoas com autismo ganham espago e
representacdo diante as lutas sociais no percurso historico; atentando para os
aspectos que se entrelagam e podem afetar a aprendizagem escolar.

Foi possivel entender, através da pesquisa bibliografica realizada, a
relevancia da agao docente no que concerne a formalizagédo de estratégias didaticas
capazes de ampliar as possibilidades de aprendizagem no ambiente da educagéao
inclusiva, tendo na avaliagdo formativa, um instrumento valioso na construgdo de
tais estratégias na medida em que este procedimento avaliativo torna possivel uma
aproximagdo mais consistente entre aluno e professor, favorecendo meios mais
efetivos de ampliar a confluéncia de metodologias a medida em que parte de
feedbacks.
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Assim, a educacdo numa perspectiva inclusiva busca possibilidades de
organizagado e planejamento de uma pratica docente capaz de atender a todos os
seus alunos de maneira democratica, partindo dos conhecimentos prévios do aluno
e assim, enxergar suas variadas possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido,
desenvolvendo um ensino pautado na cooperagao possibilitando uma formacao das
novas geragdes mais conscientes do seu papel cidaddo a partir das vivéncias de
interacdo com a diversidade humana.

Dessa maneira, o trabalho com alunos autistas se concentra em técnicas de
interagdo que possam fornecer aos sujeitos possibilidades de atuacao, respeitando
limitages e expectativas. E uma questdo que exige da acdo docente sensibilidade e
atencdo, razdo que amplifica a necessidade de reflexbes em torno dos
procedimentos de ensino a serem utilizados no ambiente escolar.

O estudo também garantiu uma reflexdo aprofundada acerca da avaliagao
formativa, levando ao entendimento de que o professor, enquanto mediador de
saberes, deve ter em mente, a dimensdo da responsabilidade no momento de
arregimentar as condigdes de aprendizagem a todos os seus alunos, entendendo a
avaliacao formativa como parte de suas reflexdes profissionais para ir além de um
processo de verificagdo de saberes e adentrar nos meandros que fortalegcam seu
planejamento, uma vez que o ato de avaliar também diz muito sobre como a pratica

se da e, principalmente, como pode melhorar.
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