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RESUMO

Considerando que o Brasil estd passando por um momento de mudangas no cenario
educacional, tornou-se interessante desenvolver a pesquisa sobre 07 (sete) temas redacionais
dos respectivos anos: 1998, 2000, 2002, 2004, 2006, 2017 do Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem), O presente estudo “As vertentes dos temas redacionais do Enem e suas
implicacdes sociologicas” buscou entender a construgdo socio-historica do Exame e, assim,
fazer breves analises sobre os fatores que sdo e nao sdo levados em consideragao no processo
de confeccao das propostas redacionais do ENEM. Em sintese, o proposito do trabalho nao
teve a pretensdo de espremer o modelo de producdo textual, mas sim, analisa-lo, a fim de
provocar uma reflexao sobre o sistema educacional brasileiro e os vieses sinuosos que ainda o
cercam. Tendo em vista que este exame trabalha questdes voltadas a sociedade e as questdes
que a cercam, selecionamos as referidas edi¢des pelo fato de que foi possivel perceber os
aspectos ideologicos que cercam a banca confeccionadora das propostas redacionais. Assim, a
pesquisa consolida-se como historico- analitica, pois buscamos desenvolver nosso estudo
baseando-se em fatos que ocorriam no Brasil em cada edi¢ao do exame, como também como
agia a sociedade de cada época.Para tanto, nos orientamos através da leitura de autores como
Boudieu (2007), Camacho (2013), Dantas (2007), Souza (2009), Brasil (1998) entre outros
estudiosos relevantes que desenvolveram pesquisas e debatem o tema. Inicialmente, fizemos a
analise do nosso corpus que corresponde a sete propostas redacionais e percebemos que em
alguns casos os candidatos ndo estdo sendo preparados igualitariamente. Ou seja, as classes
menos favorecidas, muitas vezes acabam prejudicados por serem detentores de um ensino
cheio de déficits. Nesse sentido, buscamos provocar uma reflexdo a cerca das propostas
redacionais ¢ a falsa universalizacdo de ensino que ¢ atribuido aos candidatos ao exame.

Palavras-chave: Contexto social, Enem, Redagdes, Vertentes sociologicas.



ABSTRACT

Considering that Brazil is going through a moment of changes in the educational scenario, it
has become interesting to develop the research on some of the editorial topics of the National
High School Examination (Enem), in order to try to understand its socio-historical
construction. Considering that this exam works issues related to society and the issues
surrounding it. Thne present study "The aspects of the editorial themes of the Enem and its
sociological implications" proposes to analyze the editorial proposals of the years: 1998,
2000, 2002, 2004, 2006, 2009 and 2017. Thus the research consolidates itself as historical-
analytical, because we sought to develop our study based on facts that occurred in Brazil in
each edition of the exam, as well as how the society of each era acted. To do so, we orient
ourselves through the reading of authors such as Boudieu (2007), Camacho (2013), Dantas
(2007), Souza (2009), Brazil (1998) among other relevant scholars who have developed
research and debate the theme. Initially, we did the analysis of our corpus that corresponds to
seven editorial proposals and we realize that in some cases the candidates are not being
prepared equally. In other words, the less favored classes are often disadvantaged by having
deficient education. In this sense, we seek to provoke a reflection about the editorial proposals
and the false universalization of teaching attributed to them.

Keywords: Social context, Enem, Essays, Sociological aspects.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado no ano de 1998 com o
objetivo de avaliar o desempenho qualitativo dos alunos do ensino médio no Brasil.
Formulado e direcionado pelo MEC (Ministério da Educacdo) esse exame passou por diversas
mudancas que buscaram desenvolver um método que visasse aperfeicoar as capacidades
cognitivas e criticas dos educandos. Assim, com o passar do tempo, esse exame obteve 0
apoio de algumas entidades, como por exemplo, as Secretarias Estaduais de Educacdo, que
buscaram democratizar o ensino superior dando relativa oportunidade aos concorrentes de
ingressarem em algumas universidades publicas ou privadas.

Segundo a Fundamentagdo Teorico-Metodologica do ENEM, o modelo de avaliagdo
do exame foi desenvolvido com o intuito de aferir os conhecimentos com os quais aferimos
diariamente o nosso conhecimento, mas ndo apenas como delimitamos nosso dia-a-dia, que ¢
que ¢ uma peca fundamental para a constituicdo dessas estruturas, mas também a nossa
capacidade de aprender e continuar aprendendo, para que aliadas consigam nos capacitar para
compreendermos o mundo no qual vivemos.

Tendo em vista que este exame trabalha questdes voltadas a sociedade e as questdes
que a cercam, desenvolvemos a presente pesquisa com o seguinte tema: As vertentes dos
temas redacionais do Enem e suas implicagdes socioldgicas, pois buscamos entender como
o contexto social pode se mostrar relevante no processo de elaboracdo das propostas
redacionais, assim, selecionamos as edigdes: 1998, 2000, 2002, 2004, 2006, 2009 ¢ 2017 pelo
fato de que foi possivel perceber o quanto ndo ¢ condizente o nivel de cobranga com o nivel
de aprendizagem dos alunos da rede publica de ensino, como também, os aspectos
ideologicos, classistas e estigmatizantes que cercam a banca que clabora as propostas
redacionais do ENEM. Ou seja, nosso trabalho foi desenvolvido pautando contexto social e
cultura dos candidatos.

Sendo assim, este estudo veio a proporcionar a compreensao acerca dos temas que sao
abordados nas propostas redacionais ¢ como o sistema educativo prepara os alunos para o
desafio do Enem. Pois, o exame idealiza a universalizacdo do processo educacional, ou seja,
que todos os alunos, sejam eles de escola privada ou publica, sdo preparados igualitariamente
para o exame, e, ao longo desta pesquisa serd possivel perceber que varios fatores como:
contexto social e nivel de aprendizagem, ndo sdo levados em consideragdo na confecgcdo das

propostas redacionais do ENEM.



O trabalho organiza-se em dois capitulos. No primeiro, fazemos uma explanagao
acerca do Exame Nacional, apresentando detalhadamente todos os fatores que o compode. No
segundo, apresentamos nosso corpus, a analise de sete temas redacionais fazendo uso das
contribuigdes teoricas/metodologicas, que para tanto nos recorremos de autores que foram
imprescindiveis tanto para os estudos pedagoégicos quanto para os estudos socioldgicos.

Sob o aparato tedrico de Bourdieu (2007), Dantas (2007) e Souza (2009), entre outros,
buscaremos alcangar o objetivo desta pesquisa que ¢ através de uma reflexdo sobre o sistema
educacional publico, demonstrar como funciona a repercussao, os avangos, as exigéncias ¢ a

didatica do ENEM ao longo dos respectivos anos (1998 a 2017).
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CAPITULO 1 — ENEM: HISTORICIDADE E FUNDAMENTAGCAO TEORICO-
METODOLOGICA

O modelo de avaliagdo do Enem procura dar énfase a percep¢do de mundo aliada a
capacidade de o aluno agir criticamente e tomar decisdes independentes no cotidiano socio-
educacional. De modo que, Segundo Lima (2008) o Exame também pode ser definido como
sendo um caminho de possibilidades que devem ser construidos pelos sujeitos a partir das
relagdes interpessoais estabelecidas no ambito coletivo. Isso representando uma forma de
avaliar as agOes oriundas do conjunto das relagdes sociais, enquanto um processo de
aprendizagem nao linear, mas baseada na socializagdo dos codigos de ensino e linguagem.

Nossa percep¢do pode ser sintaticamente resumida através de uma pequena parte
retirada de umas das principais ferramentas tedricas que regem os preceitos desse exame,

assim este documento nos afirma:

Hé uma dindmica social que nos desafia, apresentando novos problemas,
questiona a adequagdo de nossas antigas solugdes e exige um
posicionamento rapido e adequado ao cenario de transformagdes imposto
pelas mudangas sociais, econdmicas ¢ tecnoldogicas com as quais nos
deparamos nas Ultimas décadas. Este cendrio permeia todas as esferas de
nossa vida pessoal, mobilizando continuamente nossa reflexdo acerca dos
valores, atitudes e conhecimentos que pautam a vida em sociedade. (ENEM
— Fundamentagao Teorico-Metodologica, 2005, p.07)

Desse modo, podemos compreender que o Enem opta cada vez mais pela ruptura de
paradigmas centralizadores num modelo de inteligéncia artificial ou sistematica, cujas
diretrizes valorizam quase sempre a repeti¢do, a memorizagdo, distantes do entendimento das
questdes sociais. Assim, a cada ano o Exame busca uma reconfiguragdo, para que sua
avaliagdo inovadora possa ser implementada no reconhecimento de que cada competéncia
corresponde a uma complexidade. Essa complexidade do Enem exige explicagdes multiplas o
que nos leva, inicialmente, a ressaltar dois pontos de destaque contidos no relatorio

pedagdgico. Segundo o documento Enem 2002 — Relatorio Pedagogico:

1) [...] o Enem ¢ estruturado a partir de uma matriz que indica a associagdo
entre contetdos, competéncias ¢ habilidades basicas proprias ao jovem e
jovem adulto, na fase de desenvolvimento cognitivo e social correspondente
ao término da escolaridade basica (p. 16).

Assim, o exame tem sua metodologia voltada a um estilo de questionamento

socioecondOmico que possibilita a contextualizacdo do aluno em diversas esferas de sua
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vivencia. Desse modo, o Exame busca verificar o desempenho dos candidatos ao aplicarem
seus conhecimentos em situagdes de convivio pessoal, educacional, familiar, social e
econdmico. Nesse sentido, o Enem busca analisar como a escola vem sendo a mediadora para
o fortalecimento desse aperfeicoamento que consiste em adquirir conhecimento através de
conceitos ligados a fatos, teorias e convivio social e aplica-los tanto no ambito escolar

quantoacadémico. E, por assim dizer:

2) O Enem busca verificar como o conhecimento assim construido pode ser
efetivado pelo participante por meio da demonstragdo de sua autonomia de
julgamento e de acdo, de atitudes, valores e procedimentos diante de
situagdes-problema que se aproximem, o maximo possivel, das condigdes
reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo (idem, p. 18).

A configuracdo sob as quais se estruturam o Enem nos levou a seguinte reflexdo: o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) propde avaliar as modalidades que compdem a
desenvoltura do candidato, pois, segundo Macedo (2005) ¢ através de uma concepgao
construtivista, que o foco de cobranga sera na resolucdo de problemas e na capacidade que o
educando tera para produzir textos, apresentando argumentagdes ¢ possiveis solugdes para
problemas sociologicos que integram a sociedade.

Nesse sentido, o objetivo Exame, segundo o ENEM - Fundamentagdo Tebrico-
Metodologica, 2005:

O objetivo do Enem ¢ medir e qualificar as estruturas responsaveis por essas
interagdes. Tais estruturas se desenvolvem e sdo fortalecidas em todas as
dimensdes de nossa vida, pela quantidade e qualidade das relagdes que
estabelecemos com o mundo fisico e social desde o nascimento. O Enem
focaliza, especificamente, as competéncias e habilidades basicas
desenvolvidas, transformadas e fortalecidas com a mediagdo da escola

(p.07).

Os argumentos relacionados ao Enem nos remetem a ideia de que a énfase dada a esse
tipo de avaliagdo visa, prioritariamente, a valorizagdo de processos cognitivos inovadores
capazes de acelerar a imaginagao de quem o faz. E, esses processos sdo adquiridos por meio
de novas metodologias usadas pelos professores em sala de aula. O que pode ser entendido

como:
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Até pouco tempo, a grande questdo escolar era a aprendizagem — exclusiva
ou preferencial — de conceitos. Estdvamos dominados pela visdo de que
conhecer ¢ acumular conceitos; ser inteligente implicava articular
logicamente grandesidéias, estar informado sobre grandes conhecimentos,
enfim, adquirir como discurso questdes presentes principalmente em textos
eruditos e importantes. Nesses termos, dar aula podia ser para muitos
professores um exercicio intelectual muito interessante. O problema ¢ que
muitos alunos ndo conseguem aprender nesse contexto, nem se sentem
estimulados a pensar, pois sua participa¢do nesse tipo de aula ndo ¢ tdo ativa
quanto poderia ser (MACEDO, 2005, p.17).

Compreendemos que o Exame foi criado para que através da sua metodologia de
avaliagdo e aplicagdo, as mudangas na educacdo brasileira como: democratiza¢do e qualidade
de ensino, desde a educagdo bésica até o ensino superior, sejam amenizadas. Compreendemos
que segundo o que foi citado, cabe também ao professor provocar debates sobre a qualidade
da educagdo dentro do proprio ambiente escolar, para que sejam efetivas as mudangas no
sistema educacional, assim sendo, ¢ possivel ocorrer transformagdes na vivéncia dos
educandos no ambiente escolar.

Levando em consideracdo as contribuigdes ja citadas e tendo em vista os desafios que
envolveram o exame desde a sua primeira edigdo até os dias atuais, deve-se destacar que o
Enem passou por varias fases e uma delas foi a credibilidade por parte do publico alvo, pois, ¢
importante salientar que no principio houve uma propaganda mididtica, visando a
desvalorizagdo do exame que ndo deu bastante credibilidade ao exame e que so
posteriormente a selegdo veio a ser parcialmente valorizada. Logo, nosso apontamento pode
ser relativamente sinalizado através do documento RELATORIO PEDAGOGICO ENEM
(2011-2012), que versa sobre um levantamento quantitativo sobre o desenvolvimento do

Enem ao longo dos anos, sintaticamente assim resumido:

Desde o principio, a participagdo no ENEM ¢ facultativa, e se nos seus
primeiros anos o Exame ndo contou com mais de 500 mil inscritos, em 2001
superou a marca de 1 milhdo. Contribuiu para esse crescimento a instituicdo,
por parte do Inep, da isencdo de pagamento da taxa de inscrigdo para
concluintes oriundos da Rede Publica, o que fez com que o Exame passasse
a ser dimensionado para um nimero cada vez maior de participantes. Soma-
se a isso a concessdao de bonus, nos principais processos seletivos para
ingresso no nivel superior do pais, via pontuacdo no ENEM, o que promoveu

o interesse dos estudantes na realizagdo do Exame (p.19)
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Assim, deduzimos que o Enem foi ganhando credibilidade entre as Instituicdes de
Ensino Superior e entre os interessados em adentrar a essas institui¢cdes. Por conseguinte, com
a elevacdo dos beneficios obtidos pelo Enem os jovens e adultos tiveram a oportunidade de
ingressar em uma universidade sem precisar prestar vestibular e também usar a nota do exame
como certificado de conclusdo do ensino médio.

Desse modo, foram sendo criadas politicas publicas inovadoras com o objetivo de
beneficiar os candidatos, através da sua pontuagdo obtida no exame. Visto que, o educando
deve atingir um percentual de pontos para conseguir ingressar em determinada universidade e
curso. Assim, consideramos que ¢ de suma importancia que tracemos um percurso apontando
0s principais programas governamentais que servem como ferramenta seletiva para beneficiar

os candidatos oriundos do Exame Nacional.

1.1 A utilizacdo do Enem como via principal para ingressar em universidades e meio

seletivo para programas governamentais

Versar sobre os programas governamentais que foram criados com o intuito de
democratizar o ensino superior ¢ estudar as transformagdes, mesmo que de forma indireta, os
aperfeicoamentos e mudancgas ocorridas na qualidade da educacdo brasileira a partir da década
de 90. Pois, sabemos que foi a partir dessa década que a educacdo comegou a passar por
grandes reformas, especificamente em sua valorizagcdo e metodologia de avaliacdo.

No Brasil até meados do século 20, a oportunidade de ingressar ao ensino superior era
atribuida aos estudantes de colégios tradicionais, geralmente alunos pertencentes a familias
com maiores posses. Porém, com o passar dos anos, o sistema de ensino/aprendizagem
passou por uma reforma que visou aprimorar a metodologia de ensino nas escolas publicas, e,
essa reforma foi tomando propor¢des benéficas para a sociedade, pois a democratizagdo do
ensino superior foi se propagando e dando resultados que podem ser sinteticamente resumido

em um artigo escrito por de Vellei (2018) retirado do site Guia do estudante, assim resumido:

Hoje, com vestibulares cada vez mais democraticos, um nimero maior de
pessoas consegue dar continuidade aos estudos apds o ensino médio. Dados
divulgados no final de 2015 pelo IBGE mostraram que a matricula na
educacdo superior superou 7,8 milhdes de alunos. O aumento na demanda
por vagas fez com que as universidades também modernizassem seus
processos de selecdo. A boa noticia é que isso significa mais opc¢des na hora
de escolher qual vestibular fazer.



14

Em principio, apenas algumas instituicdes de Ensino Superior aceitavam a nota do
Enem como processo seletivo, mas posteriormente com a criagdo de programas
governamentais, como: SISU (Sistema de Selecdo Unificada) e o PROUNI (Programa
Universidades para Todos) a procura aumentou significativamente.

Com o crescimento acelerado do numero de candidatos para o exame, a partir de 2009
foram necessarias algumas mudangas curriculares e organizacionais para promover a garantia
de uma prova mais completa e eficaz. Por este motivo, o exame passou a ser realizado em
dois dias consecutivos de provas, totalizando 180 questdes objetivas e a proposta de redagao o
que aqui representa o nosso objeto de estudo.

Compreendemos que o Enem proporciona aos candidatos (jovens e adultos) a
oportunidade de ingressar no ensino superior, deixando uma porta aberta para o mesmo, que
através do seu desempenho, o educando podera “escolher” a universidade e o curso que
deseja, ou de participar de programas governamentais que oferecem cursos técnicos, por
exemplo, que utilizam o Enem como critério de selecao.

Existem programas governamentais que foram criados a fim de democratizar, através

do Enem, o ensino desde o técnico ao superior. Segundo o site Portal Brasil sao estes:

. SISU

O Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) ¢ um sistema gerenciado pelo MEC,
no qual institui¢des publicas de ensino superior podem oferecem vagas para
candidatos participantes do Enem. O processo seletivo acontece duas vezes
ao ano, sempre no inicio do semestre letivo. A inscricdo é gratuita, e €
realizada em uma Unica etapa via internet. O sistema de selegdo ¢ simples:
universidades publicas que optam por participar do programa ofertam um
numero de vagas em seus cursos. Ao final do periodo de inscri¢des, sdo
selecionados os candidatos mais bem classificados.

Este ano, 115 instituigdes superior aderiram ao Sisu, dentre elas: 50
universidades federais, 40 institutos federais de educacdo tecnologica, 20
instituigdes federais e uma faculdade federal.

. PROUNI

O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado pelo governo
federal em 2004. O objetivo € conceder bolsas de estudo integrais e parciais
de 50% em instituicdes privadas de educag@o superior, em cursos de
graduacdo e sequenciais de formagao especifica, a estudantes brasileiros sem
diploma de nivel superior. Para concorrer as bolsas integrais do programa, o
candidato deve ter renda familiar bruta mensal de at¢ um salario minimo e
meio por pessoa. Para as bolsas parciais de 50%, a renda familiar bruta
mensal deve ser de até trés salarios minimos por pessoa.

Entre os requisitos, ¢ preciso ter cursado ensino médio completo em escola
da rede publica ou na condigdo de bolsista integral em escolas privadas. Ja
em relagdo ao processo seletivo regular, pode se inscrever o candidato que
tenha feito o Enem do ano imediatamente anterior e que tenha obtido, no
minimo, 450 pontos na média das notas das provas do Exame e nota acima
de zero na redacao.
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. FIES

O Programa de Financiamento Estudantil (Fies) ¢ um programa destinado a
financiar a graduacdo na educacdo superior de estudantes matriculados em
instituicdes privadas. Podem recorrer ao financiamento estudantes
matriculados em cursos superiores que tenham avaliagdo positiva nos
processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo. Confira neste link cursos
e universidades participantes.

A partir de 2010, o programa passou a funcionar em um novo formato e os
juros de financiamento cairam para 3,4% ao ano. Além disso, passou a ser
permitido ao estudante solicitar o financiamento em qualquer periodo do
ano.

Para participar, € preciso que os estudantes que concluiram o ensino médio a
partir do ano letivo de 2010 tenham feito o Enem de 2010 ou ano posterior.
Contudo, professores da rede publica de ensino estdo isentos da exigéncia do
exame.

. PRONATEC

O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego (Pronatec),
criado pelo governo federal em 2011, busca ampliar a oferta de cursos de
educagdo profissional e tecnologica. Para se inscrever nas diversas opgoes de
cursos técnicos oferecidos, é preciso se cadastrar no Sistema de Selecdo
Unificada da Educac@o Profissional e Tecnologica (Sisutec). A oportunidade
¢ direcionada para quem ja concluiu o ensino médio e realizou o Enem e
obteve nota acima de zero na prova de redagao.

Atualmente o Sisutec oferece 291.338 vagas em 937 unidades de ensino.
Durante a inscri¢do, o candidato pode escolher até duas opgdes de cursos
técnicos. As vagas sdo destinadas, principalmente, aos candidatos que
cursaram o ensino médio completo na rede publica ou como bolsista integral
em instituicdes privadas.

o CIENCIAS SEM FRONTEIRAS

O programa Ciéncia sem Fronteiras busca promover a internacionalizagdo da
ciéncia e tecnologia, por meio do intercimbio e da mobilidade internacional.
O projeto prevé a utilizacdo de até 101 mil bolsas em quatro anos para
promover intercdmbio, de forma que alunos de graduacdo e pds-graduagdo
facam estigio no exterior. A finalidade E manter contato com sistemas
educacionais competitivos em relacdo a tecnologia e inovacdo. Para
participar, ¢ preciso estar matriculado em curso de nivel superior nas areas e
temas contemplados pelo programa. Além disso, € preciso ter obtido nota no
Enem igual ou superior a 600 pontos, em exames realizados a partir de 2009,
dentre outros critérios.

E possivel inferir que a implementacio de tais politicas publicas, que integram esses
programas governamentais visam contribuir para o enfretamento das desigualdades
educacionais e melhoria do curriculo escolar, acarretando assim, o aperfeigoamento das
capacidades sociais, linguisticas e cognitivas dos candidatos.

Para melhor compreensao dessas questoes, subdividimos o Exame Nacional em duas
fases, a primeira: compete desde a criacdo do Enem, frisando o contexto historico da época,
até a ultima edicdo ¢ a segunda: versaremos sobre a reforma do ensino médio e as novas

regras e metodologias que serdo aplicadas na proxima edicdo do Enem 2017.
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1.2 Primeira fase (1998 - 2016)

Em 1990 iniciava-se no Brasil um processo de reestruturagao da politica brasileira, e
com isso, o ambito educacional também comecava a surgir um novo rumo. Exames
padronizados comecaram a ser implantados, visando uma nova perspectiva de ensino e
avaliacdo. Ou seja, com base em uma ideologia neoliberal, proposta pelo governo, “o Estado
avaliador no que concerne a educacdo consiste em descentralizar os recursos e suas
responsabilidades, centralizando o controle do sistema e do curriculo escolar” (KILITZKE;
VALLE, 2015, p. 228), assim, “na década de 1990 o Brasil, e particularmente, o campo da
educacdo, passa por importantes reformas, especialmente em relagdo a avaliacdo” (idem, p.
227).

Para entendermos como o Enem foi criado e os diferentes processos que o mesmo
percorreu, ¢ imprescindivel que entendamos o contexto historico da época, longo,
compreendéramos como se encontrava a educacdo brasileira antes da sua fundagdo. E para

melhor compreensao:

Criado em 1998 (Brasil. MEC, 1998), o ENEM apresenta, desde sua origem,
a finalidade de avaliar o desempenho individual dos concluintes do Ensino
Médio brasileiro. Trata-se de um exame individual, de carater voluntario,
que possibilita a todos os participantes uma referéncia de autoavaliagdo em
relag@o aos demais estudantes que facultativamente se interessam em realizar
a prova. Sem ter abandonado seu carater original, o ENEM vem se
modificando ao longo da ultima década, a ponto de galgar, na atualidade, o
patamar do maior teste educacional aplicado pelo Governo Federal.
Compreender essas transformagdes € crucial para iluminar o que o ENEM
representa hoje no ambito do sistema educacional brasileiro

(RELATORIO PEDAGOGICO ENEM, 2011-2012,p.19).

E antecederam o ENEM as seguintes avaliagdes padronizadas: Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) em 1991, o Exame Nacional de Cursos (Provao) em
1996 e em 1998 foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio (Kilitzke; Valle 2015). Essas
novas formas de processos avaliativos introduziram na educagdo uma nova perspectiva em

relacdo a valorizagdo da mesma ¢ melhoria na qualidade de ensino. Compondo nossa
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observacdo, citaremos DIAS SOBRINHO (2002) no qual versa sobre essa nova perspectiva,

sucintamente resumido:

Os governos de maos dadas com o mercado exigiam agora maior eficiéncia
na producdo das qualidades e dos perfis requeridos nesta nova fase do
capitalismo, as famosas competéncias e habilidades, em substituicdo dos
principios democraticos e pluralistas dos anos anteriores, que lutavam pelas
idéias de igualdade e acesso a educagdo. A avaliagdo assumiu basicamente
as caracteristicas de accountability: uma forma tecnocratica de valorar e um
procedimento burocratico de exigir o cumprimento das obrigagdes (p. 29).

Por um viés socio educativo, surge uma avaliagdo que se tornou um imprescindivel
instrumento para examinar a educacdo brasileira. Nesse sentido, “os exames nacionais — que
nos interessa particularmente — com a finalidade de revisar a base nacional da educacdo
servem como um diagnostico para os clientes e para o governo” (Sobrinho, 2002, p. 29).

A proposta do Enem em suas primeiras edigdes objetivava em verificar o nivel de
desempenho dos alunos, através do conhecimento da matéria em sua estrutura fixa, ou seja,
sua capacidade de resolver problemas matematicos ou o bom dominio da norma culta da
lingua por exemplo.

Porém, a cada edi¢do o exame foi sendo aprimorado buscando maiores possibilidades
para proporcionar a inser¢ao do aluno no ensino superior. Por este motivo, o0 MEC buscou
desenvolver um modelo de prova multidisciplinar e contextualizada que ndo priorizasse
formulas e conceitos, mas sim a capacidade do aluno em interpretar e criar textos e aplicar o

que aprendeu na sala de aula na pratica do cotidiano. Assim sendo:

O Enem tem, ainda, papel fundamental na implementacdo da Reforma do
Ensino Médio, ao apresentar, nos itens da prova, os conceitos de
situacdoproblema, interdisciplinaridade e contextualizacdo, que sdo, ainda,
mal compreendidos e pouco habituais na comunidade escolar. A prova do
Enem, ao entrar na escola, possibilita a discussao entre professores e alunos
dessa nova concepcdo de ensino preconizada pela LDB, pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais ¢ pela Reforma do Ensino Médio, norteadores da
concepegdo do exame. (BRASIL, 2005, p. 8).

Sendo assim, o exame ¢ pautado em acontecimentos atuais, e, por este motivo, sdo
exigidos a interpretagdo de graficos, textos e mapas e conhecimentos diversos da linguagem e
além disso, por meio da proposta de redagdo o exame verifica a capacidade do aluno em
organizar as ideias de forma logica e sua predisposi¢cdo em argumentar sobre um fato.

Segundo o site Canal do Ensino “diferentemente dos vestibulares tradicionais, o Enem

busca avaliar se o aluno sabe realmente aplicar o conceito do que aprendeu em sala de aula
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pois, hd um conhecimento continuo e ndo apenas as formulas e conteudos decorados”. Por
este motivo, € possivel compreender que o MEC tem buscado desenvolver no educando suas
capacidades cognitivas a fim de fazer com que o mesmo consiga aplicar seus mais diversos
tipos de conhecimentos para solucionar questoes.

Em decorréncia disso, a énfase dada ao processo de preparacao dos alunos tem como
principal objetivo ampliar a compreensdo das matérias em sua totalidade, ou seja, a aplicagao
das mesmas em sua vida pessoal e profissional. Portanto, o0 Enem ndo procura medir a
capacidade do aluno em decorar férmulas e conceitos, mas sim verificar sua habilidade em

refletir sobre determinado tema.

1.3 Segunda fase — Reforma do Ensino Médio e reestruturacao do Enem

A docéncia ¢ um ato que exige compromisso, responsabilidade e dedicacdo no
processo de ensino-aprendizagem. Assim, compreendemos que as praticas pedagogicas
devem ser tragadas objetivando o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos discentes,
garantindo a aquisi¢do de conhecimentos, comportamentos e valores sociais e culturais.

Logo, podemos reafirmar os deveres do profissional da educacdo, alicercados segundo
os PCN’s (BRASIL, 1998, p. 22): “Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as
atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o da agdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir a aprendizagem efetiva”, uma vez que,
compreendendo que as praticas educacionais, quando sdo realizadas com compromisso,
empenho e pesquisa, garantem a qualidade e a eficacia do ensino.

Mediante ao que foi dito, ¢ possivel compreender que a escola ¢ o principal meio para
se compartilhar conhecimento intectual. E, tento vista isto, iremos versar resumidamente
sobre a reforma do Ensino médio que, segundo seus precursores, essa mudanca vird a

acarretar mudangcas significativas no processo ensino/aprendizagem.

1.3.1 Reforma do Ensino Médio

Foi no ano de 2017 entrou em vigor a MP (medida provisoria) que visou iniciar um
processo de mudancga das praticas de ensino/aprendizagem do ensino médio no Brasil. Assim,
esse novo modelo de escola tem como propdsito a ampliacdo da carga horaria anual

(implantacdo de escolas em tempo integral) e a flexibilidade na grade curricular.
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Com isso, a nova proposta busca dar énfase, com essa flexibilidade curricular, ao
projeto de vida do educando, dado ao mesmo, autonomia para que ele estude com mais
prioridade uma determinada area. Ou seja, seguir uma linha de estudos baseado na carreira
profissional de sua escolha. Por assim dizer, o MEC afirma que “Ao propor a flexibilizacao
da grade curricular, o novo modelo permitird que o estudante escolha a drea de conhecimento
para aprofundar seus estudos. A nova estrutura terd uma parte que sera comum e obrigatoria a
todas as escolas Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outra parte flexivel.”

Ao versar sobre a MP e a criagdo da Base Nacional Curricular nos véem em mente
varios questionamentos como, por exemplo: o que seria essa Base Nacional Comum
Curricular? Ainda existem matérias que sdo obrigatorias? E quais sdo elas? Quais sdo as
matérias flexiveis? Como ¢ distribuida a carga horaria da escola em tempo integral? Para
responder a esses questionamentos vamos nos aparar teoricamente segundo o site do

Ministério da educagdo que assim nos explica:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) E um conjunto de
orientacdes que devera nortear os curriculos das escolas, redes publicas e
privadas de ensino, de todo o Brasil. A Base trard os conhecimentos
essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para criangas e
jovens em cada etapa da educagdo basica em todo pais. A BNCC definira as
competéncias e conhecimentos essenciais que deverao ser oferecidos a todos
os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as 4 areas do
conhecimento ¢ todos os componentes curriculares do ensino médio
definidos na LDB ¢ nas diretrizes curriculares nacionais de educagio basica.
Por exemplo, a arca de ciéncias humanas compreende historia, geografia,
sociologia ¢ filosofia. As disciplinas obrigatorias nos 3 anos de ensino médio
serdo lingua portuguesa e matematica. O restante do tempo serd dedicado ao
aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, a seguir:
I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; 111 —
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formagdo técnica e profissional.

Dentre essas mudancas ocorreram outras, como: a implementacio do ensino
profissionalizante, profissionais que dominam uma éarea de conhecimento, mesmo sem ter
licenciatura, poderdo lecionar e a lingua inglesa foi escolhida como estudo obrigatorio.

E importante salientar que essa mudanga nio foi aceita pela populagdo em geral e que
alguns educadores, escritores e pesquisadores questionaram e ainda questionam o governo e
seus representantes sobre a MP. Por este motivo, compreendemos que os debates sobre essa
mudanca s3ao inimeros, pois uns criticam, outros aprovam e outros concordam parcialmente.

Mas, o nosso intuito nesta exposi¢ao foi apenas apresentar para os leitores quais as mudangas
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e quais foram as argumentagdes do Ministério da Educacdo para permitir que esta medida

entrasse em Vigor.

1.3.2 Enem 2017 (ressignificacoes)

A edicao do Enem que ocorreu em 2017 foi marcada por mudancas significativas, para
tanto, foi acatado pelo MEC (Ministério da Educagdo) e o Inep (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) um novo processo que busca promover o melhor
rendimento do educando nos exames como, por exemplo: a ampliacdo das provas em dois
domingos consecutivos ¢ a alteracdo no agrupamento das areas especificas de conhecimento,
ou seja, as provas de Linguagens e Matematica foram em dias distintos e a producdo textual
foi realizada no primeiro domingo do exame.

Uma mudanca que provocou grande repercussdo entre os candidatos foi o novo valor
da taxa de inscri¢do, pois em sua tltima edigdo foi cobrado o valorde R$ 68,00 ¢ em 2017 o
valor subiu para R$ 82,00 apresentando um acréscimo de 20,5 % em relacdo & quantidade
cobrada na edicao anterior do Exame.

Além dessas, ocorreram outras mudancas como: os cadernos de prova do Exame
foram confeccionados com a personalizagdo dos nomes dos participantes. Outra mudanga
significativa foi a ndo aceitagdo da nota do exame como certificado de conclusdo do Ensino
Me¢dio. Segundo o Inep essa mudanga se deu pelo fato da necessidade da reducdo de gastos
com provas, € a partir do mesmo ano, 2017, o certificado foi atribuido através da realizacao

do exame do Encceja (Exame Nacional de Certificacdao de Jovens e Adultos).
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CAPITULO II- AS PROPOSTAS REDACIONAIS DO ENEM: UM ESTUDO SOBRE
SUAS IMPLICACOES SOCIOLOGICAS

Como proposta de andlise, iremos nos debrucar sobre oito temas de redagdes dos anos
de: 1998, 2000, 2002, 2004, 2006, 2009 e¢ 2017. E, assim, fazer consideragdes sobre as
implicacdes sociologicas que de certa forma, direcionam os temas trabalhados nos exames,
como também, buscaremos mostrar fatores que sdo ou ndo levados em consideracdo no
processo de confec¢do das propostas, como por exemplo: as questoes culturais, linguisticas e
sociais. Por assim dizer, o trabalho exposto ndo tem a pretensdao de desconstruir o modelo de
avaliacdo ou producao textual, mas analisa-lo, a fim de provocar uma reflexao sobre o sistema
educacional brasileiro e os vieses que ainda o cercam.

A primeira aplicagdo de prova do Enem ocorreu na década de 90, mais precisamente
no ano de 1998. A referida década foi palco de diversas mudancas do cenario educacional
brasileiro e foi nesse interim que surgiu a necessidade de se formar um novo modelo de
trabalhador, pois o sistema capitalista a época atravessou mudangas complexas com o
processo de avango na restricdo de direitos sociais, imposto pela ideologia neoliberal, o que
veio a exigir reformulacdes diretas no sistema educacional, a exemplo da necessidade de
formacao de um aluno apto a integra-se ao novo modelo de flexibilizagao trabalhista proposta
pelo mercado.

Conforme Anderson (1995) e Bourdieu (2005), a globalizagdo exigiu um sério
reordenamento das politicas sociais no mundo, o que veio a impactar diretamente, também
nos paises periféricos, a exemplo do Brasil. E tais mudangas foram observadas na
reorganizacdo das leis trabalhistas, em certa forma, essas abonizadas pelo MEC nos idos de
1995. Com base nesta perspectiva, o pais comega um processo de reconfiguragao do modelo
de educagdo, pois os cursos preparatoérios € o ingresso em universidades comecaram a ser
entendidos como um viés para o desenvolvimento socioecondomico do estado dentro da
articulacdo da ideologia neoliberal com a ideia da competitividade se autoprocessando.

Na medida em que o bojo das reformas neoliberais acentuavam-se, as instituicoes
educacionais também comegavam a dar seus primeiros passos para um novo modelo de
avalia¢@o no sentido de fazer valer o ideédrio da mercantilizagdo do ensino, ou seja, primazia
de uma agdo individual e de carater meritocratica. E, na referida conjuntura, temos em 1998 a
realizagdo do primeiro Exame Nacional do Ensino Médio, cuja proposta inicial de redagao

fora a seguinte: “viver e aprender”, na qual houve, ao nosso entender,um privilégio especifico
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em termos da exigéncia da norma culta da lingua, embora fosse cabivel uma andlise

sociologica ou filosofica do tema. Assim exposto:

0 Que EO Que E I
()

Viver

¢ ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor

¢ serd

Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, é bonita ¢ ¢ bonita

()

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

Seguindo com a analise redacional onde o tema ¢é “viver e aprender”, percebemos que
ela estd relacionada a uma problematizacdo filosofica e necessaria ao ser social, ao exigir a
necessidade de busca do conhecer-se. Assim, em um contexto social e econdmico, a tematica
convida o estudante a fazer uma reflexdo sobre o sentido da vida, ao apresentar uma proposta
otimista para o futuro. Fazendo com isso, uma ressalva aos inerentes obstaculos que o ser
humano enfrenta ao longo da vida. Porém, os aspectos de ordem mais sociologica e as
relativas contradi¢des sociais, inclusive no campo educacional, sdo de certa forma, também
cabiveis neste quadro. No referido contexto da proposta estd contido a musica de
Gonzaguinha “O que € o que €?” nos remete a questdo de um aprendizado critico e avesso a
ignorancia do ndo conhecer.

Em relagdo ao sistema educacional da época (1998), ¢ imprescindivel que fagamos um
comentario sobre as esferas sociais e as oportunidades a elas atribuidas. Pois, as camadas
sociais eram, ¢ ainda sdo divididas pela hierarquia, acarretando assim um sistema de ensino
também hierarquizado. Assim, os candidatos oriundos da escola da “ralé brasileira”, termo
utilizado por Souza (2009) além de serem os preteridos a marginalidade por serem vitimas de

seu contexto social e econdmico também estdo em condi¢des adversas no processo seletivo,
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por falta de interesse, em alguns casos, ou por falta de aparo intelectual que cria uma falha no
processo do desenvolvimento cognitivo do educando. Gerando, assim, menor indice de
aprovacao no referido exame.

A senha de acesso a universidades para as classes oriundas da “ralé brasileira” (Souza
2009), ainda continua muito compacta, mesmo depois da introducdo de algumas politicas
afirmativas, como por exemplo: a Lei Federal 12. 711 que foi sancionada em 29 de agosto de
2012 cujo sua fungdo ¢ garantir um maior indice de aprovagdo de candidatos pertencentes a
classes menos favorecidas para assim, o ingresso, dos devidos candidatos, em uma
universidade seja garantido. A fim de amarrar com mais propriedade o que estamos
ressaltando aqui e ressaltar os desniveis da educacdo a a importancia da criagdo da lei citada,
recorremos a Bourdieu com o intuito de termos um suporte tedrico necessario no sentido fazer
valer a funcionalidade da hierarquia das oportunidades, tal como “Um jovem da camada
superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade que um filho de um
assalariado agricola e quarenta vezes mais que um filho de um operario, e suas chances sdo,
ainda, duas vezes superiores aquelas de uma jovens de classe média” (Bourdieu, 2007, p.41).

Compreendemos que Bourdieuretrata perfeitamente a divisdo de classes sociais nas
quais estamos inseridos. Enfatizando o que compreendemos por divisdo de hierarquias. E,
tendo em vista que desde o primeiro exame do Enem, o pais ja passava por um processo de
mudancas socioeconomicas ¢ educacionais, tanto a economia quanto o sistema de ensino e
aprendizagem ainda se encontravam muito estagnados, provocando assim, mais déficits de
aprendizagem e trabalhista e, com isso, os menos desfavorecidos financeiramente, ficam
impossibilitados de competir igualitariamente com os candidatos da classe aristocratica.

Passando agora para o campo da reflexdo relativa as questdes de linguagens e sua
articulacdo com a proposta da redagdo, percebemos que as mesmas poderiam estabelecer uma
maior correspondéncia no campo linguistico, semantico e socio-filosofico. O primeiro exame
primara por uma configura¢do de ordem mais localizada no &mbito da gramatica hermética, o
que segundo Bourdieu (2007), contempla em excesso os alunos das classes privilegiadas,
aqueles cuja origem social se desenha na escola dos dominantes.

Por assim dizer, ¢ necessdrio entendermos que o professor ¢ uma das pecas
fundamentais no processo de ensino e aprendizagem, cabendo a ele o papel de compartilhar
conhecimentos e tentar adequar o quanto mais o conteudo trabalhando em sala ao contexto

social do aluno para que o mesmo esteja preparado para resolver questdes desse porte de
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complexidade. Assim, para compreendermos com mais afinco a responsabilidade do docente

em sala de aula, cabe a ele:

Considerar a heterogeneidade de textos existentes em nossa sociedade e
levar em conta a necessidade de tornar nossos alunos proficientes leitores e
produtores de textos. O desafio dos docentes esta em criar situagdes em sala
de aula que permitem aos alunos a apropriacdo desta diversidade. Essa
apropriagdo ndo pode estar limitada ao que os livros didaticos trazem, nem
ao que oferecem como atividades € preciso que sejam promovidas atividades
em que os alunos leiam textos nos respectivos suportes em que foram
publicados. Além de sua carga socio cultural, historicamente construida, os

geéneros textuais servem como ferramenta essencial na socializacdo do aluno
(SADOYAMA, UEG/ SLMB, 2009, p.13).

Considerando a afirmacdo acima, entendemos que com a abordagem adequada dos
contetidos os educandos poderdo desenvolver suas capacidades cognitivas, sociais e
linguisticas. Visto que, esse estudo explora a criatividade do discente, como também a
interacdo das competéncias orais e escritas, possibilitando o contado com diversas tipologias
textuais e o aproveitamento das possibilidades de produgdo de textos pelos alunos e reflexao
dos alunos sobre questdes sociais.

Dando prosseguimento ao nosso objeto de pesquisa, a proposta confeccionada para o
novo milénio vem provocar uma reflexdo a cerca dos problemas sociais que eram enfrentados
pelas criancas do nosso pais, fazendo assim, uma alusdo a falta de recursos para educagdo, ao
trabalho infantil e a imensa desigualdade social.

Levando em considerag@o o contexto social, ¢ importante ressaltar que nos anos 2000
iniciava-se um novo milénio, uma nova era de expectativas, e o papel da educagcdo ganha uma
nova vertente de preocupagdes e prioridades. Um novo contexto politico, social e filosofico
comega a ser implantado. E por este motivo, € relevante salientar que o processo educacional,
desde o principio, ¢ direcionado pela logica social vigente, assim sendo, ndo ¢ a educacdo que
dita e segue as mudancgas sociais, mas sdo as mudancas sociais que pautam as mudangas e
prioridades educacionais.

Em outras palavras, o pais comeca a despertar para uma tematica bastante relevante, a
educacdo. Através de um acarretamento de mudangas socio-historicas ¢ voltado uma
preocupacdo mais especifica para a educacdo, pois o apoio governamental objetiva a expansao
do ensino, desde o fundamental ao superior. Assim, através do controle de qualidade do
ensino, os indices nos niveis de escolaridade possibilitam o maior desenvolvimento do Brasil

nessa. E assim, nova perspectiva de educacao, estado e sociedade o ensino/ aprendizagem e a



25

economia, baseada em uma politica neoliberal, na qual exige reformulagdes em um
determinado contexto social, politico e educacional, comegam a seguir por um viés no qual o
enfoque esta direcionado para as questdes sociais, ideoldgicas, culturais e politicas.

No ensino tradicional bancario, a educacdo primava prioritariamente por uma
linguagem totalmente direcionada a gramatica normativa e a partir desse novo miléniode
inovagdes tecnologicas a cultura comeca a ser dominada pela informatica, televisdo e internet.

Os meios de aquisicio de conhecimento ganham novos espacos, pois além do
ambiente escolar, o educando passa a ter acesso a fontes de conhecimento em seu espago
domiciliar. Assim, através da rede de computadores ou por meio de em programas televisivos
os protagonistas do processo de aprendizagem passaram a ter um campo mais abrangente, no
qual garante maior acesso a fontes de pesquisa proporcionando mais conhecimento.

Nessa perspectiva, o sistema educacional traga metas a visou alcangar como, por
exemplo: o aperfeicoamento a educagdo de jovens e adultos em 50% até 2015 e garantir a
melhor qualidade de educagdo para todos. Assim, essa perspectiva visaseguir um caminho
rumo a igualitariedade social e educacional. E neste interim do milénio, Gadotti versa sobre

essas perspectivas nas quais a populagao estava apegada para essa nova fase, assim resumido:

Seja qual for a perspectiva que a educacdo contempordnea tomar,
uma educacdo voltada para o0 futurosera sempre uma educacdo
contestadora, superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo mercado,
portanto, uma educac¢do muito mais voltada para a transformacao social do
que para a fransmissdo cultural. Por isso, acredita-se que a pedagogia da
praxis, como uma pedagogia transformadora, em suas varias manifestacoes,
pode oferecer um referencial geral mais seguro do que as pedagogias
centradas na transmissdo cultural, neste momento de perplexidade
(GADOTTI, 2000, p. 07).

Para compreendermos melhor ¢ necessario que entendamos o que busca desenvolver
no educando a pedagogia da praxis. Assim, segundo Gadotti: “A pedagogia da praxis
pretender ser uma pedagogia para a educacdo transformadora. Ela ratifica numa antropologia
que considera o homem um ser criador, sujeito da historia, que se transforma na medida em
que se transforma o mundo” (GADOTTI, 1941, p. 28).

A busca pelo desenvolvimento individual dos alunos foi um das caracteristicas que se
destacou nesse novo milénio, onde acdo e reflexdo comecam a serem explorados no ambito
escolar. Desenvolvendo um estudo mais dirigido aos problemas sociais, a educagdo comega a

primar pela percep¢ao de mundo do aluno.
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A busca por uma educagdo mais humanizada e a preocupagdo por condi¢des basicas
de sobrevivéncia do ser humano reflete na tematica trabalhada na edicdo do Enem dos anos
2000. Pois, a proposta enfatizou o combate a criminalidade ¢ o abandono e o trabalho infantil.
E enfatizou a importancia do direito a saude, cultura, alimentagao, estudo e dignidade social.

Nesse mesmo ano de aplicagdo da proposta de redacdo, foi comemorado os 10 (dez)
anos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esse estatuto visa resguardar a crianca e
o adolescente de toda e qualquer forma de vivéncia que os distancie da norma adequada de
sobrevivéncia, norma esta que prima pela saude basica, alimentagao e educacao.

Para melhor entendimento sobre as vertentes que tangem o (ECA) apresentaremos,
uma resumida parte, da Lei N° 8.069, que prima pelos direitos da crianga e do adolescente, ¢

que entrou em vigor em 13 de julho de 1990. Logo, segundo o sitio p/analto.gov.br :
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Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢Oes de liberdade e de dignidade.
Paragrafo tnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criancas e adolescentes, sem discriminag¢ao de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condigdo econdmica, ambiente
social, regidao e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as
pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.

(incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Compreendemos que segundo a referida Lei, toda e qualquer crianga ou adolescente
detém o direito de dignidade social. Assim, ressaltamos que € necessario que o candidato ao
exame, tenha um conhecimento prévio desta, pois mesmo que as desigualdades ainda estejam
presentes e escancaradas em nosso ambito social, essas criangas sdo resguardadas pelas Leis
vigentes do pais. Como também, nos certificar que além do estado, da escola e seus agregados
¢ dever primordial da familia garantir um bem-estar das criancas e adolescentes. Assim, sob
essa perspectiva, a familia poderd assegurar-lhes a efetivagdo de uma qualidade de vida e

dignidade enquanto cidadaos de bem, assim resumido:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saiude, a alimentag@o, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo inico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia
publica;

¢) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infincia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretacdo desta Lei levar-se-d0 em conta os fins sociais a que
ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais
e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga ¢ do adolescente como pessoas
em desenvolvimento.

Em conformidade com a propria nomenclatura, o (ECA) ¢ um estatuto que zela pelo
universo da crianca do adolescente, vinculado a Lei N° 8.069, buscam oferecer melhor

condi¢do social para a juventude do nosso pais. E assim, consoante a propria Lei € obrigacdo
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da familia, escola, comunidade e sociedade assegurar a efetivacao dos direitos da crianga a do
adolescente. Tratando com absoluta prioridade os direitos que concernem a educacdo,
alimentagdo, cultura ¢ satde.

Seguindo o viés sociologico, ¢ necessario que compreendamos as diferentes
oportunidades e deveres daqueles que tiveram um planejamento de vida pautado em educagao
e bem-estar social, e para isso, com o proposito de contextualizarmos as consideracdes feitas
até aqui, Souza (2009) faz um relevante comentario em seu livro A ralé brasileira, no capitulo

12, assim exposto:

Apenas os sujeitos que tiveram uma socializagdo capaz de desenvolver neles
uma identificacdo afetiva com o conhecimento, concentragdo para os
estudos, disciplina, autocontrole e capacidade de pautar suas agdes no
presente a partir de um planejamento racional do futuro sdo capazes de
incorporar conhecimento para se inserir no mundo do trabalho qualificado e
ser Uteis e produtivos a sociedade (SOUZA, 2009,p. 288).

Tento em vista que vivemos em uma sociedade dividida por hierarquias e que mesmo
existindo politicas publicas e leis que apdiam os jovens que nao dispuseram de um alicerce
socio cultural, ainda existe uma grande divisdo social. E por assim dizer, Souza (2009)
também versa sobre as diferentes oportunidades e a dificuldades enfrentadas pelo individuo

pertencente a classe baixa, que ndo dispde de uma mesma base intelectual, cultural e

financeira do sujeito a cima citado, assim sintetizado:

Os individuos que nédo se enquadram nesses principios sdo desvalorizados
perante os olhos da sociedade, marginalizados e condenados e uma posi¢do
de cidaddo de segunda classe, “ralé¢”, infiteis aos objetivos da sociedade.
Assim, sem uma identificacdo afetiva com o mundo escolar que gere ao
menos uma nog¢do de dever e responsabilidade moral para com os estudos,
sem disciplina, sem concentragdo e autocontrole suficientes para vencer as
tentagdes dos prazeres imediatos em nome de uma recompensa futura ¢
muito compreensivel que essas criancas prefiram se entregar aos prazeres
imediatos que as brincadeiras de rua oferecem (SOUZA, 2009.p. 288,289).

Com base nisso, € necessario que percebamos o quanto a proposta redacional do Enem
edi¢do 2000 nos aproxima da realidade em que vivemos. Assim, Levando em consideragio a
conjuntura social, ao confeccionar a proposta, os autores buscaram provocar uma reflexao a

cerca da condicdo social que grande parte da juventude.
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A proposta traz uma ilustracdo a fim de retratar com clareza e criticar o modo de viver
de boa parte da juventude que faz parte da “ralé” brasileira. Em seguida, trés textos bases
amarram a idea presente na imagem, assim exposto:

L o2
JQ‘EJ TMAAZ o
N\ S

(Ampeh. Folba de 5. Pasbe, |4 08 2000)

“E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crian¢a € ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a saiide, & alimentacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocéd-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacg@o, exploracdo, crueldade e opressao”. (Artigo 227, Constitui¢do
da Republica Federativa do Brasil.)

(...)Esquina da Avenida Desembargador Santos Neves com Rua José
Teixeira, na Praia do Canto, area nobre de Vitoria. A.J., 13 anos, morador de
Cariacica, tenta ganhar algum trocado vendendo balas para os motoristas.
(...)Venho para a rua desde os 12 anos. Nao gosto de trabalhar aqui, mas
nao tem outro jeito. Quero ser mecanico”.
A Gazeta, Vitoria (ES), 9 de junho de 2000.

Entender a infincia marginal significa entender porque um menino vai para a
rua e ndo a escola. Essa é, em esséncia, a diferenca entre o garoto que esta
dentro do carro, de vidros fechados, e aquele que se aproxima do carro para
vender chiclete ou pedir esmola. E essa ¢ a diferenca entre um pais
desenvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

Gilberto Dimenstein. O cidaddo de papel. Sio Paulo, Atica, 2000.
19a.edigdo.

Em consondncia com a charge e os textos apresentados, a banca tras o seguinte tema:
"Direitos da crianca e do adolescente. Como enfrentar esse desafio nacional?". A presente
proposta pretende despertar no candidato uma maior percepgao de que a LEI N° 8.069 esta em

grade parte dos casos apenas no papel, ou seja, em teoria nossa juventude ¢ protegida e
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alicercada com todos os direitos de um cidaddo e na préatica, essa Lei ¢ infligida por parte da
familia e sociedade. Assim, a banca utiliza a charge e os depoimentos para revelar a condigado
desumana que vive muitas criancas ¢ adolescentes do nosso pais.

Com base nas informagdes extraidas dos textos bases que a proposta redacional traz, ¢
possivel percebermos a representacdo das mazelas que ainda cercam o pais, e nos faz levantar
uma possivel hipotese: na maioria das vezes, ¢ devido a falta de cuidados domésticos,
orientagdo educacional e cultural por parte da familia, que a crianga perpetua-se 4s margens
da criminalidade, do trabalho infantil e do abandono escolar. E, nesse sentido, € criado uma
série de problemas que englobam familia, planejamento escolar e o convivio perante a
sociedade cercam o educando.

Por este motivo, se faz necessdrio “uma avaliacdo precisa das vantagens e das
desvantagens transmitidas pelo meio familiar deveria levar em conta ndo somente o nivel
cultural do pai ou da mae, mas também o dos ascendentes de um outro ramo da familia”
(BOURDIEU, 2007, p. 42).0 autor vem ressaltar a necessidade de uma avaliagdo continua
familiar para analisar como o desinteresse dos pais ou ascendentes pelos assuntos escolares
prejudicam a juventude, sendo este um dos fatores que interrompem o processo de
ensino\aprendizagem.

O nivel e os conteudos presentes nas propostas redacionais, € perceptivel que as
produgoes textuais confeccionadas pelo Enem buscam trabalhar com temas de aspecto social,
permitindo a intervencdo critica do aluno. Pois, essas temadticas mostram a realidade
brasileira, que muitas das vezes estd maquiada.

A partirde uma andlise gramatical, a banca lanca um tema concreto, facilitando a
construcdo textual, os confeccionadorespropde que o candidato redija um texto dissertativo-
argumentativo refletindo criticamente acerca do tema. Assim, a indagacdo presente no tema
“como enfrentar esse desafio nacional”, nos remete a possibilidade de que a banca avaliadora
cobra, de maneira intrinseca, uma intervencdo social para uma possivel solucdo desde
problema que abrange o pais.

E neste trajeto reflexivo, compreendemos que além da proposta redacional trabalhar
essa reflexdo, a ela reafirma os direitos alicercados pela Constituicdo que zelam pela
juventude brasileira. Mostrando ao candidato que ele deve ser detentor de opinides sobre
problemas polémicos que enfrentam o povo brasileiro.

Por um viés de cunho politico, a proposta redacional do Enem do ano 2002, vem

convidar ao aluno a fazer uma reflexao critica acerca do resgate valor do voto. Assim, para o
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tema redacional a banca traz “O direito de Votar: como fazer dessa conquista um meio para

promover as transformacdes sociais de que o Brasil necessita”:

Para que existam hoje os direitos

politicos, o direito de votar e ser
votado, de escolher seus governantes
e representantes, a sociedade lutou

muito.
www.iarabernardi.gov.br. 01/03/02.

= Comicio pelas Diretas Ja, em Sdo Paulo, 1984.

A politica foi inventada pelos humanos como o modo peloqual pudessem
expressar suas diferengas e conflitos sem transforma-los em guerra total, em
uso da forca e exterminio reciproco. (...)

A politica foi inventada como o modo pelo qual a sociedade, internamente
dividida, discute, delibera e decide em comum para aprovar ou reiterar agdes
que dizem respeito atodos os seus membros.

(Marilena Chaui. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994).

A democracia é subversiva. E subversiva no sentido mais radical da palavra.
Em relacdo a perspectiva politica, a razdo da preferéncia pela democracia
reside no fato de ser ela o principal remédio contra o abuso do poder. Uma
das formas (ndo a unica) é o controle pelo voto popular que o método
democratico permite por em pratica. Vox populi vox dei.

(Norberto Bobbio. Qual socialismo? Discussdo de uma alternativa.

Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. Texto adaptado).

Se vocé tem mais de 18 anos, vai ter de votar nas proximas eleigdes. Se vocé
tem 16 ou 17 anos, pode votar ou ndo. O mundo exige dos jovens que se
arrisquem. Que alucinem. Que se metam onde ndo sdo chamados. Que sejam
encrenqueiros e barulhentos. Que, enfim, exijam o impossivel. Resta
construir o mundo do amanha. Parte desse trabalho é votar. Nao s6 cumprir
uma obrigacdo. Tem de votar com hormonios, com ambi¢do, com sangue
fervendo nas veias. Para impor aos vitoriosos suas exigéncias antes e
principalmente depois das eleigdes.

(André Forastieri. Muito além do voto. Epoca. 6 de maio de 2002. Texto
adaptado).

E notorio que para o educando ter capacidade de responder a essa indagacao, ele tera

de deter alguns conhecimentos para conseguir desenvolver seu texto com prioridade, tais
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como: Politica brasileira, frisando a importancia das Diretas J&. Como também, Historia,
Sociologia e outros termos das ciéncias sociais. Baseado nesses pontos, o candidato tera
capacidade de compreender a proposta e desenvolver sua tese.

A proposta redacional conta com 04 (quatro) textos bases que buscam retratar os fatos
historicos que foram imprescindiveis para as mudangas politicas brasileira. Cobrando um
texto dissertativo- argumentativo a banca busca aferir os conhecimentos lingiiisticos, textuais
e historicos dos candidatos.

E vidvel que fagamos um breve comentario sobre o contexto historico utilizado pela
banca como base para formular a proposta. Assim sendo, no cendrio politico da época,
ocorreram fatos inéditos, pois naquele mesmo ano (2002) fora eleito o candidato por nome de
Luiz Indcio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT). O grande acontecimento foi
devido ao recorde de votacdo que o citado candidato obteve, sendo eleito com 50.000.000
(cinquenta milhdes) de votos. Logo, o Enem recorreu a esse fato polémico, para verificar se
os jovens brasileiros estavam conscientes das suas escolhas politicas, e se ndo, qual caminho
deveria ser tomado para promover as mudangas necessarias para a melhoria da atual (2002)
conjuntura politica brasileira.

Historicamente, o povo brasileiro enfrentou grandes obstaculos para conseguir que o
sistema politico democratico fosse implantado no territorio brasileiro, um bom exemplo disto
foi o movimento das Diretas Ja, que teve inicio nos anos de 1983, e teve o apoio de boa parte
da populacdo, mais especificamente, pessoas que tiveram ou sofreram alguma trauma com a
DitaduraCivil Militar (1964- 1985).

Esses movimentos de oposi¢do a repressdo Militar, passaram a protestar contra a
Militancia e seus associados e defender o direito do voto. A grande conquista da época seria a
liberdade de escolher, através de votacao direta, qual candidato seria eleito para presidente da
Republica. Assim, com o apoio de adeptos, aos ideais liberais, foi formado um congresso que
teve apoio de alguns parlamentares do governo militar, como também alguns partidos
politicos, como: PMDB e PT.

Devido ao apoio de alguns partidos ¢ parlamentos ¢ a persisténcia dos revolucionarios,
o movimento foi ganhando espaco e cada vez mais levantando mais seguidores. E assim,
gracas ao sofrimento e a persisténcia de uma nagao unida por uma causa justa, vivemos
atualmente em uma democracia, na qual o eleitor detém o direito de escolher o governante do

seu pais, estado e cidade.
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Com o objetivo de amarrar tais consideragdes e provocar uma reflexdo, nos
recorreremos de Souza (2009), que em seu estudo sobre A construgdo da identidade Nacional
brasileira, versa sobre a importancia de uma necessaria conscientizagdo do povo brasileiro em
comecar a agir como sujeitos construtores de mudangas sociais. Assim resumido: “A
finalidade aqui ¢ criar um terreno de sentimentos e identidades emocionais comuns que
permita que todos, dos mais amplos setores e dos diversos grupos socais com interesses
divergentes ou conflitantes, se vejam como construtores e participantes do mesmo projeto
nacional” (SOUZA, 2009, p. 34).

Com base nessa perspectiva, compreendemos o quanto ¢ necessario a busca por
interesses inerentes ao bem estar da populacdo e que através deste, uma imprescindivel
mudanca pode ocorrer. Assim sendo, compreendemos que ¢ com a conscientizagdo do voto
aliado a boa educacdo que problemas ligados a educagdo, saude, cultura ¢ moradia podem ser
amenizadas.

Entretanto, vale ressaltar que o sistema educacional brasileiro encontra-se defasado e
os alunos ndo sdo preparados igualitariamente para promover essas mudancas. Pois, o ensino
publico ¢ alicercado pelos governantes e os mesmos precisam de seguidores alienados para

promoveram a continuidade dos seus cargos politicos. Logo, ainda recorrendo a Souza:

Todos nds sabemos que a maior parte das escolas publicas brasileiras
enfrenta graves problemas que afetam drasticamente seu funcionamento,
comprometendo seriamente sua fun¢do de promover a cidadania por meio da
educacdo (SOUZA 2009, p. 281).

Assim, compreendemos que ¢ por meio do acesso a educagdo de qualidade que um
eleitor, que também ¢ aluno poderd analisar e pensar criticamente sobre as propostas
apresentadas por cada candidato aos cargos politicos. Porém, e ainda nos baseando nas
palavras citadasde Souza (2009) percebemos que nao existe uma universalizagdo de ensino,
ou seja, ha desniveis na educacdo. Uns com mais oportunidades de adquirir conhecimentos e
outros com poucas e as vezes nenhuma.

O Exame Nacional do Ensino Médio busca mostrar que todos os alunos de diferentes
esferas sociais estdo em um Unico nivel de conhecimento, isto €, a universalizagdo nos niveis
de aprendizado. E por este motivo, grande parte dos candidatos ao exame ¢é prejudicada. E
assim, fica a seguinte indagagdo: como seria possivel tornar igualitdrio o processo de

ensino/aprendizagem?
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E para tentar responder a essa pergunta, recorreremos aBourdieu (2007) que em seu
estudo sobre Escritos de Educagdo versa sobre uma possivel forma de amenizar a
desigualdade educacional, que segundo o Socidlogo, deve ser seguida pelos profissionais da

educacdo, sinteticamente exposto:

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos mais desfavorecidos, ¢ necessario ¢ suficiente que a escola
ignore, no ambito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo ¢ dos critérios de avaliagdo, as desigualdades
culturais entre as criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato,
iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar a sua sangdo as
desigualdades iniciais da cultura. (BOURDIEU. 2007, p. 53).

E possivel compreender que vivemos em uma hierarquia na qual é dividida por classes
sociais e por este motivo hd uma série de problemas, como ja foi citado que a classe baixa
enfrenta. No que diz respeito a educagdo, segundo Bourdieu (2009) podemos levantar uma
possivel compreensdo: ¢ dever tanto da comunidade escolar, da familia ¢ seus agregados,
como também dos governantes promoverem uma educacdo de qualidade, preparando o aluno
para seus desafios escolares e académicos igualitariamente.

A proposta redacional da edigdo do ano de 2004 nos convida a fazer uma discussdo
sobre o campo da informagao e tecnologia, pois € notério que estamos vivendo em uma era
totalmente ligada aos meios de comunicacdo advindos das inovagdes tecnologicas e a super
valorizagdo da midia.

Na edi¢ao do Enem 2004, a banca examinadora traz novamente questdes voltadas para
a sociedade e a repercussdo que delas é decorrida. Contudo, nesta proposta a banca faz uma
cobranca inédita, desta vez ela propdoe que o candidato redija uma dissertacado em prosa. Ou
seja, o educando terd como propoésito informar ao leitor sobre um tema, neste caso o tema
cobrado pela banca. Assim, através de pesquisas e opinides advindas de terceiros
(pesquisadores, noticidrios, estudiosos, livros) o candidato ira refletir sobre tais informagoes
para assim, formar um eixo tematico apresentado como formulou seu ponto de vista.

Tendo em vista que 2004 ocorreram vérias conquistas € polémicas no territorio
brasileiro, & midia esteve presente como principal veiculo de transmissdo. Assim, para
contextualizarmos, achamos pertinente apresentar um breve resumo de alguns dos principais
fatos polémicos que envolveram diversas areas, mais precisamente a politica e a economia,

assim resumidas:



35

Em 2004, esperanga de vida do brasileiro atingiu 71,7 anos (IBGE, 2004).

A economia cresceu de maneira vigorosa em 2004. De janeiro a setembro, o
PIB (Produto Interno Bruto, a soma de todas as riquezas produzidas pelo
pais no ano) cresceu 5,3% em relagdo aos nove primeiros meses de 2003. S6
no terceiro trimestre deste ano a expansdo foi de 6,1%, o melhor resultado
desde 1996 (FLORES, 2004).

O governo federal preparava-se para um ano em que, passada a desconfianca
inicial, gozaria de relativa calma politica e institucional. Ndo foi o que
aconteceu. Uma reportagem de EPOCA em fevereiro revelou que
Waldomiro Diniz (a esq.), assessor direto do ministro-chefe da Casa Civil,
José Dirceu (a dir.), pediu propina e contribui¢des de campanha a um
empresario de jogos do Rio de Janeiro conhecido como Carlinhos Cachoeira.
Estava deflagrada a primeira grande crise do governo Luiz Inacio Lula da
Silva (EPOCA, 2004).

Mais de 100 milhdes de brasileiros foram as urnas em 2004 para escolher os
prefeitos dos 5.561 municipios brasileiros (EPOCA, 2004).

Considerando que nosso objeto de pesquisa ¢ verificar as vertentes sociologicas
presentes nas propostas dos temas redacionais, utilizamos essas resumidas reportagens com o
intuito de comprovarmos como a repercussao de fatos ocorridos na sociedade influenciam na
confecgdo das propostas.

Por assim dizer, compreendemos que a midia, como todo comércio, € motivada a agir
segundo os interesses inerentes de seus superiores, pois na tentativa de transmitir
informacdes, a midia manipula os telespectadores para que estes deem apoio ou incriminem o
responsavel ou os responsaveis pelo fato ocorrido de forma positiva ou negativa. Os
programas midiaticos, em geral, tendem adotar estratégias que acarretam a perca da sua
propria identidade, para se assemelharem um padrdo comercial dominante, agindo conforme a

exigéncia do “cliente”. E, de acordo com Brandao:

[...] o que hoje cada vez mais se verifica é que, face a crescente
competitividade na busca de maiores audiéncias, a ‘audiéncia como publico’
esta a se transformar também na ‘audiéncia de mercado’, isto €, as televisdes
publicas estdo a adquirir a relagdo comercial das televisdes privadas, em que
passam a visar o espectador mais como consumidor e menos como cidadao,
na procura constante da maximizacdo das suas audiéncias (BRANDAO,
2002, p. 63).

Segundo Brandao (2002), o telespectador ndo ¢ mais visto como cidadio receptor de
informagdes, mas sim, um consumidor que compra suas informacdes. Ou em muitos casos,
quando se trata da classe baixa, assim como retratou os textos bases da proposta redacional,

como protagonistas da sua propria desgraca.
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Por este motivo, entendemos que a banca buscou alertar o candidato sobre as diversas
informacdes que a midia transmite, pois em muitas das vezes ela age de forma
tendenciosa,visando interesses particulares. Assim, o educando para produzir seu texto,
precisa ter um suporte tedrico e sobre ele, pensar criticamente, para que assim, redija seu texto
com prioridade.

Como suporte teorico, para direcionar o educando, a banca traz 05 (cinco) textos
bases, um ndo verbal e quatro verbais, incluindo dois incisos do Artigo 5° da Constituicdo
Federal, que tem como finalidade alertar o candidato sobre os direitos e deveres dos

profissionais da imprensa. Assim sintaticamente resumido:

Texto I

Os programas sensacionalistas do radio e os programas policiais de final da
tarde em televisdao saciam curiosidades perversas e até morbidas tirando sua
matéria-prima do drama de cidaddos humildes que aparecem nas delegacias
como suspeitos de pequenos crimes. Ali, sdo entrevistados por intimidagao.
As cameras invadem barracos e corti¢os, ¢ gravam sem pedir licenca a
estupefacdo de familias de baixissima renda que ndo sabem direito o que se
passa: um parente ¢ suspeito de estupro, ou o vizinho acaba de ser preso por
trafico, ou o primo morreu no massacre de fim de semana no bar da esquina.
A policia chega atirando; a midia chega filmando.

(Eugénio Bucci. Sobre ética e imprensa. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2000).

Texto 11

Quem fiscaliza [a imprensa]? Trata-se de tema complexo porque remete para
a questdo da responsabilidade ndo s6 das empresas de comunicacdo como
também dos jornalistas. Alguns paises, como a Suécia ¢ a Gra-Bretanha,
vém ha anos tentando resolver o problema da responsabilidade do jornalismo
por meio de mecanismos que incentivam a auto-regulacdo da midia.
(<http://www.eticanatv.org.br>. Acesso em 30/05/2004).

Texto IIT
No Brasil, entre outras organizagées, existe o Observatorio da Imprensa —

entidade civil, ndo-governamental e naopartidaria —, que pretende
acompanhar o desempenho da midia brasileira. Em sua pagina eletrénica,



37

[é-se: Os meios de comunicagdo de massa sdo majoritariamente produzidos
por empresas privadas cujas decisdes atendemlegitimamente aos designios
de seus acionistas ou representantes. Mas o produto jornalistico &,
inquestionavelmente, umservi¢o publico, com garantias e privilégios
especificos previstos na Constitui¢ao Federal, o que pressupde contrapartidas
emdeveres e responsabilidades sociais.
(<http://www.observatorio.ultimosegundo.ig.com.br_ > (adaptado) Acesso
em 30/05/04).

Texto IV

Incisos do Artigo 5° da Constituigdo Federal de 1988:

IX — ¢ livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacdo, independentemente de censura ou licenca;

X — s8o inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo dano material ou moral
decorrente de sua violagdo.

As abordagens dos textos bases sdo relativamente uma critica sobre como os veiculos
de comunicag¢do (jornais, revistas, telejornais) tratam alguns temas recorrentes da classe baixa.
Para a banca, esses noticiarios tratam os fatos muitas vezes de forma sensacionalista.
Repassando para a populag@o o que eles julgam correto.

Compreendemos que, segundo os textos bases, sendo o primeiro uma charge do
criador Caco Galhardo (2001) o autor busca demonstrar a vivéncia da tipica familia brasileira
na qual a televisdo, sendo uma forma de alienar a populagdo. Com o uso do texto ndo verbal,
ele faz uma alusdo para os conteudos exibidos na Tv, deixando explicito que o objetivo da
midia televisiva € transmitir “lixo” para os telespectadores.

Os demais textos versam sobre a forma como a midia invade a privacidade alheia e a
forma sensacionalista que esses profissionais exploram as situacdes que a populagdo, na
maioria das vezes, classe baixa, ¢ submetida a vivenciar. Abordando também a fiscaliza¢do
necessaria para com a impressa.

E importante salientar que existem abusos por parte da midia e como ja foi dito, as
mesmas sao manipuladas por interesses particulares ou de terceiros para conseguirem mais
audiéncia e seguidores de suas ideias. Sendo assim, ¢ importante que a escola trabalhe
buscando aperfeicoar o senso critico do aluno para que assim nossa educacio forme sujeitos
pensantes, acarretando telespectadores racionais.

Sob um viés de cunho educacional, baseado na preocupagdo com o processo de leitura
dos alunos, a banca examinadora da edi¢do do Enem do ano 2006 traz para proposta

redacional o seguinte tema: “O poder de transformacao da leitura”. Na qual, os textos bases
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propostos pela banca sdo motivadores a fim de conscientizar o aluno sobre o quanto a leitura

pode transformar a vida das pessoas, assim exposto:

PROPOSTA DE REDAGAO ”

>
>
ma vez que nos tornamos leitores da palavra, invariavelmente es(gﬁ?ﬁcs lendo o
y mundo sob a Influéncia dela, tenhamos consciéncia disso ou«?gfi'parﬂr de entdo,
Cz A ,mundo e palavra permeardo constantemente nossa leituras “Inevitdvels serdo as
<%/ correlacbes, de modo Intertextual, simbiético, entre re e e ficcdo.

Lemos porgue a necessidade de desvendar caracteres, ‘elros, numeros faz com que
passemos a othar, a guestionar, a buscar decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palavra,
ja lemos o universo que nos permeia: um cartaz, uma Imagem, um som, um olhar, um gesto.

Sdo muitas as razdes para a leltura. Cada leltor tem a sua maneira de perceber e de
atribulr significado ao que Ié,

Inaja Martins de Aimeida, O ato de ler.
Intemet: <www.amigosdolivro.com_br> (com adaptagies).

' (_ )/} /) nha mi3e muito cedo me |ntroduziu aos livros.
| 4 ,Embora nos faltassem mdvels e roupas, livros ndo
/ poderiam faltar. E estava absclutamente certa.

Entrei na universidade e tornei-me escritor. Posso
garantir: todo escritor €, antes de tudo, um leitor.

Moacyr Sckar. O poder das letras. [n: TAM Magazine,

amat <painalk g Jul/2006, p. 70 (com adaptagBes).

('_'“ _J xistem indimeres universos coexistindo com o nosso, neste exato instante, e todos
— bem perto de nés. Eles sdo bldimensionais e, em geral, neles Imperam o branco e o
~) negro.

Estes universos bidimensionais que nos redelam guardam surpresas incrivels
e inimaginaveis! Viajamos Instantaneamente aos mais remotos pontos da Terra ou do Universo;
ficamos sabendo os segredos mals ocultos de vidas humanas e da natureza; atravessamos eras
num piscar de olhos; conhecemos dvllizactes desaparecidas e outras que nunca foram vistas por
olhos humanos.
Estou falando dos universos a que chamamos de livros. Por uns poucos reals podemos
nos transportar a esses universos e salr deles mulito mals ricos do que guando entramos.

Intemet: <www.amigosdolivro.com. br> [com adaptagies).

Considerando que os textos acima m carater apenas motivador, redija um lexto dissertativo a respeito
do seguinte tema:

O PODER DE TRANSFORMAGAO DA LEITURA.

E importante salientar que a escola enquanto institui¢do de ensino é responsavel pelo
desenvolvimento intelectual e critico do aluno, e sua funcdo ¢ trabalhar sempre de forma
voltada para as necessidades vigentes do alunado. Porém, existem em nosso ambiente escolar,
lacunas a serem preenchidas, mas quais lacunas seriam essas? Ora, podemos aqui citar: déficit
de aprendizagem, baixo indice de leitura, ma formagao tanto de professores quanto de alunos,
entre tantos outros problemas que nos deparamos dia ap6s dia.

Por este motivo, a proposta redacional do ano de 2006 requer que o educando
desenvolva um texto dissertativo ressaltando a importancia da leitura e o desenvolvimento
social ¢ intelectual que ela proporciona aos seus adeptos. Pois, sabe-se que a educagdo
brasileira tem suas complexidades, acarretando os déficits citados acima, € que 0os mesmos SO
podem ser sanados a partir do momento em que houver uma maior preocupagdo e valorizagao

da populacao.
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No processo ensino/ aprendizagem a participagdo de todo o corpo docente, como
também dos pais e comunidade ¢ imprescindivel para validar esse processo. Porém, vale
ressaltar que cabe ao professor ser mediador e facilitador para o preenchimento dessas lacunas
cognitivas. Pois, ao preparar uma aula voltada as necessidades e incentivando a pratica de
leitura sua fung¢@o como educador estara exercida.

Por assim dizer, podemos considerar que a docéncia ¢ um ato que exige compromisso,
responsabilidade e dedicacdo, mesmo com as grandes dificuldades que os professores
encontram no ambiente escolar, como: ma remuneragdo, falta de verbas para projetos
educacionais, falta de estrutura escolar, dentro outros problemas que a comunidade educativa
da rede publica est4d a mercé diariamente.

No entanto, compreendemos que as praticas pedagogicas devem ser tracadas
objetivando o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos discentes, trabalhando com
material disponivel e ampliando as fontes de pesquisa o docente pode garantir a aquisicao de
conhecimentos, comportamentos e valores sociais e culturais dos discentes.

E neste sentido que o docente fornecerd elementos para que o aluno obtenha uma
leitura produtiva e consiga extrair da leitura significagdes ¢ sentidos. Para amarrar o que foi
dito, usaremos como exemplo um dos textos bases da proposta para que a partir dele
possamos continuar versando sobre a importancia da leitura e a escola como sua principal

mediadora. Assim resumido:
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Uma vez que nos tornamos leitores da palavra, invariavelmente estaremos
lendo o mundo sob a influéncia dela, tenhamos consciéncia disso ou ndo. A
partir de entdo, mundo e palavra permeardo constantemente nossa leitura e
inevitaveis serdo as correlagdes, de modo intertextual, simbiodtico, entre
realidade e ficcdo. Lemos porque a necessidade de desvendar caracteres,
letreiros, numeros faz com que passemos a olhar, a questionar, a buscar
decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palavra, ja lemos o universo
que nos permeia: um cartaz, uma imagem, um som, um olhar, um gesto. Sdo
muitas as razdes para a leitura. Cada leitor tem a sua maneira de perceber ¢
de atribuir significado ao que I&.

Inaja Martins de Almeida. O ato de ler.

Internet: <www.amigosdolivro.com.br> (com adaptagdes).

(ENEM 2006).

Através desta reflexdo, proporcionada pelo texto, compreendemos que € necessaria
uma conscientizagdo para o aperfeicoamento das praticas de ensino voltadas ao incentivo a
leitura, pois a visdo de escola tradicionalista ainda estd muito presa ao sistema educacional e o
Enem, ao longo das edicdes, vem tentando sanar essa ideia de leitura engessada e
decodificada. Para entdo comecar a ser explorada a leitura de mundo e a percepcdo que os
alunos fazem dela.

Logo, em conformidade com as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa os PCN’s
(Brasil, 1998, p.31) afirmam que “a tarefa de formar leitores e usudrios competentes da escrita
ndo se restringe, portanto, somente ao ensino de lingua portuguesa, ja que todo professor
depende da linguagem para desenvolver aspectos conceituais de sua disciplina”, em outras
palavras, a tarefa de ensinar a interpretar textos e a criar textos foi restringida ao professor de
lingua portuguesa, mas como serda que um aluno conseguird interpretar um problema de
calculo sem conhecimentos prévios de interpretacdo de texto? Essa ¢ uma tarefa que ¢ de
competéncia de todos os professores, criarem procedimentos e possibilidades para ajudar o
desempenho do alunado. Assim, algumas lacunas na educagdo poderiam ser preenchidas.

Nessa perspectiva os PCN’s sugerem:

A aula deve ser o espago privilegiado de desenvolvimento da capacidade
intelectual e lingiiistica dos alunos, oferecendo-lhes condigdes de
desenvolvimento de sua competéncia discursiva. Isso significa aprender a
manipular os textos escritos variados e adequar o registro oral as situacdes

interlocutivas (BRASIL, 1998, p.30).

Sob uma perspectiva socio interacionista, podemos considerar que o ensino de lingua
se da a partir da assimilacdo e produgdo dos textos que circulam em nossa sociedade. Assim,

em um contexto de interacdo comunicativa convergem de maneira inseparavel fatores
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linguisticos, culturais e sociais. E os devidos participantes desta interagdo precisam ter
dominio, além da sua lingua materna o dominio também da norma culta padrio, e
compreende-las, ou seja, conseguir adequar sua fala ao contexto comunicativo que estaja
inserido, seja ela oral ou escrita. E como proporcionar aos discentes a aquisi¢do dessas
praticas? Partindo do pondo de vista dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa, a defini¢do para essa solugdo seria através da leitura, pois:

A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, obre o autor, de tudo que se sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informagdes, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipagdo, inferéncias e verificagdo, sem os quais nao ¢ possivel
proficiéncia (BRASIL, 2001, p.69).

Sob essa percepcao, ¢ importante compreender que a leitura de um texto verbal ou ndo
verbal cobra mais do que uma simples decodificacdo linguistica visual, mas sim, a presenga
de uma percepcao critica e social ligada ao desenvolvimento das praticas cognitivas do
educando. Com base nestas perspectivas, consideramos que a partir do momento em que o
educando compreende o valor da leitura, aliado a uma boa didatica do docente o devido
candidato terd como desenvolver um texto com prioridade. Pois, a leitura esta presente na
vivéncia das pessoas, ndo s6 dentro do ambiente escolar, mas também no contexto social e
profissional, j& que estamos expostos a diversas situagdes que exige leitura e interpretacdes
das mesmas.

Vamos nos deter a proxima andlise e fazer breves consideracdes sobre a mesma.
Assim, na edi¢cdo do Enem do ano de 2009 foi tratado o seguinte tema: “O individuo frente a
ética nacional” e como requisito para producdo textual, a banca exigiu um texto dissertativo-
argumentativo, dando énfase a utilizacdo da norma culta da lingua portuguesa. E por fim, o
educando deveria apresentar uma proposta de agdo social para efetivar o respeito para com o

cidadao assim como seus o direitos. Assim exposto:
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Millér Fernandes
Disponivel em http://www2.uol.com br/millor. Acesso em: 14 jul 2009

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como
se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este ¢ um pais rico,
de gente boa e cordata, com natureza (a que sobrou) belissima e generosa,
sem fantasiar nem botar 6culos cor-de-rosa, que o momento nio permite, eu
me pergunto o que anda acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando,
achando bonita a ignorancia eloqiiente, engracado o cinismo bem-vestido,
interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhagos.

(LUFT, L. Ponto de vista. Veja. Ed. 1988, 27 dez. 2006 (adaptado)).

Qual é o efeito em nos do “cles sdo todos corruptos”?

As denuncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade
de transformar o mundo s6 se nossa indignacdo ndo afetar o mundo inteiro.
“Eles sdo TODOS corruptos” é um pensamento que serve apenas para
“corfirmar” a “integridade” de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrup¢do generalizada ndo é uma armadilha para os
corruptos: eles continuam iguais e livres, enquanto, fechados em casa,
festejamos nossa esplendorosa retiddo.

O dito lugar-comum €é uma armadilha que amarra e imobiliza 0os mesmos que
denunciam a imperfeicdo do mundo inteiro.

(CALLIGARIS, C. A armadilha da corrup¢do. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br (adaptado)).

E importante salientar a conjuntura na qual encontrava a sociedade brasileira da época,
assim como na atualidade, nos &mbitos politicos, econdmicos, culturais, educacionais e éticos,
continuam prejudicados ou com déficits. Como ja foi constado alguns desses problemas nas
analises anteriores.

Assim, tendo em vista que nosso pais enfrenta dificuldades e os principais
prejudicados sdo os menos favorecidos, o que fazemos para mudar essa situagdo?

Nos,enquanto sujeitos protagonistas de nossas acdesagimos diariamente em func¢do do ciclo



43

vicioso da corrupcdo. Ou seja, cotidianamente reclamamos contra nossos lideres politicos e os
adjetivamos como corruptos, mas serdo apenas os politicos os tnicos corruptos?

Sabemos que na politica ha diversos tipos de corrupgdo entre pessoas negocidveis, mas
também essa corrupgao esta presente em nosso convivio, em atos diarios que muitas das vezes
ndo percebemos que estamos agindo apenas pensando em nosso proprio beneficio, como por
exemplo: ao furarmos uma fila ou vendermos nosso voto, estamos contribuindo para a
estagnacdo do nosso pais. Somo agentes pensantes € agimos segundo nossas agdes, mesmo
que inconscientemente, por assim dizer, somos todos corrompidos por nossas paixdes e

interesses. Além disso, segundo Souza:

Na verdade, a “violéncia simbolica” ¢ atualizada “cotidianamente”, por
todos nods, nos mais “inocentes” encontros casuais na rua entre pessoas de
classes diversas e nos rituais de subordinacdo e autoridade que isto envolve,
ate a “ma-fé” institucional generalizada, aceita e legitimada por todos (...)

E o abandono social de toda uma classe, objetivamente percebida como
“animalizada”, ja que a definicdo dominante de “humanidade” a exclui, que
¢ legitimada na pratica social, ainda que seja negada como “discurso
consciente” todos os dias pelas mesmas pessoas que as implementam na
realidade cotidiana dos atos que praticamos sem refletir (SOUZA, 2009, p.
398).

Com o apoio de Souza, compreendemos que quando se trata de ética nacional todos
nos estamos inseridos nesse viés, pois € indubitdvel negar que praticamos essa ‘“‘violéncia
simbolica”, assim caracterizada por Souza sobre nossos atos cotidianos. Por assim dizer,
versar sobre esse tema requer uma atengao redobrada sobre nossos atos e que fagamos uma
autocritica, ja que somos nos os principais responsaveis pelas mudangas sociais.

Assim, ao analisarmos os textos bases das propostas redacionais, observamos que a
banca, através deste tema, langa uma pergunta nao so para os candidatos, mas para todos nos
enquanto individuos e sujeitos ativos perante a sociedade: estamos nos portando segundo os
preceitos que regem a ética racional? E como poderiamos mudar esse cenario, ja que a banca
elaboradora das propostas redacionais deixa explicito nos textos bases que a resolucdo desse
problema nao cabe apenas dos politicos, mas também da sociedade em geral.

Compreendemos, portanto, que a banca ao tratar sobre esse tema com os candidatos,
tem a pretensdo de constituir em modelo de sujeito ativo na sociedade, pois segundo Pécheu
(1969, p 98) “ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia”. Assim, ¢ necessaria a

percepcdo de que ao nos posicionarmos como sujeitos criticos e ativos, temos deveres e
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direitos e por este motivo somos responsaveis por nossos atos. Atos esses regidos por nossas
ideologias, crencgas e éticas.

Como ultima proposta de andlise, nosso estudo agora se volta paraa proposta
redacional da edi¢do 2017 do Exame Nacional do Ensino Médio. Com o tema “Desafios para
formagdo educacional de surdos no Brasil”, a banca surpreendeu a muitas pessoas, pois em
meio a grandes acontecimentos no cenario politico brasileiro, como por exemplo, o processo
de impeachment de Dilma Rousseff, a banca propds uma discussio acerca do plano educativo
e os desafios que tanto o profissional da area enfrenta nas escolas com os educandos
portadores dessa deficiéncia, a surdez.

Contudo, a comissdo buscou manter o padrdo de tematizacdo, ou seja, manter as
questdes sociais em foco. Ao tratar de temas recorrentes a problemas sociais, a banca nos
permite refletir sobre quao grande sdo os desafios que os profissionais da educagdo enfrentam
para lidar com alunos portadores da surdez.

Sabemos que ainda existe uma grande lacuna a ser sanada em relagdo as politicas
publicas e projetos educacionais que favorecem o individuo surdo. Como também, existe
precariedade em profissionais capacitados para atuar na area, acarretando assim varias
deficiéncias para os alunos e a cada dia, um novo desafio. Segundo a Secretaria de Educacao

Especial:

As politicas educacionais devem prever a climinagdo das barreiras a
educacdo dos alunos com deficiéncia, com sindromes, com altas
habilidades/superdotagdo prevendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais, promovendo a participacdo a partir de novas relacdes
fundamentais para uma socializacdo humanizadora. A educagido inclusiva
pressupde novas relagdes pedagogicas centradas nos modos de aprender das
diferentes criancas e jovens e de relagdes sociais que valorizam a diversidade
em todas as atividades, espacgos e formas de convivéncia ¢ trabalho. Dessa
forma, na efetivacao do direito de todos a educacdo, o direito a igualdade e o
direito a diferenca sdo indissociaveis e os direitos especificos servem para
eliminar as discriminagdes e garantir a plena inclusdo social (BRASIL, 2006

p.5).

E em relacdo ao dever da escola, a mesma Secretaria nos diz que € preciso:

Considerando a heterogeneidade presente na sociedade, as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente das suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas e outras. Nessa perspectiva, o
desafio da educacgdo é assegurar um ensino de qualidade que beneficie os
alunos com deficiéncia e com altas habilidades/superdotacdo, com a
organiza¢do de escolas que promovam a participacdo e a aprendizagem de
todos (Idem, 2006, p.9).
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Assim, compreendemos que os principios que regem a educacao inclusiva, por meio
de orientacdo, tenta garantir o atendimento as necessidades vigentes dos alunos portadores de
deficiéncias especiais. Porém, os desafios continuam, pois a persisténcia dos déficits de
aprendizagem dos educandos surdos, em grande parte, ¢ devido a falta de assisténcia de
politicas publicas, como também a presenca de profissionais capacitados para atuarem sala de
aula, prejudicando assim o processo de aquisicdo da linguagem e o processo de
ensino/aprendizagem do educando surdo.

Baseando-se nesta perspectiva, Quadros (1997) afirma que: “a aquisicao da linguagem
¢ fundamental para que o sujeito surdo possa reescrever-se através da interagdo social,
cultural politica e cientifica. Pois, ¢ através da linguagem e o dominio dela que o havera uma
inclusdo efetiva do sujeito surdo nos diversos ambitos sociais”. Assim, compreendemos que ¢
por esse viés de que a banca busca alertar o educando sobre os deveres da escola, a sociedade,
e a familia para efetivar o desenvolvimento e aperfeicoamento cognitivo do educando surdo.
Como também, os desafios que o ambiente escolar enfrenta para promover ensino de
qualidade para portadores de deficiéncia, mais precisamente a surdez.

E para amarrar com prioridade nossas consideracdes acerca do tema em tese, nos

recorreremos de Alves quando assim versa:

O importante ndo € s6 capacitar o professor, mas também toda a equipe de
funcionarios dessa escola, ja que o individuo ndo estard apenas dentro de
sala de aula. [...] Alguém tem por obrigacao treinar esses profissionais. Nao
adianta cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa adaptacdo desse
individuo na escola. Essa preparacdo com todos os profissionais serve para
promover o progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas
(ALVES, 2009, p. 45-46).

Nesse sentido, compreendemos que se faz necessario a concretizagdo do trabalho em
conjunto, tento em vista, a maior preparacdo dos professores e especialistas em Libras no
ambiente escolar, para que assim seja garantida a inclusdo do educando surdo, gerando um
processo de ensino/aprendizagem eficiente e eficaz.

E importante salientar que é indispenséavel a discussdo dos professores em sala de aula
sobre o ensino inclusivo, pois ¢ dever da escola se conscientizar e conscientizar educando
sobre os direitos do aluno portador de deficiéncia e os obstaculos que ¢ enfrentando por ele
diariamente.

Dessa forma, a banca examinadora trouxe quatro textos bases para ajudar a direcionar

o candidato a redigir o seu texto, assim exposto:
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TEXTOS MOTIVADORES

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAO

Art. 27. A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tinico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagéo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder plblico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

IV - oferta de educagéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]

XIlI - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Disponivel em: www.planalto.gov. br. Acesso em: 9 jun. 2017 (fragmento)

TEXTO I

TEXTO Il TEXTO Il
Matriculas de Surdos na Educagdo Basica - E gdo E I
R S i
25 41— e . SOU SURDO
—_———f .
5 qu | E POS-GRADUADO EM MARKETING.
e E NA SUA EMPRESA, s
1 o - TEM ESPAGO PARAMIMZ&
5 —o—o-o |
O n woz mns zon w1 2018
—&— classes comuns (alunos incluidos)
~{>- classes especiais/escolas exclusivas
Fianke: innp. Disponivel em: http://servicos. prtd.mpt.mp.br, Acesso em: 3 jun. 2017 (adaptado).
TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comegaram a ter acesso a educagdo durante o Império, no governo de Dom Pedro I,
que criou a primeira escola de educagdo de meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio,de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sang&o da Lei n® 10.436, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislagéo determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos plblicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicagéo objetiva.

Disponivel em: www.brasil gov.br. Acesso em: 9 jun. 2017 (adaptado).

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao. redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema "Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil", apresentando proposta de intervengao que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

LC - 1° dia | Caderno 2 - AMARELO - Pagina 19

E notério que a banca examinadora fez uma sucinta abordagem sobre as politicas
publicas que resguardam ¢ garantem a inclusdo social do individuo surdo. Todavia, apds a
exibicao dos textos motivadores para a produgdo textual e a andlise dos mesmos, foi possivel
compreender que os desafios enfrentados pelas escolas como também pelos educandos, ¢ falta
de profissionais em Libras para atuar na area, ou seja, a falta de efetivacdo dos direitos

assegurados aos surdos, segundo a Legislacdo citada nos textos bases.
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A coletanea também frisa que existe uma legislacdo que preza pelos direitos dos
cidaddos surdos, porém logo mais a baixo, no proximo texto, o segundo grafico nos remete
que na pratica essa inclusdo nao ocorre de forma eficiente. Sendo assim, é necessario que o
candidato detenha conhecimentos prévios acerca deste tema, destacando que se faz
fundamental um maior investimento em especializacdes e cursos em Libras, com o propoésito
de garantir a inclusdo dos surdos no ambiente escolar e posteriormente no mercado de
trabalho.

Consideramos que o tema trabalhado foi de relevancia importancia social, pois pode
ocasionar uma discussdo sobre a inclusdo de surdos e deficientes. Pois, para muitos esse ¢ um
tema novo, no qual pode ter acarretado certa dificuldade na producao textual, tendo em vista a
pouca abordagem nas escolas. Mas, por outro lado, essa tematizacdo veio a proporcionar
conhecimento e curiosidade aos que nao detém conhecimento na area, porquanto a inclusao

aos portadores de toda e qualquer deficiéncia merecem ser respeitados de forma igualitaria.
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CONCLUSAO

Nas ultimas décadas o sistema educacional vem passando por diversas transformagdes
resultantes do modelo de escola contemporanea e constru¢do de conhecimento, um exemplo
disso, foi a reforma do Ensino Médio que entrou em vigor no ano de 2017. Por este motivo, &
necessario o desenvolvimento de uma politica que viso o aperfeicoamento profissional, que
prepare o docente para atuar em sala de aula como formador ndo s6 para o mercado de
trabalho, mas que transforme o ambiente escolar em uma fonte de saberes cognitivos e
formativos de cidaddos.

A escola publica precisa ser compreendida como um local de aprendizado e
democratizag¢ao do ensino, ndo como o ultimo recurso escolar da classe baixa, a “ralé”. Pois, o
processo de ensino/ aprendizagem deve garantir uma devida preparagdo para os alunos das
escolas publicas. Para que assim, estes garantam suas vagas em universidades e
posteriormente consigam atuar no mercado de trabalho.

Tendo em vista que a reforma do Enem almeja um ensino ligado a vivéncia na
sociedade, ¢ para a efetivagdo dessa convergéncia entre cidadania e trabalho a educagao deve
estar adequadamente preparada para situar o educando. E quando falamos em educagdo,
estamos nos referindo a todas as esferas educacionais, que sao elas: ptblicas e privadas.

Como ja foi citado, Souza (2009) deixa bem claro o abandono social as classes
desfavorecidas, um descaso que nasce na familia e brota na sociedade, titulando assim, os
sujeitos com oportunidades e os sem oportunidades.

Sendo assim, as analises das propostas redacionais possibilitou identificar que o nivel
de elaboragdo das propostas redacionais ndo sdo, muitas vezes, condizentes com o nivel de
aprendizado ofertado aos candidatos das escolas de rede publica, ou seja, classe baixa. Pois,
no momento da confec¢do das mesmas, problemas como: déficits de aprendizagem nao sdo
levados em consideracdo. Por assim dizer, nos ¢ remetido o seguinte questionamento: As
provas devem ser confeccionadas de acordo com o grau de aprendizagem do educando? Ou o
nivel de cobranga deve ser revisto? Compreendemos que nao ¢ o nivel nem tdo pouco um
novo padrdo de prova deve ser adotado o que precisamos, € com urgéncia, ¢ um nivelamento
de ensino, o qual possa preparar, instigar, socializar e garantir que os alunos das classes
baixas detenham o mesmo nivel intelectual dos alunos da classe alta.

Como ja foi apontado, o Exame Nacional ¢ detentor de uma fungdo primordial para o

futuro dos candidatos que almejam uma formacdo académica. Assim, por meio de diversos
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programas, a prova vem possibilitar que o candidato, através da pontuagdo obtida no exame,
ingresse em uma universidade. Promovendo, em tese, oportunidades para todas as pessoas
que realizarem a prova, ou seja, a universaliza¢do do ensino.

Um dos objetivos previstos pela politica educacional do exame ¢ a democratizagao do
ensino de nivel superior. Valle (2010, p. 20), versa que “ampliar o acesso a escola ndo garante
a igualdade de oportunidades, nem um percurso de éxito para individuos das classes menos
favorecidas”. Ou seja, ainda falta investimento por parte do governo, dedicagdo dos
professores e apoio da familia e sociedade para que seja efetivada a universalizagdo de ensino
proposto pelo Exame Nacional do Ensino Médio.

Apontamos também que nos ultimos anos, mesmo com a escassez de ensino oferecido
pelas escolas publicas, os nimeros de inscritos para o exame, como ja citado na introducao
deste trabalho, s6 vem aumentando, ano apds ano. Logo, compreendemos, segundo os
numeros ja apontados, no discorrer do nosso estudo, que o Enem mesmo sem a efetiva
democratizagdo das mesmas chances para todos os niveis sociais, foi transformado em um
ideal, um sonho dos jovens. Pois, ingressar em uma universidade, ¢ um sonho a ser almejado

e perseguido pela maioria dos estudantes de todas as esferas sociais brasileiras.
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