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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo refletir acerca do papel do professor no
trabalho com a leitura entendendo que esta pratica esta intimamente interligada as
vivéncias sociais dos sujeitos. Desta forma, a escola precisa compreender o
processo a fim de possibilitar o contato com a multiplicidade de textos que circulam
socialmente, possibilitando ao aluno uma reflexdo sobre praticas reais de uso da
lingua. E uma tematica relevante porque discutimos questdes contemporaneas que
abrangem sobre o letramento enquanto aspecto primordial para o desenvolvimento
da leitura critica. Através da pesquisa de referencial tedrico que teve como autores
Freire (2000); Kleiman (2004); Lajolo (1996) dentre outros autores que consideram a
leitura ferramenta imprescindivel para o desenvolvimento critico do aluno foi possivel
perceber que o trabalho com a leitura necessita fazer sentido para o sujeito, razéo
que aponta para o desenvolvimento de metodologias capazes de ocasionar o
dialogo leitor/texto, contribuindo assim para que o ato de ler tenha significado pratico

para o educando.

Palavras-Chave: Leitura. Professor. Leitor.



ABSTRACT

The present study aimed to reflect on the role of the teacher in the process of reading
acquisition in the initial grades, understanding that the practice of reading is closely
intertwined with the social experiences of the subjects, so that the school should be
aware of this aspect in order of making possible the contact with the multiplicity of
texts that circulate socially. It is a relevant theme because it sought to reflect
contemporary discussions that cover the question of literacy as a primordial aspect
for the development of critical reading. Through the research of theoretical reference
that had as authors Freire (2000); Kleiman (2004); Lajolo (1996), among others, it
was possible to perceive that the work with reading needs to make sense for the
subject, a reason that points to the development of methodologies capable of
causing the reader / text dialogue, thus contributing to the reading practical for the

student already in the first years of school.

Keywords: Reading. Teacher. Reader.
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1 INTRODUCAO

A pratica da leitura é antes de tudo uma agéo social que exige dos sujeitos o
estabelecimento de relagbes entre seu conhecimento de mundo e o que esta
expresso no texto, é, portanto, um didlogo que deve contribuir para a participagao
social dos sujeitos.

Dentro dessa perspectiva, a escola desempenha um papel primordial ao
trabalho com a leitura, por ser um lugar em que o conhecimento circula e por ter em
seu meio, uma multiplicidade de atores que contribuem para o dinamismo e a
pluralidade de ideias.

Partindo desse entendimento, torna-se relevante perceber como o processo
de formacao dos leitores encontra ecos no sistema escolar e de que forma acontece
esse processo, visto que o trabalho com a leitura deve acontecer de diversas
possibilidades de letramento; indo além da decodificagdo das palavras. E
necessario, portanto, fornecer meios para que o ato de ler se consolide de forma
significativa.

Nesse sentido, é preciso que a agado didatica consiga desenvolver meios
capazes de garantir o acesso a leitura, sendo este um ambiente primordial para o
contato com os diferentes textos que circulam socialmente. Para tanto, o papel do
professor ganha ainda mais relevancia na medida em que se torna um mediador de
saberes e como tal, necessita refletir constantemente sobre suas praticas.

Dentro desses entendimentos, o presente artigo tem como objetivo principal,
refletir acerca das possibilidades de formagéo de leitores procurando entender como
o trabalho com a leitura contribui para a construcdo de um leitor critico e qual o
papel do professor nesse processo.

E um estudo relevante, porque contribui para a reflexdo docente, avaliando
suas praticas enquanto mediador de conhecimento, reconhecendo que a leitura é
uma pratica social que dialoga intensamente com a vivéncia do leitor, construindo
sentidos para o habito de ler e assim, precisa figurar no cotidiano da sala de aula.

Assim sendo, o estudo utilizou como procedimento metodoldgicos, a pesquisa
bibliografica, buscando fontes e teorias de autores como: Coelho, Paulo Freire,
Kleiman, Koch, Elias e Souza que analisam o espaco da leitura no contexto didatico,
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compreendendo a pratica pedagdgica como um aspecto essencial na formacao do
leitor, razdo que amplifica ainda mais o debate em torno da tematica.

Dessa forma, a pesquisa apresenta esclarecimentos sobre o dinamismo
presente no ato de ler, entendendo ser este um processo dindmico e plural no qual
leitor e texto interagem mediados pelo texto, uma vez que o sujeito que lé
desenvolve diferentes habilidades de viver e atuar socialmente.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O ato de ler e sua pratica na escola

A leitura, enquanto espago de formagdo sociocultural dos sujeitos, € um ato
dialégico em que o leitor estabelece com o texto suas visbes de mundo e acumula
experiéncias que amplificam sua forma de perceber a realidade a sua volta,
construindo, assim, caminhos de percepcdo valiosos ja nos primeiros anos
escolares.

E uma acdo que vai além da decodificacdo de signos, pois ao iniciar o
processo de leitura, os sujeitos comegam a estabelecer relagbes de sentido que
apontam para uma interagdo ndo s6 cognitiva, mas também social. E um momento
cultural que abre novas possibilidades de aprendizagem, raz&o pela qual o uso da
leitura se configura como uma estratégia didatica primordial ao espago da sala de
aula.

Para Kleimam (2003), toda leitura é unica em decorréncia da atribuicao de
significados que ocorre de acordo com o horizonte de experiéncia e expectativa de
cada um, o que configura o ato de ler em um espago de interagdo continua com
desdobramentos multiplos.

E através da leitura que as trocas de informagées se ddo num espaco diverso
de diadlogo, razdo que leva ao entendimento de que mesmo sem dominar os codigos
escritos, os sujeitos desenvolvem leituras de mundo a seu modo, contemplando
vivéncias e consolidando suas percepg¢des de mundo e de realidade.

Para Freire (2000), essa leitura de mundo precede a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da formagédo de conceitos que o sujeito leitor
apreende de tudo o que acontece a sua volta, € um dialogo capaz de ampliar visdes
e formar personalidades. Partindo desse entendimento, é possivel entender que a
pratica da leitura é acompanhada da compreenséao cultural que o sujeito tem de tudo
que o cerca. E um processo continuo de relagdes que contribuem para uma
construcao permanente de significados.

Assim sendo, é através do contato com diferentes textos que o leitor se torna
capaz de enxergar adiante novas possibilidades de entendimento, despertando
assim uma complexidade de sensag¢des valiosas para a formagéo critica do sujeito.

Neste contexto, Coelho (2000) enaltece:
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No ato da leitura, através do literario, da-se o conhecimento da consciéncia
de mundo ali presente. Assimilada pelo leitor, ela comega a atuar em seu
espirito (e conforme o caso dinamiza-lo no sentido de certa
transformacéo...). Mas, para que essa importante assimilagéo se cumpra, €
necessario que a leitura consiga estabelecer entre o sujeito que 1€ e o
objeto que é o livro lido. S6 assim o conhecimento da obra se fara e sua
leitura se transformara naquela aventura espiritual...

E importante perceber que o ato de ler é mais que essencial a aprendizagem.
Possibilita o conhecimento critico diante da realidade, nesse caso, a leitura literaria é
uma estratégia de ensino valiosa.

Nesse sentido, a pratica da leitura € um intenso processo da interagéo entre
texto e leitor que ndo se esgota ao final do que vai sendo lido. E um ato social que
sacraliza multiplos significados, mas para que isso seja possivel, torna-se necessario
que o sujeito leitor se perceba como participante dessa interagao, realidade que
descortina a relevancia do uso da leitura em todos os momentos vivenciados na sala
de aula.

Segundo os Parédmetros Curriculares Nacionais (1998) a leitura € um trabalho
de interagdo relevante que nao se limita a decodificagdo, porque exige do leitor
aproximag6es de sentidos para que possa entender o que leu:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata simplesmente de extrair informacao da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente
que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificagao &
apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1é: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como selegdo, antecipacgéo,
inferéncia e verificagéo, sem as quais néo € possivel rapidez e proficiéncia.
E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido,
tomar decis6es diante de dificuldades de compreenséo, arriscar-se diante
do desconhecido, buscar no texto a comprovagdo das suposigoes feitas,
etc. (BRASIL, 1998, p. 41).

Partindo dessa compreenséo a leitura aciona toda uma gama de inferéncias
usadas pelo leitor, construindo, assim, uma relagdo de entendimentos capazes de
ocasionar nos sujeitos um crescimento cognitivo e social das suas possibilidades de
observagcdo, de forma que possam consolidar ou até mesmo substituir seus
conceitos, € um momento unico de didlogos preciosos a formagao critica.
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E na pratica da leitura que o sujeito leitor aprofunda suas formas de se
perceber em diferentes contextos porque amplia suas informagdes, criando e
reconhecendo seu lugar enquanto sujeito social.

Paulo Freire (1982), enaltece:
Ler é adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relagéo dialética com
0s seus contextos e 0 nosso contexto. O contexto do escritor e o contexto
do leitor. Ao ler, eu preciso estar informando-me do contexto social, politico
e ideologico, historico do autor. Eu tenho de situar o autor num determinado
tempo (...) quando eu leio um autor eu preciso ir me inteirando do contexto
dele, em que aquele texto se constituiu. Mas agora eu preciso também de
um outro esforgo: como relacionar o texto com meu contexto. O meu

contexto historico, social, politico ndo é o do autor. O que eu preciso é ter
clara esta relagao entre contexto do autor e do leitor.

E essa aproximagdo leitor/autor que favorece e amplia as trocas de
experiéncias e consolida o ato de ler em um ato também politico a medida em que
essas informagdes dao forma a um dialogo entre contextos, as inferéncias, as
atribuicbes feitas pelo leitor sdo aspectos primordiais para que a atribuicdo de
significados se constitua em uma acao de aprendizados, de forma que a construgao
de entendimentos passa pelo mundo da cultura construido pelo sujeito leitor.

E nesse sentido que o ato de ler deve proporcionar uma leitura do cotidiano
de forma que possa oportunizar a pessoa que |é o reconhecimento do contexto
social ao qual esta inserido, realizando um dialogo permanente com a viséo critica.

Para que esse aspecto seja possivel, & preciso uma agdo docente
comprometida com as multiplas aprendizagens consolidadas através da leitura,
ensejando aproximar cada vez mais o leitor iniciante do mundo letrado.

Souza (1992), afirma:

A leitura é basicamente o ato de perceber e atribuir significado através de
uma conjungdo de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
circunstancias. Ler é interpretar uma percepgao sobre influéncias de um

determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma compreensao
particular da realidade.

Esse entendimento configura a exigéncia de percep¢des variadas acerca das
abordagens que a leitura proporciona no contexto da sala de aula. A compreenséao
em torno da leitura é o que desperta no leitor sua criticidade, quando percebe que o
texto aborda algo proximo de sua vivéncia. O sujeito leitor consolida, na pratica de
sua leitura, o didlogo com o autor e nessa aproximagdo vivencia novas

aprendizagens.
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Dessa forma, é possivel entender que na pratica da leitura, o sujeito
consegue aprofundar seu conhecimento na medida em que adentra no emaranhado
de informacgdes fornecidas pelo autor e nesse aspecto, busca no contexto de seus
entendimentos, relagdes entre aquilo que 1é e as informagdes que ja tem de modo
que sao essas inferéncias que ressignificam o ato de ler como uma ag¢ao também de
cunho cultural.

Assim, no ato da leitura ha muitos aspectos implicados, razdo que traz para o
contexto da sala de aula, a necessidade de criar e recriar estratégias docentes que
contemplem o uso da leitura em suas mais variadas opgoes, seja para deleite, para
a busca de informagdes ou outra fungao.

Sobre esse aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais de lingua
portuguesa (1998) afirmam:

Uma pratica constante de leitura na escola pressupbe o trabalho com a
diversidade de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas
de leitura de fato. Diferentes objetivos exigem diferentes textos e, cada qual,
por sua vez, exige uma modalidade de leitura. Ha textos que podem ser
lidos apenas por partes, buscando-se a informagdo necessaria; outros
precisam ser lidos exaustivamente e varias vezes. Ha textos que se pode ler
rapidamente, outros devem ser lidos devagar. Ha leituras em que é
necessario controlar atentamente a compreensao, voltando atras para
certificar-se do entendimento; outras em que se segue adiante sem
dificuldade, entregue apenas ao prazer de ler. Ha leituras que requerem um
enorme esforgo intelectual e, a despeito disso, se deseja ler sem parar;

outras em que o esfor¢go € minimo e, mesmo assim, o desejo € deixa-las
para depois. (BRASIL, 1998, p. 43).

Sédo direcionamentos que evidénciam a multiplicidade de agbes possiveis
através do ato da leitura em si, apontando para a elaboragdo de estratégias
favoraveis a pratica de leitura dentro e fora da escola.

2.1.1 O letramento

A leitura é uma agao essencial para a vivéncia em sociedade porque tudo o
que é dito ou compartilhado, seja través de textos orais ou escritos passa
necessariamente pelo ato de ler. As mudangas sociais trazidas pelo advento das
novas tecnologias evidenciaram ainda mais o valor da leitura nas sociedades atuais.

Assim sendo, as informagbes partilhadas exigem dos sujeitos leituras mais
interligadas, inferéncias diversas numa conexao de sentidos que perpassa toda a
estrutura cultural em que esses leitores estdo inseridos.
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Dentro dessa perspectiva, o letramento surge como uma pratica situada para
além da linguagem escrita, porque diz respeito a maneira como o texto € percebido
e identificado do ambiente em que ¢é lido, favorecendo trocas culturais.

O termo letramento surgiu diante das mudangas tecnoldgicas e sociais,
definindo, assim, as multiplas relagdes possiveis entre leitura e escrita na sociedade
contemporanea.

Para Brito (2008):

Ser letrado’ significa, acima de tudo, ser funcionalmente alfabetizado, isto &,
ser capaz de usar da escrita para a realizagdo das tarefas cotidianas
caracteristicas da sociedade urbano-industrial. Em outras palavras, o
letramento, deste ponto de vista, se resume ao fato de o modo de produgéo

supor um uso de escrita que permita aos individuos operar com as
instrucdes de trabalho e normas de conduta e de vida.

Esse entendimento aponta para uma ressignificagdo das formas de perceber
a leitura e a escrita nessa nova sociedade tecnoldgica, é preciso desenvolver
métodos que possam dar conta dessa realidade, ampliando as habilidades de
interpretacdo bem como as competéncias linguisticas.

Assim, no processo de letramento, o sujeito deve ter contato com diferentes
materiais de leitura, sabendo identificar géneros, bem como suas fungées sociais em
contextos diversos.

Segundo Magda Soares (1998):

Letramento & muito mais que simplesmente decifrar codigos, ele € um
estado, uma condigdo: o estado ou condigdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes fungbes que a leitura e escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condi¢do de
gquem se envolve nas humerosas e variadas praticas sociais de leitura e
escrita.

Nesse sentido, a pratica do letramento esta intimamente ligada a
emancipagao social dos sujeitos, principalmente porque diz respeito ao
empoderamento do sujeito perante a sociedade letrada, tendo condi¢ées de discutir,
elaborar e refletir discursos nos mais variados contextos.

Dessa forma, para que o trabalho de letramento possa ser viabilizado, é
imprescindivel um conceito de leitura voltado para a pratica social, um ensino que dé
conta dos varios tipos de conhecimento linguisticos textual. Os conhecimentos de
mundo dos sujeitos também precisam ser considerados nesse percurso de
envolvimento com a leitura de maneira que as praticas sociais gerais e discursivas

que favorece e ampliam o dominio dos textos.
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E nesse sentido que Freire (1989, p. 11-12) trata especificamente sobre a
relagdo direta entre o contexto do sujeito e o texto que lhe é apresentado como
forma de estabelecimento de sentidos que contribuam para a ampliagcédo da
cidadania, através da leitura pratica em que sejam encontrados sentidos entre o
texto escrito e a vivencia social.

Dessa forma, é preciso entender que o processo de aquisi¢do da escrita e da
leitura sob a ética do letramento extrapola a alfabetizagdo enquanto decodificagao.
Deve ser percebida como uma atividade que capacita os individuos para um
processo continuo de interagao social, razdo que ressignifica a pratica docente no
que se refere a busca de estratégias atuais de ensino.

O espaco da leitura no contexto do letramento estd voltado para acgodes,
valores, e procedimentos que consigam inserir o aluno no mundo letrado e fazé-lo
interagir de forma consciente no uso de textos de acordo com ocasides especificas.

De acordo com Soares (2003, p. 38): “(...) aprender a ler e a escrever e, além
disso, fazer uso da leitura e da escrita, transformam o individuo e o levam a outro
estado ou condicdo sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre
outros”. E nesse sentido que o aluno letrado consegue fazer uso social da lingua,
percebendo as diferentes linguagens a seu entorno, se envolvendo de forma a
desempenhar diferentes papéis nos contextos de comunicagéo.

Nesse contexto, Tedesco et al. (2017) mostra que:

Os eventos de letramento sdo acontecimentos sociais que tém como base a
compreensao ou produgédo de um texto, individualmente ou coletivamente.
As praticas de letramento tém uma amplitude maior do que o evento, pois
possibilitam que esse tenha atribuicdo de sentido por estar relacionado a
essas praticas e por elas sendo mediado. Sendo assim, sem as praticas de
letramento, os eventos ndo possuem significado. Essas praticas de
letramento sdo determinadas por caracteristicas socio histéricas e, portanto,
diferenciadas dependendo do periodo e do local em que se realizam e dos
objetivos ao analisa-las.

Deste modo, é possivel entender a escola como um relevante espago onde
ocorrem as praticas de letramento, mas n&o € a unica agéncia, pois as diversas
linguagens estdo acessiveis em todos os lugares e a disposicdo dos sujeitos
cotidianamente. O aluno pode vivenciar eventos de letramento no ambiente familiar,
na rua onde mora, em casa e em diversos outros lugares.

Galvado (2004, p. 17) explica que esses eventos “sdo entendidos como
qualquer ocasiao em que um texto escrito fagca parte da natureza das interagcées dos

participantes e de seus processos interpretativos”.
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Assim sendo, o processo de letramento ndo se da somente na escola, mas &
nela que o aluno precisa entendé-lo para que assim possa consolidar seu sistema
de entendimentos acerca de sua lingua. E no dia a dia da sala de aula que o
trabalho com diferentes textos e linguagem se corporifica e traz para a realidade do
educando novas formas de enxergar 0 mundo.

No entanto, para que tal consolidagdo do letramento se faga possivel, é
preciso que a escola se proponha a desenvolver o uso social da escrita, valorizando
as praticas de letramento com base na bagagem cultural que o aluno traz para o
meio escolar, pois € a partir dai que se torna possivel atribuir sentido ao que é
ensinado e aprendido.

Sobre esse aspecto, Freire (1996) afirma que o aluno precisa se relacionar
com o mundo que O cerca, ndo apenas contratando o que ocorre, mas também
intervindo como cidadao. Este entendimento reforca a ideia de letramento na medida
em que ocasiona a reflexdo em torno das formas como o uso social das linguagens
favorece a compreensao das significancias que a linguagem exerce na sociedade.

E uma maneira de construir diferentes praticas discursivas em que a
formacao do leitor contribua também para sua formacao social e o letramento,
quando desenvolvido sob essa perspectiva contribui para um percurso metodolégico
essencial na medida em que oportuniza diferentes entendimentos.

Sobre essa perspectiva, os Parametros Curriculares de lingua portuguesa
(1998) deixam claro que:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de
leitura adequada para aborda-los de forma a atender a essa necessidade.
Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I1&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagéo de
elementos discursivos. Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante
uma pratica constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho
que deve se organizar em torno da diversidade de textos que circulam

socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive
aqueles que ainda nao sabem ler convencionalmente.

Esses direcionamentos reforcam a ideia de letramento como um conjunto
entre leitura e escrita baseados na relevancia social que ambas desempenham na

contemporaneidade, de modo que devem trazer para o aluno diferentes
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possibilidades de interagao e interagéo linguistica, construindo espagos valiosos de
produgédo e compreensao.

De fato, para que a leitura preencha todas as lacunas trazidas pelo leitor em
formagdo, € preciso que estabelega uma relagdo de sentido com sua realidade,
consolidando um dialogo que se efetiva no contexto do dia a dia dos sujeitos. O
professor desempenha um papel primordial nesse processo porque é o responsavel
por apresentar aos alunos essa multiplicidade de relagbes e usos sociais dos textos
elo tdo essencial no letramento.

Por essa razéao, torna-se primordial reconhecer o letramento como uma agéao
de ensino para além da decodificagdo. Ele esta voltado principalmente para as
intengdes sociais que as diferentes linguagens desenvolvem no dia a dia. E uma
troca de informagbes que envolve percepgdes de mundo bem como vivéncias
culturais e se torna essencial na formagéao social dos sujeitos.

3 O ESPACO DA LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR

A leitura enquanto pratica social deve ser evidenciada na escola como uma
acgao cotidiana que apresente ao aluno variadas possibilidades de aprendizagem,
razao que exige da pratica docente uma incessante elaboracédo de estratégias que
possam dar conta das necessidades que o leitor em formagédo traz para o contexto
escolar, tais como o gosto por determinados géneros textuais, a curiosidade e
identificacbes de contextos que condizem com suas vivéncias e outras
caracteristicas que possam aproximar leitor do ato de ler.

Para Koch e Elias (2006, p. 12) existem trés concepgdes de leitura: focada no
autor, no texto e na interagdo autor-texto-leitor, esse entendimento, amplifica a
relevancia que o ato de ler tem no espaco da sala de aula porque traz para o
professor diversas possibilidades de trabalho com o texto, estimulando um dialogo
entre leitor e texto necessario a formacgéo do habito da leitura.

Compreendemos que para que o trabalho com a leitura ocorra de modo mais
pertinente, € preciso que na sala de aula ocorra o trabalho com a diversidade de
textos e, principalmente, a combinagdo entre eles num intenso ambiente de
aprendizado que dé condi¢gbes para que o aluno se descubra como leitor capaz de

extrair dos textos que 1é as informacgdes de que precisa para seus objetivos.
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E uma questdo que envolve estratégias de ensino significativas em que a
leitura seja evidenciada como uma pratica prazerosa, valorizando o ato de ler para
além dos fins didaticos. Sobre esse aspecto, torna-se importante perceber o que
dizem os Pardmetros curriculares Nacionais sobre o tratamento didatico a ser dado
ao trabalho de formacéo do leitor.

Se o objetivo é formar cidadados capazes de compreender os diferentes
textos com os quais se defrontam, € preciso organizar o trabalho educativo
para que experimentem e aprendam isso na escola. Principalmente quando
os alunos ndo tém contato sistematico com bons materiais de leitura e com
adultos leitores, quando nao participam de praticas onde ler é indispensavel,
a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos de leitores
proficientes e praticas de leitura eficazes. Essa pode ser a unica
oportunidade de esses alunos interagirem significativamente com textos
cuja finalidade n&o seja apenas a resolugdo de pequenos problemas do
cotidiano. E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: nédo se
formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o
professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica
para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela
pode-se até ensinar a ler, mas certamente ndo se formardo leitores
competentes. (BRASIL, 1998, p. 41-42).

Dentro dessa perspectiva, o tratamento dado ao habito de ler deve superar a
visédo da leitura como decodificagédo, sobretudo para que néo se pretenda formar um
leitor que 1&€, mas n&o seja capaz de entender o que leu. Para que a leitura tenha
sentido para o aluno, € preciso que ocorram as aproximagdes de sentido, as
inferéncias, as relagbes entre sua respectiva vivéncia e o texto que tem em suas
méaos. E a escola quem pode proporcionar esse encontro na medida em que cria
condi¢bes de usos e momentos de interagdo, em que o ato de ler seja prazeroso e
dinamico.

E preciso agir como se 0 aluno ja soubesse aquilo que deve aprender. Entre
a condigdo de destinatario de textos escritos e a falta de habilidade
temporaria para ler autonomamente é que reside a possibilidade de, com a
ajuda dos ja leitores, aprender a ler pela pratica da leitura. Trata-se de uma
situagdo na qual é necessario que o aluno ponha em jogo tudo que sabe
para descobrir o que n&o sabe, portanto, uma situagdo de aprendizagem.
Essa circunstancia requer do aluno uma atividade reflexiva que, por sua

vez, favorece a evolugdo de suas estratégias de resolugdo das questdes
apresentadas pelos textos. (BRASIL, 1998, p. 42).

E através dessa reflexdo, proporcionada pelo contato com varios textos, que o
aluno se torna capaz de entender a leitura como um lugar de aprendizagem e nesse
sentido, a escola desempenha um papel essencial nas descobertas leitor/texto na
medida em que gera as condi¢gbes de ensino em que a leitura possa ocupar os
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espacgos sociais. Trata-se de incentivos diarios feito pelo professor, o qual deve
garantir a presenga constante de textos no espacgo da sala de aula.

Souza (1997) afirma que a leitura € o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjungao de fatores pessoais com o momento e o lugar, com as
circunstancias de interacdo que ocorrem, fator que traz para os primeiros anos
escolares a necessidade de perceber o lugar da sala de aula como um o espago
decisivo para a formacgao do leitor.

E preciso que o professor se comprometa a desenvolver uma pratica
inovadora, tornando como objetivos prioritarios, a preparagao de alunos ativos no
processo de desenvolvimento da aprendizagem através de aulas dindmicas que
despertem no aluno o desejo de ler.

Para isso, torna-se fundamental que a presenca da leitura na sala de aula
parta de uma realidade dinamica com momentos ludicos em que os alunos sintam
gosto pela leitura de forma a desenvolver o habito de ler e que essa leitura
ultrapasse os muros da escola.

Sobre esse aspecto, Oliveira e Queiroz (2009) enaltecem:

(...) entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato monétono que é
aplicado em muitas escolas, de forma mecanica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formagéo

de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem
como participar ativamente da sociedade.

E no trabalho diario que a leitura flui para o leitor em formagéo na medida em
que o contato com variados textos possibilita a aproximagdo entre os sentidos
sociais dos textos que circulam cotidianamente na vivéncia dos sujeitos. Nas
atividades significativas em que o aluno pode ter contato com a multiplicidade de
textos, reconhecendo estruturas e modos sociais de usa-los é possivel entender que
0 uso da leitura se configura como uma agédo necessaria e dinamica. A escolha de
textos que estejam em consonancia com a vivéncia dos sujeitos, traz para o
contexto da turma a ideia de que ler € uma atividade boa e esse aspecto aponta
para o desenvolvimento de praticas que evidenciem a leitura como uma acéo
corriqueira, mas de extrema relevancia para a formagao social.

A oferta de textos préoximos aos contextos sociais do aluno contribui para criar
uma sintonia entre leitor e obra, estimulando, assim, uma identificacdo capaz de
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marcar os momentos de leitura, iniciando ai aproximacdes que servirdo para definir
futuramente os gostos literarios dos alunos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de lingua
portuguesa (Brasil, 1998), a formacao de leitores € um ato que requer condigbes
favoraveis para a pratica de leitura ndo se restringindo apenas a recursos materiais
disponiveis nas unidades de ensino. Esta voltada a forma de uso de tais materiais e,
por esse motivo, a presenga de biblioteca na instituicdo é uma realidade
indispensavel para a iniciagdo do ato de ler, assim como a existéncia de pequenos
acervos dentro das salas de aula, além de outros materiais de leitura que possam
favorecer o contato com a linguagem escrita.

Sao diversas as estratégias de leitura a serem executadas sobretudo aquelas
que garantam momentos em que os alunos se sintam a vontade para manusear
livros, realizar diferentes leituras a seu modo, bem como serem questionados acerca

do que leem e reescrever outros possiveis finais.

Nesse sentido, o trabalho com a leitura deve ser diario, o professor precisa
ter, em sua pauta de ensino, uma politica de formacédo de leitores a partir da
realidade de sua sala de aula, pois é ele quem conhece de perto a realidade dos

alunos.

4 A FORMAGAO DO LEITOR

Despertar a vontade de ler € um grande desafio, sobretudo porque a leitura é
um didlogo que se estabelece entre leitor e texto, reforgando aproximagbes que
podem ser efetivadas quando ha interacdo e empatia entre o que é lido e as
necessidades de quem realiza a leitura, ainda de que forma principiante.

A leitura, entendida como um processo de formacgao do individuo, deve ser
apresentada ao aluno de forma que possa ser percebida como um caminho viavel a
informacao, por essa razao, € preciso haver metodologias claras e dindmicas em
torno do contato com os livros.

Para Vargas (1993), ler é uma forma de estabelecer cada vez mais relagbes
com os objetos de modo que € atraveés da leitura que se processa o conhecimento e
quanto mais relagbes se estabelece com o texto, mais aprendizagens sao

possibilitadas.
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E nesse contexto que a formacdo do leitor deve ser priorizada pela escola
através de contextos escolares que proporcionem uma interagdo dindmica com as
varias modalidades de textos que circulam socialmente, possibilitando um contato
que consiga dar conta das necessidades educacionais dos sujeitos, sempre em
busca da formacao cidada.

Nesse sentido, a escola precisa ser ciente da sua relevancia nesse processo,
buscando desenvolver junto ao corpo docente, politicas de ensino que valorizem a
leitura em suas variadas fungdes. E um desafio que traz para o cotidiano escolar a
necessidade de se desprender de praticas engessadas que cobram do leitor em
formacgao atividades muitas vezes descontextualizadas o que pode culminar com a
desmotivacao por parte do aluno.

Para Abramovich (1994):

(...) leitura é paixdo, é entrega, tem que ser feita com tesdo, com impeto,
com garra. De quem Ié de quem indica. Com trocas saboreadas e ndo com
perguntas fechadas sem espago para opinido propria, pensada, sentida,
vivida. Senéo, é s6 obrigagédo. E ai como tudo o mais na vida, ndo vale a
pena.

Partindo dessa ideia, é possivel entender que o processo de formacao do
leitor passa, obrigatoriamente, pela revisdo de praticas pedagogicas que
contemplem um ensino dindmico em que a leitura ocupe os variados espacgos e se
apresente ao aluno como uma pratica interativa e prazerosa dotada de significado.
Para tanto, € preciso que os textos trabalhados atendam a determinados propésitos
comunicativos e atendam as expectativas do aluno.

Dentro desse aspecto, Silva (2011, p. 3) expde que “a leitura € um ato
construido socialmente, que se desencadeia e se amplia no convivio com outros e
com o mundo de forma que a leitura de mundo se faz de acordo com as
experiéncias sociais do sujeito leitor”. Tal entendimento refor¢ca a ideia de que no
processo de formagédo do leitor importa muito as consideragdes que o professor tece
a respeito do nivel de sua turma, principalmente porque introduzir textos comuns a
vivéncia dos alunos faz muita diferenca na construcao das praticas de contato e
identificacdo desses alunos com os textos escritos.

Com o aperfeicoamento da leitura, as vivéncias didaticas criadas e
desenvolvidas com ludicidade, é possivel formar leitores criticos ja na alfabetizacéo,
desde que as metodologias consigam dar conta da insergdo do legado escrito,

respeitando o nivel e o desenvolvimento dos alunos.
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Dentro desse contexto, o processo de formacgao de leitores a ser desenvolvido
na escola demanda muita atengdo as metodologias utilizadas, principalmente nas
primeiras séries. E preciso que ocorra um contato com os textos para a partir dele,
serem trabalhados outros aspectos linguisticos. Tal aspecto é de extrema relevancia
porque os leitores iniciantes sao ativos e, através de seus conhecimentos preévios,
contribuem para o enriquecimento dos sentidos textuais.

Aguiar (1996) enaltece:

A leitura, embora agdo corriqueira nos dias de hoje, sobretudo nas regides
urbanas, nao é natural. Ndo lemos comemos, respiramos ou dormimos.
Para tanto, precisamos aprender o cédigo escrito, socialmente aceito e a ter
dominio sobre ele em todas as suas modalidades, quer praticas (como
propagandas, receitas, noticias, informagdes, anotagbes) quer estéticas
(como narrativas e poemas) (AGUIAR, 1996, p. 16).

Esse aspecto aponta para o entendimento de uma acéao alfabetizadora que
contemple a variedade de textos que circulam socialmente, aproximando o sujeito
das possiveis reflexées em torno das fungdes que esses textos escritos exercem na
sociedade.

A leitura € uma pratica social pela qual o individuo toma contato com a
produgao de sentidos e assim consegue dar conta da dimensao simbdlica em torno
da relevancia que o ato de ler representa na contemporaneidade. E uma construcdo
cidada que representa infinitas possibilidades de ascenséo, razdo que amplifica a
responsabilidade docente, sobretudo no que tange a formagao de leitores criticos e
conscientes de seu papel enquanto cidadaos.

Para Koch e Elias (2008), todo conhecimento que o leitor possa ter, encontra-
se armazenado na memoria e esta, por sua vez, organiza-o de forma a gerar a
confluéncia das inumeras informagdes que este leitor agrega para si apos sua rotina
como praticante de leitura, razdo que torna impreterivel ao processo de formagao do
leitor, um trabalho produtivo em que possa ocorrer a identificagao entre leitor/texto
de forma a contribuir para uma relagéo harmoénica.

E assim que a escola deve atuar quando se propde a desenvolver um ensino
significativo. A leitura € uma pratica que deve acompanhar toda a vida escolar do
aluno e por esse motivo deve se dar de forma agradavel, sem cobrangas nem
praticas descontextualizadas. E através de uma acdo docente dindmica e bem
fundamentada que a formacgao do habito de ler encontra sentido para o aluno.
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4.1 O papel do professor no estimulo a leitura

A escola, enquanto lugar de formacao cidada, congrega varios objetivos no
processo de construgdo de uma sociedade mais justa em que os individuos
arregimentem, ao longo da vida escolar, conhecimentos necessarios a uma atuagao
efetiva nas questdes sociais.

Dentro desse aspecto, a leitura surge como uma pratica essencial a esse
processo, na medida em que garante ao sujeito leitor, o acesso as mais variadas
informacdes assim como sua formacgao politico-social, contribuindo para o
desenvolvimento de atitudes reflexivas.

Para que essa pratica se efetive, € preciso uma agado docente comprometida
e consciente de seu papel social, na elaboracdo de estratégias que consigam dar
conta das demandas trazidas pelos alunos para o contexto escolar, uma vez que a
sociedade contemporanea € cada vez mais letrada e as informagdes circulam com
demasiada rapidez.

Dessa forma, trabalhar a leitura requer do professor, antes de tudo,
sensibilidade para entender que o contato com os textos deve se dar de maneira
agradavel para que assim ocorra uma aproximagao prazerosa e o sujeito leitor se
sinta motivado a adentrar no mundo encantado das letras, s6 depois dessa
identificagdo, torna-se possivel iniciar a leitura critica.

Segundo Orlandi (1995), o sujeito leitor € quem se torna produtor da
interpretacdo do texto uma vez que se coloca como contemporaneo a ele,
produzindo leitura e sentidos além de garantir a eficacia desses textos ao organizar
as informagdes de acordo com seu conhecimento. E uma questdo de originalidade,
pois cada sujeito compreende o texto da sua forma, realidade que aumenta a
responsabilidade docente ao trabalhar com esses sujeitos e as infinitas leituras de
mundo.

Este aspecto materializa um sentido politico presente na formagao do leitor e
que traz para o contexto docente a necessidade de ressignificar constantemente sua
pratica e os modos de atuagao que a leitura deve representar em sua sala de aula.
Nesse contexto, Lajolo (1996) afirma:

A leitura &, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam
leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham u
papel politico que podera estar ou ndo comprometido com a transformagéao

social, conforme estejam ou n&o conscientes da forga de reprodugéo e, ao
mesmo tempo, do espago de contradigdo presentes nas condigdes sociais
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da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupacgéo
deste como possibilidade de conscientizacdo e questionamento da
realidade em que o leitor se insere.

E nesse sentido, que o papel do professor no desenvolvimento da pratica da
leitura deve se concentrar em possibilitar a aproximagao das leituras de mundo e de
texto para que o processo de letramento atinja 0 sucesso esperado e os alunos
consigam se tornar cidaddos criticos.

Para Solé (2003), quando sao realizadas a compreensao e interpretagéo da
narrativa, o sujeito se torna capaz de adentrar no texto, permitindo-se avancar,
esclarecer e validar suposicdes. E nesse sentido que o mesmo leitor desenvolve a
criticidade para processar, criticar, contradizer e avaliar as informagdes que chegam
através do texto, consolidando o significado obtido.

Assim, é possivel entender que o professor precisa ser também um leitor,
acompanhando o processo de conhecimento e buscando leituras com um olhar
critico a fim de apresentar a seus alunos um repertério de textos motivadores em
que ocorra identificacdo e imersdo dos sujeitos para se ter, de fato, uma fungao
social do ato de ler, nesse sentido expde Geraldi (2006, p. 92) “ na leitura, o didlogo
do aluno é com o texto. O professor, mera testemunha desse didlogo, é também
leitor, e sua leitura € uma das leituras possiveis”

Nesse caso, o professor deve caminhar junto com o aluno, sendo também um
“descobridor” de mundos nos textos que traz para seus alunos. E assim que ocorre o
estreitamento dos lagos e a relagdo docente/aluno influencia o processo de
formagdo pelo prazer de ler. E dentro desse contexto que se torna possivel ao
sujeito, perceber a relevancia social da leitura.

Através de praticas que consigam abranger esse dialogo
professor/aluno/texto, torna-se possivel aplicar estratégias que tenham éxito na
formagdo do habito de ler, sobretudo se o docente conseguir se ver como parte
desse processo e for consciente de sua relevancia no contexto da sala de aula e
também fora dele.

A elaboragao de situagdes significativas e reais de leitura aparece, nessa
realidade, como uma agéao relevante em que o aluno consiga entender a presenga
de elementos textuais condizentes com suas percepgcdes e a presenca docente,
neste caso, torna-se impreterivel, pois conforme coloca Lerner (2002, p. 75), “o

essencial é (...) fazer da escola um ambito propicio para a leitura, abrindo todas as
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portas dos mundos possiveis para inaugurar um caminho em que todos possam
percorrer para chegar a ser cidadaos da cultura escrita”.

Assim, o trabalho com diferentes géneros textuais se torna uma estratégia
pedagdgica importantissima porque aproxima o aluno da pluralidade linguistica
presente no mundo letrado sendo o professor, nesse caso, a peca fundamental pela
selecdo e apresentacao desses textos ao criar condi¢des de leitura de modo que os
alunos possam refletir e buscar alternativas para suas proprias leituras de mundo.

Para Antunes (2001, p. 12):

[...] caberia ao professor um papel radicalmente diferente do que
anteriormente exercia: de agente transformador de informacdes em
selecionador dessas informagbes, seu decodificador, mostrando como

descobri-las e seleciona-las e de que maneira as transformar em saberes.
(ANTUNES, 2001, p.12).

Nesse sentido, o professor surge como um mediador do conhecimento,
favorecendo situagdes de leitura ao oferecer diferentes materiais aos alunos, na
forma como apresenta os textos e os |€ para turma, como organiza esses momentos
e interage com todos os sujeitos.

E uma confluéncia de agées que evidenciam ainda mais a importancia que o
docente tem no desenvolvimento da leitura, sobretudo porque € ele quem esta em
contato direto com os sujeitos e essa situagdo € primordial para o estabelecimento
da confianga, realidade essencial ao sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, o papel do professor na formacdao do leitor se concentra,
essencialmente, nas oportunidades de ensino e de leitura que consegue criar nos
contextos de sua sala de aula, valorizando os conhecimentos de mundo de seus
alunos, para que a partir dai, seja viavel dialogar com mais intensidade com textos e
realidades desses individuos.

Para Silva (1998) a acdo docente necessita tornar frequente a reflexdo em
torno dos processos de ensino aprendizagem que envolva a leitura principalmente
porque € nessa agao, através de atividades e momentos significativos que o ato de
ler fara sentido para o leitor, levando-o a refletir sobre sua leitura e o fazendo se
sentir participante de sua aprendizagem.

Portanto, € preciso que o ato de ler seja desenvolvido de maneira agradavel e
eficaz, para que assim haja uma aproximacgao prazerosa pela descoberta do mundo
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encantado da leitura, sendo possivel tornar-se um leitor critico. Nesse sentido, o
papel do professor é essencial no progresso da pratica da leitura, pois deve-se
concentrar-se em possibilidades de aproximagao das leituras de mundo e de texto,
fazendo com que o sujeito comece a ler o mundo de uma outra formar que vai além
da disciplina de portugués.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo procurou trazer reflexdes sobre o papel do professor no
tocante ao trabalho com a leitura, entendendo que ele assume papel primordial
nesse processo.

Através das reflexdes em torno de autores como Kleiman (2004),Silva (2011),
Koch e Elias (2008) e Freire (2000), foi possivel entender que a leitura deve ser
percebida como uma pratica social de modo que a escola proporcione um contato
continuo para que assim o leitor possa compreender a importancia da leitura nos

mais variados contextos sociais.

Nesse sentido, importa ao professor, o desenvolvimento de metodologias que
deem conta da demanda existente na sua sala de aula, trazendo para seu contexto,
textos diversos para que o aluno tome contato com a riqueza textual e assim possa
ver, nos textos que I, aproximagdo com suas vivéncias, desenvolvendo um habito

efetivo de leitura.

A escola tem um papel importante sobretudo porque muitas vezes € somente
no espago escolar que os alunos tém contato com a leitura de modo mais efetivo,
sendo a escola juntamente com a equipe docente os principais mediadores para a

aquisicdo do processo de leitura com vistas a formagao do leitor. Buscando na
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estrutura escolar um bom acervo e outros ambientes em que a leitura circule de

forma significativa.

Deste modo, o professor em sala de aula €& considerado o principal
responsavel pelo desenvolvimento de praticas de leitura inovadoras e eficazes,
diante da realidade na qual a sociedade encontra-se, pois a pratica de metodologias
engessadas ndo atinge sua finalidade, de formar um sujeito leitor assiduo, mais
critico e consciente. Entdo € preciso que o professor seja um leitor efetivo e
expresse para os alunos que a pratica continua da leitura é capaz de formar bons

leitores.
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