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“S6 se pode alcangcar um grande éxito
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a leitura e a escrita como atividades de
acesso ao conhecimento como praticas sociais que ajudam no desenvolvimento
cultural, intelectual e pessoal do individuo. Para isto, o ensino da leitura e da escrita
precisa atender as necessidades do sujeito a fim de que ele possa interagir com
diferentes textos, compreender e interpretar. Além disso, recorremos ao relatério de
estagio supervisionado para estabelecer um didlogo entre os aspectos tedricos e a
experiéncia docente durante a regéncia do estdgio. Est4 pesquisa se insere em uma
revisao de literatura sobre o assunto, na qual selecionamos um suporte tedrico para
embasar as nossas reflexdes. Autores como Freire (2003), Soares (1998), entre
outros fundamentaram a realizacdo deste estudo bibliografico. Os resultados
apontam para a necessidade de um ensino de leitura e escrita pautado na
construcdo de leitores criticos, capazes de argumentar, analisar e dissertar sobre
variados temas.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino. Aprendizagem. Estagio supervisionado.



ABSTRATC

This work aims to discuss reading and writing as activities of access to knowledge as
social practices that help in the cultural, intellectual and personal development of the
individual. For this, the teaching of reading and writing must meet the needs of the
subject so that he can interact with different texts, understand and interpret. In
addition, we used the supervised internship report to establish a dialogue between
the theoretical aspects and the teaching experience during the internship. This
research is inserted in a literature review on the subject, in which we select a
theoretical support to base our reflections. Authors such as Freire (2003), Soares
(1998), among others supported the accomplishment of this bibliographic study. The
results point to the need for a teaching of reading and writing based on the
construction of critical readers, able to argue, analyze and lecture on various topics.

Keywords: Reading. Writing. Teaching. Learning. Supervised internship.
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INTRODUCAO

A leitura € uma atividade representativa para a vida do ser humano, através
dela adquirimos novos conhecimentos e diversas aprendizagens indispensaveis
para 0 nosso crescimento tanto social, quanto cultural e intelectual. Dessa forma, o
ensino de leitura e escrita na escola precisa promover a construcdo de leitores
criticos, capazes de argumentar, analisar e dissertar com veeméncia sobre assuntos
diversos, considerando, para tanto, seus processos de formacdo, como também
seus contextos socioecondmicos e politicos, elementos que os caracterizam.

As imposicdes educativas da sociedade contemporanea sao crescentes e
estdo relacionadas as diferentes dimensfes das pessoas: ao trabalho, a atuagéo
social e politica, a vida familiar e comunitaria, os momentos de lazer e
desenvolvimento cultural. As praticas sociais de Leitura e escrita além de
indissociaveis sdo instrumentos de suma importancia para uma formacao geral, que
possibilite cidadados autbnomos e atuantes nesta sociedade em constante mutacao.

Os seres humanos sdo dotados de processos cognitivos que estdo
intimamente relacionados, dentre eles estdo: a sensacdo, a percepcdo, a
aprendizagem, a atencdo, a memoria e 0 pensamento, que inclui o raciocinio. Pelos
processos cognitivos € possivel organizar os conhecimentos sobre o mundo,
construir categorias, estabelecer estratégias de aprendizagens e resolver problemas.

A questéo da aquisicdo da leitura e da escrita é o debate dos meios através
dos quais o individuo pode construir seu proprio conhecimento, pois sabendo ler e
escrever, ele se torna capaz de atuar sobre o conhecimento acumulado pela
humanidade através da escrita, e desse modo, produzir, ele também o seu proprio
conhecimento, segundo pondera (CAGLIARI, 1989).

A leitura e escrita séo atividades representativas para a vida do ser humano,
através dela adquirimos novos conhecimentos e diversas aprendizagens
indispensaveis para 0 nosso crescimento tanto social, quanto cultural e intelectual.
Dessa forma, o ensino de leitura na escola precisa promover a construcdo de
leitores criticos, capazes de argumentar, analisar e dissertar com veeméncia sobre
assuntos diversos, considerando, para tanto, seus processos de formacdo, como
também seus contextos socioeconbmicos e politicos, elementos que o0s

caracterizam.
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Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo discutir as concepg¢oes de
leitura e escrita, observando os procedimentos de ensino para aquisicdo do
conhecimento nessas modalidades nos aos iniciais do ensino fundamental. Dito
isto, é preciso ressaltar a importancia de o professor ter conhecimento das
concepcdes e de estratégias de ensino que possam favorecer uma aprendizagem
estimulante e significativa para o aluno nessa fase escolas.

O trabalho esta estruturado em quatro topicos: o primeiro trata de algumas
concepcOes sobre o processo de leitura, no qual é destacado a importancia do
prazer e do aprender no ato da aquisi¢cao da leitura. O segundo momento € dedicado
a discussédo sobre a evolucao da humanidade e, consequentemente, a evolucao da
escrita como pratica social. Na sequéncia, fizemos uma abordagem acerca dos
desafios e das dificuldades no ensino-aprendizagem da leitura e escrita; e, por fim,
no quarto tépico, apresentamos algumas questées do relatério de estagio realizado
durante o curso de Pedagogia-PARFOR na Escola Municipal Antbnio Gomes do

municipio de Catolé do Rocha.
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1 CONCEPCOES DE LEITURA: O PRAZER DE ENSINAR E APRENDER

1.1 O Processo de leitura

A leitura é uma fonte de conhecimento que serve de motivacao, estimulo para
gue a crianca possa gostar de frequentar a escola e consequentemente de estudar,
por isso € necessario ler muito, com regularidade, pois ler frequentemente significa
aprender a conhecer, interpretar, compreender e distinguir os elementos
fundamentais dos secundarios. Sobre essa perspectiva, os Parametros Curriculares

Nacionais leitura asseveram que a leitura:

[...] E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe
sobre a lingua. Nao se trata apenas de extrair informacdes da
escrita, decodificando-a, letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na
gual os sentidos comecam a ser constituido antes da leitura
propriamente dita. Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria
leitura constatara que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando 1&é (BRASIL 1997, p. 53).

Dessa forma, podemos constatar que é por meio da leitura que se tem acesso
aos direitos e deveres de cidaddo, a melhores colocacdes no mercado de trabalho,
um entendimento mais profundo da vida em sociedade, a construcdo de um senso e
participativo, no qual o homem se torna livre e autbnomo, capaz de resolver
problemas diante das adversidades histéricas, culturais, econémicas e sociais.
Refletindo sobre essa questdo, Cagliari (1989) afirma que a leitura tem o poder de
provocar transformacgdo, compreensao e julgamento. Para o autor “Transformar, em
leitura, se da quando o leitor substitui a linguagem escrita em linguagem ora.
Compreender se efetiva quando o leitor consegue captar ou da sentido ao conteudo
da mensagem. Nesse sentido ha trés dimensdes durante o ato da leitura:
transformar, compreender e julgar. Assim, a compreensao de Cagliari (1989, p. 23) é

a de que:

» Transformar, em leitura, se d4 quando o leitor substitui a
linguagem escrita em linguagem oral.

= Compreender se efetiva quando o leitor consegue captar ou
da sentido ao conteudo da mensagem.
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= Julgar é a aptiddo que o leitor tem de investigar o valor da
mensagem.

Para Freire (1982, p. 11): “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, ou
seja, a leitura do mundo que o leitor traz ao chegar a escola, visto que ele ndo € uma
tabua rasa, mas alguém com algumas experiéncias individuais e coletivas do
convivio social. Essa leitura de mundo €, na verdade, um elemento expressivo para
conferir o sentido para aquilo que se |é, pois no ato da leitura, selecionamos,
inferimos e transformamos informagdes em conhecimento a partir do que ja
sabemos sobre o mundo la fora.

Nesse pensamento percebe-se, a eficacia do leitor ndo esté ligada apenas a
decodificacdo de sinais, mas, principalmente a capacidade de dar significado a
esses sinais e compreendé-los. Essa aproximacado do o leitor com o objeto lido é
imprescindivel durante a realizacdo de situacbes concretas e desenvolvidas de
acordo com os desafios e as respostas que o objeto lido apresenta.

1. 2 Leitura: concepcdes e pratica de ensino
1. 2.1 Concepgbes

Na busca de uma explicacdo sobre a forma como o ser humano adquire e
desenvolve conhecimento, inUmeros trabalhos de investigacdo se tém realizado.
Estes estudos foram atribuindo a leitura um grande potencial, com a capacidade de
induzir o aperfeicoamento do individuo.

No entanto, € preciso lembrar que o dominio da leitura esta relacionado a
uma seérie de habilidades complexas que precisam ser desenvolvidas
progressivamente, e mesmo esta, sendo uma atividade plenamente realizavel, a
realidade mostra o contrario. Nessa dimensdo, a escola precisa repensar sua
concepcao de leitura e que significados ela aborda, a fim de rever sua pratica de
ensino promovendo reflexdes sobre os procedimentos que poderdao melhorar
qualitativamente o ensino dessa competéncia tdo ampla e representativa.

No que tange as concepc¢des de leitura Kleiman (2001) considera que as
praticas, ou seja, o conhecimento sobre o sentido da leitura para a formagédo do

leitor, sdo empobrecedoras, mas que muitos professores ainda adotam sem
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nenhuma reflexdo sobre suas possiveis contribuicbes. A primeira concepcao
empobrecedora apresentada pela autora a de leitura como decodificacdo, que
consiste apenas na traducdo dos sinais graficos em palavras; tal modalidade
funciona como uma espécie de mapeamento entre os sinais graficos da pergunta
elaborada sobre o que foi lido e sua resposta nitida dada ao receptor no instante em
gue ele passa o olho sobre o texto. Essa concepcéo estaciona o leitor no tempo, nao
favorece uma abertura para as novas descobertas no mundo da leitura.

A segunda concepcéao, vé a leitura como avaliacdo e isso caracteriza-se por
avaliar o aluno de acordo com sua capacidade leitora no momento da leitura em voz
alta. De acordo com Kleiman (2001, p. 20), “esse é um outro tipo de pratica que
inibe, ao invés de promover a formacdo de leitores”. Em relacdo a terceira
concepcao, a autora aponta a leitura autoritaria, que esté ligada a ideia de que s6 ha
uma maneira de compreender o texto e interpreta-lo, por isso, a experiéncia e o
conhecimento prévio do aluno sdo desnecesséarios. A o lado dessas concepcdes,
alguns professores acabam adotando estratégias incoerentes ao ensino de leitura, o
que dificulta a aprendizagem significativa da mesma.

A partir dessas reflexdes tedricas, entende-se que os professores precisam
estabelecer os objetivos de leitura no momento de ensinar aos alunos a ler e
compreender um texto, atribuindo-lhe ou construindo significados, jA que o sentido
que o autor prop6s ao texto pode ser alterado pelo leitor de acordo com seus
conhecimentos prévios e com 0 objetivo da leitura. De tal modo, mesmo que o
aspecto conteudista do texto seja inalterado, é viavel que o leitor atento as questbes
do texto extraia informacdes distintas dentro de suas finalidades.

Smith (1989) foi um estudioso que se destacou nos estudos sobre a tematica
estudada, leitura e escrita, e dentro de suas colocagdes, ele apresenta o modelo de
processamento psicolinguistico para a leitura. Segundo o autor, no momento da
leitura a mente do leitor interage com o texto, favorecendo a esse receptor construir
sentido perante o que leu: “processo de leitura ocorre através da predi¢éo, testagem
e confirmacdo utilizada pelo leitor diante das pistas existentes no proprio texto; a
partir de entdo, o leitor prediz o que sera lido de acordo com a situacdo em que
ocorre a leitura e constroi seu campo semantico” (SMITH, 1998 p. 32). Assim,
considerando todas as teorias estudadas pode-se ressaltar que a leitura é um
processo repleto de complexidade que, por sua vez, gera outros processos
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possiveis na medida em que houver a interacdo entre o texto e o leitor, entre o

homem e a maquina, numa influéncia matua pessoal e/ou virtual.

1.2.2 Prética de ensino

Levando em consideracdo as concepcodes de leitura discutida acima, muitas
sdo suas implicacdes no ensino e na organizacdo de atividades diarias de leitura
cuja aprendizagem depende muitas vezes do estimulo da escola e dos professores
qgue, ao ver os alunos como centro do processo ensino-aprendiz precisam envolvé-
los em projetos de leitura, sugerindo atividades de contacéo de historias e leitura de
diferentes textos a serem lidos em sala de aula como também em casa, e
posteriormente abrir um espaco para o debate no qual os alunos possam expor suas
impressodes sobre o que leram.

A comunidade de leitores e escritores se estabelece quando um conjunto de
individuos conseguir se comunicar, sempre que necessario, de forma clara e
organizada por meio de diversos géneros, nas mais diversas situagdes sociais tanto
escrevendo com coeréncia, e de acordo com as normas da lingua como lendo
fluentemente e atribuindo sentido ao ensino de leitura, de forma que haja interacao
entre o proprio texto.

Dessa maneira o trabalho escolar se ajusta de forma abrangente: por um
lado, as intervencBes pedagdgicas estdo a servico dessa aprendizagem; por outro
devem, pela intervencéo leitora, promover a comunidades leitoras. Isto €, a0 mesmo
tempo em que aprendem a ler, os alunos ja devem ser estimulados a integrar essas
comunidades, posicionando-se de forma critica e ativa no mundo da leitura. Dessa
maneira é inegavel a importancia da intervencdo pedagodgica escolar no que se

refere a leitura.

[...] a proposta de que a leitura seja enfatizada na sala de aula
significa o resgate de funcdo primordial [...], buscando sobretudo a
recuperacdo do contato do aluno com a obra de ficcdo. Desse
intercambio, respeitando-se 0 convivio individualizado que se
estabelece entre o texto e o leitor, emerge a possibilidade de um
conhecimento do real, ampliando os limites — até fisicos, ja que a
escola se constr6i como um espaco a parte — a que 0 ensino se
submete (ZILBERMAN, 2009, p.35)
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Nessa concepgéo pode-se perceber que, o trabalho da escola com a leitura
deve ser guiado por praticas muito préximas de contextos extraescolares. No
contexto social, |é-se por muitos motivos e de diferentes maneiras. E para cada um
desses propositos temos que coordenar diversos procedimentos. Nesse contexto,
conforme FOUCAMBERTE, 2008, p.21):

O nivel de leitura depende, no minimo, tanto do papel que o sistema
social entende dar leitura quanto das praticas pedagoégicas
propriamente ditas. E ilusério acreditar que técnicas novas podem
modificar profundamente comportamentos, independentemente de
transformacoes, trata-se de um combate a ser travado em longa
frente de batalha.

Em sintese, pode-se observar que dificuldades podem surgir por diversas
razdes, como na proposta pedagodgica, formacao do professor, conflitos familiares ou
déficits cognitivos, entre outros. Através da leitura, exercita-se a inteligéncia e
entrega-se com o mundo, adquirindo novos conhecimentos, a leitura tem um lugar
de destaque na vida das pessoas, ela dar a virtude do conhecimento, a capacidade
de combinar ideias planos, simplificar assuntos, torna-nos mais criticos e renova

nossa criatividade.

1. 3 Alfabetizacéo e Letramento

A alfabetizacdo e letramento sdo palavras de sustentacdo para o mundo
social, pois é através da alfabetizacdo e do letramento que o individuo passa a
participar ativamente do mundo no exercicio de suas fungbes sociais, buscando
torna-se um cidadao consciente, com dominio de cédigo convencional da leitura e
da escrita em praticas sociais.

Em se tratando da concepcédo de alfabetizacdo, Soares (1990), envolvendo
ideias construtivista a respeito da realidade da crianca ou do adulto, seu
desenvolvimento pessoal e crescimento como cidad&o resume que:

7

Alfabetizar € propiciar condi¢des para que o individuo-crianga ou
adulto tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz nao
s6é de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificacdo e
codificacdo do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real
e adequado da escrita em todas as funcdes em que ela tem em
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nossa sociedade, também como instrumento de luta pela conquista
da cidadania (SOARES, 1990, p.17).

Nessa perspectiva os individuos se interagem, tanto numa conversa informal
quanto pela escrita. Assim, é através da linguagem que é possivel expressar ideias,
pensamentos, intengbes interpessoais anteriormente existentes em contextos
diversos e influenciar os outros, modificando as representacdes que fazem da
realidade.

A linguagem enriguece as possibilidades de comunicacdo e expressao,
concomitantemente representa um potente veiculo de socializacdo e cada lingua e
cada sociedade; carrega em sua estrutura uma forma propria de ver e compreender
o mundo, o qual se relaciona as caracteristicas de cultura e grupos sécias
singulares, os quais constroem um sentido da relevancia social, segundo destaca
(MORTATTI, 2010 p. 34).

Dando destaque a suma importancia que o0 sujeito representa para a
sociedade e sua relacdo com mundo letrado, Soares (2004, p 43) expressa que:
“Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (os sinais
de transito) para receber instru¢des (para encontrar um tesouro... para consertar um
aparelho... para tomar um remédio), enfim, € usar a escrita para nao ficar perdido.” A
partir desse entendimento surge uma decisdo pedagogica fundamental, a de ampliar
0 conhecimento da crianca de maneira que ela possa ler e produzir diferentes texto
som proficiéncia. E isso exige da parte da escola uma preocupacdo mais agucada
com o desenvolvimento dos conhecimentos e da razdo relacionados a
aprendizagem da escrita alfabética.

Ainda de acordo com Soares (1998, p. 47), “Alfabetizar e letrar sdo duas
acOes distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario, o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita.” Nessa mesma oOtica, Morais e Albuquerque (2004) confirmam que
alfabetizar letrando faz-se necessario democratizar a vivencia de praticas de uso da
leitura e escrita e ajudar a crianca ativamente reconstruir essa invencgao social que é
a escrita alfabética.

Na sua concepcéao de alfabetizagcéo Ferreiro (2001) opde-se a Soares (1998)
quando enfatiza que o processo de alfabetizacdo € restrito, refere-se apenas ao

aprender/ensinar a ler e escrever, a codificar e decodificar os signos linguisticos. No
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seu ponto de vista como alfabetizadora o processo de alfabetizacdo e letramento
séo conceitos que embora distintos constituem-se em elementos complementares.
Por fim, deve-se somar 0s argumentos apresentados, a necessidade de
implantacdo de politicas publicas, que tenham como prioridade a qualidade da
educacao, dando o real valor que merece os anos inicias do Ensino Fundamental,
equipando as escolas com recursos tecnolégicos e promovendo formacéo
continuada aos profissionais da educacdo, com a perspectiva que estes venham

representar notoriedade em suas praticas pedagaogicas.

1.4 Arelacdo de ambiente e a aprendizagem de leitura

A leitura é fonte de conhecimento, sabedoria e cultura; um importante
caminho para o manifestar da imaginacdo e das mais variadas criacdes na mente
das pessoas e em especial das criancas. E um dos meios mais eficientes do
progresso da linguagem e da personalidade, pois envolve escrita, a oralidade e a
imaginacdo, que influenciam na formacdo social dos educandos, conforme
pensamento de (MARTINS, 1994).

O sujeito que ler tem reflexdo critica da realidade, a partir do texto ele tera
compreensao do mesmo se houver situacéo significativa, com leituras do contexto
real do leitor. O incentivo da leitura se da principalmente quando iniciada desde a
infancia. A crianca ao iniciar no mundo da escrita, ja representa o conhecimento do
mundo, pressupostos empreendidos por (LAJOLO, 2003). Ainda nessa linha de
pensamento, Arena (2006), reforca essa informacdo apontando que o papel do

mediador da leitura é fundamental, pois:

[..] nem todas as criancas sdo leitoras de textos impressos por
guestédo na escola. Ali, elaboram equivocadamente o conceito de que
saber ler é saber pronunciar as palavras, mas o que impulsiona a
crianca ou o adulto a continuar uma leitura iniciada é a compreensao,
base da leitura. [...] portanto, ndo bastaria existir o livro sem
mediacdo como se os leitores previamente j& existissem (ARENA,
2006 p. 10).

Dessa forma, os ambientes de aprendizagem devem comtemplar uma

vertente afetiva, dando oportunidades de contato e exploracéo da leitura bem com o
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papel dos adultos enquanto paradigma e ingredientes incentivadores de apoio. Os

ambientes de aprendizagem devem:

AN

AN

Encorajar a exploracdo e reflexdo sobre o escrito e a sua
interpretacao;

Promover o prazer e a satisfagéo da leitura;

Serem ricos em oportunidades de interacdo com o texto escrito e
estimulantes, incentivando as exploracdes e os esforcos para
interpretacdo do texto escrito, de um modo integrado e pratico,
com tarefas ajustadas _as vivencias e rotinas do dia-a-dia;

Dar atengdo as particularidades, aos interesses e as etapas de
desenvolvimento de cada individuo;

Promover a articulacdo e interagdo com a familia, envolvendo-as
nas suas praticas de leitura, estimulando a continuidade, a
variedade e assiduidade de diferentes leituras.

Construir com as criancas fichas de imagem, nos quais cada
imagem se encontra associada a respectiva denominacao;
Introduzir com regularidade mensagens escritas ou indicacdes
para as criancas num local previamente combinado;

Introduzir momentos de leitura coletiva;

Criar oportunidade de correspondéncia com criancas de outras
salas de aula ou até mesmo de outras escolas e locais;
Proporcionar com frequéncia, momentos de leitura e contagéo de
historias; identificando o seu autor, o ilustrador, o titulo da
historias, o local onde a histéria aconteceu entre outros.

Ler e facilitar o acesso a leituras de qualidade diversificadas;
Oportunizar momentos de leitura na familia, construindo um
sistema de aquisi¢cdo de livros, conversando e orientando os pais
na sua leitura compartilhada com os filhos (ARENA, 2006 p. 24)

Enfim, como ja visto a leitura € uma fonte de conhecimento inigualavel, ja

gue a formacéo leitora € um eixo transversal em todo o processo de formacéo da

cultura, consolidando assim, a relacdo entre os saberes. Além disso, a leitura

provoca o senso critico de ler, libertando das amarras da opressao, uma vez que 0

sujeito que ler tem mais autonomia para se posicionar, criticar, julgar e transformar

ideias.

2 - A CONSTRUCAO DA ESCRITA: UMA EVOLUCAO DA HUMANIDADE

2.1 O Nascimento da escrita

A escrita apareceu na vida do homem a partir da necessidade social de se

comunicar em sistema pictografico e inicialmente ndo representava uma relacdo com
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a fala. Ela tem origem no movimento em que o0 homem aprendeu a comunicar seus
pensamentos e sentimentos por meio de signos. Pode-se dizer que a pintura foi um
antecedente da escrita. Esse meio de comunicacdo apresentava apenas as ideias
visuais, segundo concepcodes de (WALKER, 1996).

Conforme Cagliari (1993, p. 106). “A histéria da escrita vista no seu conjunto,
pode ser caracterizada em trés fases distintas: a pictérica, a ideografica e a
alfabética”. A fase pictérica se diferencia pela escrita através de desenhos ou
pictogramas, onde estes aparecem em inscricdes antigas, porém que podem ser
vistas de maneira mais detalhada nos contos Ojibwa da América do Norte, na escrita
asteca, nas histérias em quadrinhos, entre outros. Os pictogramas nao estao ligados
a um som, ou seja, a imagem do que se quer representar. Consiste em
representacfes bem simplificada dos objetos da realidade e um exemplo mais
recente dessa fase s@o as histérias em quadrinhos, como lembra (FERREIRO,
1991).

A segunda fase caracteriza-se pela escrita através de desenhos especiais
chamados ideogramas. Esses desenhos forma ao longo do tempo, perdendo alguns
tracos mais representativos das figuras retratadas e tornaram-se umas simples
convencgOes da escrita. As letras do nosso alfabeto surgiram desse tipo de mudanca,
sendo que as escritas ideograficas mais importantes sao a egipcia, a mesopotamia,
os escritos do mar Egeu e a chinesa. Ja fase alfabética tiveram origem nos
ideogramas, mas que perderam o valor ideografico, assumindo uma nova funcdo da

escrita: a representacao puramente fonografica, destaca (FERREIRO,2001).

2.2 Niveis de escrita

Adentrar a crianga ou o individuo no mundo letrado € permitir que, ela seja a
capaz de construir seu proéprio conhecimento, tendo em vista sua forma de conhecer
e compreender o mundo que o rodeia. Nessa perspectiva, a escrita € uma
linguagem representada, onde as palavras permanecem vivas a todo tempo
guardadas pelas lembrancas da humanidade e transmite, por meios de
ensinamentos valiosos, todo o seu potencial através do processo de ensino e
aprendizagem.

Entender é reconhecer o processo da construcdo e reconstrucdo do

pensamento diante da prépria experiéncia, sendo de grande relevancia a interacao
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desta para a descoberta de uma acao. Para uma melhor compreensdo do processo
de construcéo da escrita, se faz necessério fazer uma abordagem sobre 0s niveis de
construcdo da escrita que, segundo as pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana

Teberosky séo: Pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético.

2.2.1 Pré-Silabico

Descreve-se por uma procura para tentar fazer a diferenga entre as escritas
produzidas sem nenhum cuidado com as propriedades sonoras da escrita. Nesse
nivel as partes da escrita ndo correspondem as partes do nome. Fase gréfica
primitiva — simbolos e pseudoletras, misturadas com letras e nUmeros. Em sintese,
neste nivel, a crianca ndo estabelece relagdo entre escrita e fala, ela consegue se
expressar através de desenhos rabiscos e letra aleatoriamente; utiliza muitas letras
para expor a palavra desejada (objeto grande) e poucas letras para objeto pequeno,
ou seja, somente eles sabem o que desejam escrever, conforme pondera
(FERREIRO, 1991).

2.2.2 Silabico

Neste nivel a crianga necessita e tem que perceber que a letra € a menor
unidade da palavra, entender a vinculacdo sonora das palavras, fazer a relacéo
entre fonema (som) e grafema (escrita), palavras diferentes se escrevem de maneira
diferente, superar o critério usado de variedade de letras e nUmero minimo de letras
e de que uma letra pode se repetir numa palavra. Em suma, a crianga neste nivel a
crianga comeca a ter consciéncia de que existe uma relagéo entre fala e escrita,
entre 0s aspectos graficos e sonoros da palavra, tentando dar valor sonoro as letras
e sinais, com a finalidade de representar a palavra pronunciada. Essas concepc¢des
partem do pensamento de (FERREIRO, 2001).

2.2.3 Silabico — Alfabético

No nivel silabico-alfabético existem duas formas de correspondéncia entre

sons e grafias: silabica (silaba € o som produzido de uma vez s0) e alfabética
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(investigacdo fonética e/ou investigacdo dos fonemas, que sdo os elementos da
linguagem e tem nas letras o seu correspondente). Ainda neste nivel a crianca
comeca a acrescentar letras na primeira silaba.

O periodo silabico-alfabético marca a transicdo entre 0s esquemas prévios a
ser abandonados e os esquemas futuros que virdo ser construidos. Comecam
entdo, a descobrir que a silaba pode ser escrita com uma, duas, trés ou mais letras
gue, o0 som nao garante a identidade de letras e nem dos sons, partindo assim, para
o nivel alfabético, segundo (FERREIRO, 2001).

2.2.4 Alfabético

Nesse processo, o nivel alfabético define-se pela correspondéncia entre
fonemas e grafias. Existe a compreensdo da escrita alfabética, onde todos os
fonemas devem estar representados. O estudo se aprofunda e é possivel perceber a
compreensao de que uma silaba pode ter uma ou mais letras.

A escrita tem sua funcdo se suma na leitura, ou seja, escrever é escrever
para alguém ler. Por esta razdo, é relevante veicular o texto produzido; caso isso
nao aconteca o aluno passara a ser um leitor limitado a escola, onde o fim é verificar
acertos e erros. Tornando a escrita vazia sem sentido. Para Ferreiro (2001) espera-
se que a crianca aprenda, mesmo com o0s erros de aprendizagem durante a

alfabetizacao.

3 PRATICAS PEDAGOGICAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA
CONSTRUCAO DAS PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E ESCRITA

3.1 As contribui¢cGes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky para a apropria¢cdo do

ensino de leitura e escrita

Emilia Ferreiro nasceu em 1936 na Argentina, psicolinguista doutorou-se pela
Universidade de Genebra, sob orientacdo de Jean Piaget, de quem se tornou
colaboradora, aprofundando seus estudos no campo da escrita. Iniciou sua pesquisa

na Argentina em parceria com Ana Teberosky, publicando os resultados da obra em
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1979, que no Brasil recebeu o titulo de Psicogénese da Lingua Escrita, e causando
grande influéncia na maneira de enxergar a crianga no processo de aquisicao da
leitura e da escrita.

Ana Teberosky nasceu em Buenos Aires no ano de 1944. Pedagoga e
doutora em psicologia ao lado de Emilia Ferreiro investigou o processo de aquisi¢cao
da escrita pela crianga, desenvolveu suas pesquisas na area da linguagem e foi
responsavel pela transposicao didatica da teoria psicogenética da escrita.

O processo evolutivo de aprender a ler e escrever passa por niveis de
conceitualizacdo, o que elas denominaram de hipdteses de escrita da crianga. Esses
pressupostos foram definidos da seguinte forma, de acordo com Ferreiro (2001):
Nivel 1: Hipotese pré-silabica; Nivel 2: Intermediario I; Nivel 3: Hipotese Sildbica;
Nivel 4: Hipo6tese Silabico-Alfabética ou Intermediaria II; e Nivel 5: Hipotese
Alfabética.

As autoras citadas acima defendem que, em cada nivel, a crianga elabora
alguma hipétese a respeito dos processos de construcao da leitura e escrita. A partir
dessa compreensao, a crian¢ca sO passard de um nivel para outro quando estiver
frente a situacbes que seu nivel ndo puder explicar, elaborara, entdo, novas
hip6teses e novas questdes e assim por diante, indicando assim, que o processo de
assimilacao de conceitos € gradativo.

Sendo assim, podemos dizer que os estudos feitos por Ferreiro e Teberosky
retratam provocam o reconhecimento de que o processo de apropriacdo de leitura e
da escrita ndo acontece em Unica etapa, mas de forma progressiva, onde o sujeito
vai construindo concepcdes, regras adquirindo e readquirindo hipoteses, ou seja, ele
passa por varias mudancas até chegar a heterogeneidade da escrita. Conforme

lembra Ferreiro, ao assinalar que:

A construcd@o do conhecimento da leitura e da escrita tem uma l6gica
individual, embora aberta a interacdo social, na escola ou fora dela.
No processo, a crianga passa por etapas, Com avangos e recuos, até
se apossar do codigo linguistico e domina-lo. O tempo necessario
para o aluno transpor cada uma das etapas € muito variavel. Duas
das consequéncias mais importantes do construtivismo para a prética
de sala de aula s&o respeitar a evolugdo de cada crianca e
compreender que um desempenho mais vagaroso nao significa que
ela seja menos inteligente ou dedicada do que as demais.
(FERREIRO,2001, p.77).
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Dessa forma, torna-se notavel que toda crianca passa por esses niveis até
conseguir obter essa complexidade da escrita, e cada uma tem o seu proprio ritmo
de transicdo de um nivel a outro, o que deve ser levado em consideracdo pelos
alfabetizadores, pois um grande erro presente na educacdo € a falta de
conhecimento por parte dos docentes, em que desconhecem que cada crianca
possui as suas proprias necessidades e dificuldades, e que deve ser levado em

conta, ja que nem todas aprendem com a mesma aptidao.

4 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUAS CONTRIBUICOES PARA PRATICA
EDUCATIVA

4.1 A relevancia do estagio

ApOs o0s estudos teoricos discorridos neste trabalho, trataremos da
relevancia do Estagio Supervisionado/Regéncia. O estagio € uma pratica de
aprendizado por meio do exercicio de funcdes referentes a profissdo que sera
exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos teodricos aprendidos
nos cursos de graduacdo. Assim, 0 estagio supervisionado proporciona ao
licenciado o dominio de instrumentos tedricos e praticos imprescindiveis a execugao
de suas funcodes.

Busca-se, por meio desse exercicio beneficiar a experiéncia e promover o
desenvolvimento, no campo profissional, dos conhecimentos tedricos e praticos
adquiridos durante o curso nas instituicbes superiores de ensino, bem como,
favorecer por meio de diversos espacos educacionais, a ampliagdo do universo
cultural dos académicos, futuros professores.

O Estagio Supervisionado é uma oportunidade de vivenciar os estudos
adquiridos de forma real, absorvendo as propostas aprendidas e participando
ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Durante essa experiéncia
pudemos constatar e contrastar as teorias discorridas no referencial tedrico no que
diz respeito a leitura e a escrita, analisando os niveis de leitura e escrita difundidos

por Emilia Ferreira e Ana Teberosky na teoria psicogenética da escrita.
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4.2 Metodologia

Em se tratando da metodologia o trabalho foi realizado a partir da pesquisa
qualitativa considerando que a funcéo do professor na sala de aula é de fundamental
importancia para a construcao da aprendizagem e a aquisi¢cao da leitura e da escrita
sao praticas indissociaveis

Na oportunidade realizou-se um estudo bibliografico usando conceito sobre
ler e escrever, estudos de pesquisadores sobre as dificuldades de leitua entre
outros. O método de procedimento adotado sera centrado na descricdo; uma vez
qua a perspectiva ora realizada conta da analise descritiva de como ocorre o
processo de aquisicdo da leitura e escrita, quais procedimentos serdo necessarios
para que a aprendizagem aconteca.

4.3 A instituicdo escolar

A escola escolhida para realizacdo do Estagio pertence a rede Municipal de
Ensino. Trata-se da Escola Municipal Anténio Gomes, localizada Municipio de
Catolé do Rocha no Estado da Paraiba. A referida escola foi inaugurada no ano de
1974, na administracao do Prefeito José Sergio Maia.

O espaco fisico da escola Com salas amplas bem arejadas (07 salas de
aula), (01 Diretoria, 01 secretaria, 01 sala de professores, 01 sala de laboratério de
informatica e cine-aula), 04 banheiros, 01 quadra escolar, 1 cozinha, 01 bebedouro
bem higienizado. Todas essas dependéncias comportam 241 alunos distribuidos nos
turnos matutino e vespertino, no ensino infantil, fundamental | e Educacéo de Jovens
e Adultos - EJA.

Para atender a demanda a instituicdo conta funcionarios, que desempenham
as seguintes funcdes: Diretor escolar, secretario, coordenador pedagdgico,
professores, vigilantes, merendeiras e auxiliares de servigos gerais.

O periodo de observacéo foi realizado na sala do 3° ano, com 23 (vinte e
trés) alunos no periodo matutino. A professora titular ndo apresentou nenhuma
dificuldade para atingir os objetivos da aprendizagem dos alunos, ela disponibilizou
materiais adequados para as atividades, explicando de forma carinhosa, isto €, ha
uma relacdo de afetividade expressiva entre a professora e as criangas, pois no ato
da recepc¢do das atividades foi possivel perceber uma reciprocidade de afetos entre

ela e as criancas.
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Diante do exposto ficou constatado que os alunos tinham pouco acesso a
diversidade textual, por esta razdo foi desenvolvido atividades de intervengao
envolvendo géneros textuais em especial Poemas a partir da referida atividade
intitulada como “Café com Poesia” em seguida foi trabalhado sequéncias didaticas.

Na oportunidade foi exposto para os alunos varios poemas, possibilitando
assim, a construcdo do conhecimento e a aproximacao das praticas de leitura em
seguida a construcdo da escrita. Nesse momento foi apresentado o Cordel “Moca
Roubada de J. Borges”; o feita a leitura do mesmo e no ensejo demonstrou-se
xilogravuras e caracteristica do género textual cordel. Durante esse periodo
trabalhamos em Arte a constru¢cdo de um mural de xilogravuras. Dando um enfoque
especial a disciplina Lingua Portuguesa realizou-se a 0 reconhecimento e a
contagem da quantidade de versos e estrofes; nessa conjuntura o0s alunos
construiram outros poemas/cordéis para serem apresentados na Praca Publica em
Catolé do Rocha durante o Evento Semana Literaria, promovido pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

Vale salientar que a experiéncia do Estagio Supervisionado/Regéncia foi
muito pertinente para a aprendizagem profissional, podemos considera-lo o apice do
curso, uma vez que contribuiu significativamente para o crescimento profissional ja
que, esse trabalho foi pautado na realidade do individuo em processo de construcao
do conhecimento.

Vimos in loco todo o funcionamento de uma escola e de uma sala de aula,
vivenciando os desafios e as conquistas do processo de ensino e aprendizagem e
percebemos que as teorias estudadas séo relevantes a compreensao de como
acontece a aprendizagem, porém a pratica de sala de aula realmente funciona como
a concretude de tudo que vislumbramos nas cadeiras académicas. Dessa forma,
consideramos o0 Estagio Supervisionado/Regéncia uma etapa valorosa para a

perpetuacdo da profissédo que ora seguiremos.
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CONSIDERACOES FINAIS

E bem verdade que o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita é o grande
desafio do século XXI, e para isso, ela precisa ser vista com um novo olhar pelos
profissionais da educagédo, introduzindo nas instituicdes escolares uma proposta
pedagogica que dé suporte ao pleno desenvolvimento das duas concepcdes
envolvidas para a aprendizagem da leitura e escrita — a primeira, através de seus
usos sociais e o sistema de escrita através da apropriacdo fonema/grafema, para
gue tenha-se, assim, resultados mais expressivo em relagdo ao processo de ensino
e aprendizagem de ambos nos anos iniciais do ensino fundamental.

E bem verdade que o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita é o
grande desafio do século XXI, e para isso, ela precisa ser vista com um novo olhar
pelos profissionais da educacdo, introduzindo nas instituicdes escolares uma
proposta pedagogica que dé suporte ao pleno desenvolvimento das duas
concepclBes envolvidas para a aprendizagem da leitura e escrita — a primeira,
através de seus usos sociais e 0 sistema de escrita através da apropriacdo
fonema/grafema, para que tenha-se, assim, resultados mais expressivo em relagcéo
ao processo de ensino e aprendizagem de ambos nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Desse modo, ler, tendo em vista as especificidades do processo inicial da
lingua escrita e oral, € sem davida o caminho para superacao dos problemas que se
enfrentam nesta etapa da escolarizacdo, porque s6 assim tém-se professores
capazes de operacionalizar em métodos e procedimentos do ensino da leitura e
escrita.

Percebemos que as especificidades do processo inicial da lingua escrita e
oral, € sem duvida o caminho para superacdo dos problemas que se enfrentam
nesta etapa da escolarizagdo, porque sO assim tém-se professores capazes de
operacionalizar em métodos e procedimentos do ensino da leitura e escrita.

Portanto, deve-se somar aos argumentos apresentados, enfatizado a
necessidade de repensar o ensino-aprendizagem da leitura e escrita e sua
concepcao para torna-lo significativo enquanto pratica social. Enfim, as discussdes
ndo se encerram nessas consideracbes, apenas serdo subsidios para um

aprofundamento tematico, que gere reflexdes sobre a relacdo do ensino de leitura e
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escrita. Essas discussbes séo, ainda, um convite para uma investigacao acerca do
contexto de sala de aula. Esperamos que as inquietacdes e discussbes
apresentadas no decurso do curso de Pedagogia sirvam como ponto de partida para
as inumeras reflexdes e possiveis transformacgdes no que se refere ao processo de

ensinar e aprender.
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