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RESUMO

O estagio supervisionado € um momento na formacdo em que o graduando pode
vivenciar experiéncias, conhecendo melhor sua area de atuacéo. Assim, 0 presente
trabalho tem como objetivo conhecer a visdo de um grupo de docentes sobre a
importancia do estagio supervisionado na sua formacao inicial em Pedagogia-
PARFOR, realizada na Universidade Estadual da Paraiba - campus VII - Patos. Para
a coleta de dados foram aplicados questionarios com 10 estagiarias-professoras
atuantes na educacéo basica. Os resultados indicam que todas participantes deste
estudo de caso (GIL, 2003) perceberam a importancia do estagio supervisionado
para a sua formacdo como professora, principalmente porque estimula a reflexado

sobre a proépria pratica.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formacao inicial de professores.
PARFOR.



ABSTRACT

The supervised internship in teacher education has been the subject of major studies
that reveal their difficulties and their potential, leading transformations in the lives of
these professionals. This is a moment in the formation in which undergraduates can
live experiences, getting to know your area of expertise. The present study aimed to
analyze and compare the views of teachers about the importance of supervised
internship in teacher education pedagogy UEPB campus VII. For the composition of
the sample 10 trainee teachers were interviewed. To compare the results obtained
from the questionnaire were used descriptive statistics with a quantitative approach.
The results indicate that teachers have different perceptions than disregard the
importance of supervised internship in teacher education and in relation to other
guestions, the answers have had regular levels of agreement. So for a qualified
training professional pedagogy must develop their work in supervised internship with

efficiency and responsibility.

Keywords: Supervised internship. Teacher education. PARFOR.
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado constitui importante instrumento para a construcao
da identidade profissional do professor, bem como para a construcdo e
ressignificacdo do trabalho docente. Nesta perspectiva é importante discutir o
estagio como espaco de contribuicdo para uma formacao que privilegia a reflexédo
critica de articulacdo entre a teoria e a pesquisa de producdo de saberes para
ensinar.

Ao possibilitar aos professores informacédo e interagdo com o campo de
atuacao, o estagio supervisionado caracteriza-se como um momento indispensavel
na formacdo do docente. Esta atividade formativa propicia a experiéncia nas
diversas situacGes de ensino e aprendizagem voltados para os desafios da pratica
pedagdgica. Desta forma, o estagio € de suma importancia para a formacéo do novo
professor e possibilita a revisdo e visualizacdo de outras experiéncias para
professores que ja atuam na sala de aula.

Considerando a importancia e necessidade de refletir sobre esta tematica,
gue o presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia do estagio na
formacdo docente, pensando de que maneira pode contribuir para aqueles que ja
atuam, levando a uma abertura a investigacdo e a reflexdo docente. Para
consecucdo deste objetivo, tem-se dois outros mais especificos:

Compatrtilhar o estudo de caso realizado com um grupo de dez professoras
que atuam na Educac&o bésica e cursam licenciatura em Pedagogia - PARFOR', no
campus VIl da Universidade Estadual da Paraiba;

Analisar a importancia do estdgio supervisionado para a pratica educativa
das licenciandas em Pedagogia.

Afinal é inegével a distancia entre a teoria apreendida nos cursos de formacéo
e a pratica de ensino, que ocorre nas salas de aula da educacéo béasica, campo de
atuacdo docente. Esta distancia é vivenciada pelos docentes que cotidianamente
atuam no contexto educativo e envolve o desafio em enxergar as dificuldades
existentes na carreira, como por exemplo, lidar com diferentes ritmos de

aprendizagem e com a desmotivag&o dos alunos em aprender na atualidade.

! Curso de Pedagogia que ocorre aos sébados, em parceria com municipios, instituicdes formadoras
e governo federal, que tem a sigla PARFOR como Plano Nacional de Formagéo dos Professores da
Educacéo Bésica.
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Intentou-se realizar esta investigacdo porque, sendo professora ja em fase de
aposentadoria por questbes de saulde, a pesquisadora vivenciou como docente ao
longo de duas décadas a pratica em sala de aula e neste processo, também iniciou
um curso de formacéao continuada, em nivel superior, Pedagogia-PARFOR. E esta
experiéncia profissional ndo foi explorada no estagio supervisionado. Logo, motivou-
se a conhecer a visao de outras colegas do curso sobre a interacao entre a teoria
discutida na formacé&o e a pratica pedagodgica desempenhada na profissao.

Além disso, é importante destacar outros aspectos motivadores que levaram
a escolher este assunto, como possibilidade do estagio supervisionado na formacéao
docente criar oportunidade para interagir com outros profissionais experientes, bem
como inserir vivéncias e exemplos praticos criando novas opcdes pedagdgicas.
Ainda justifica-se essa escolha, por ser um tema que versa sobre instrumento de
integracao entre escola, universidade e comunidade.

Com vistas a colaborar com a discussao acerca da tematica, recorreu-se ao
estudo de caso, conforme classifica Gil (2003) e utilizou-se como fonte tedrica as
reflexdes de Pimenta e Lima (2004). A coleta de dados aconteceu por meio da
aplicacdo de um questionario, para vinte graduandas de um total de 27, que estdo
finalizando o curso de licenciatura em pedagogia PARFOR, no campus VIl da
Universidade Estadual da Paraiba. No entanto apenas 10 devolveram o0s
questionarios.

O referido instrumento era composto por questdes abertas para investigar a
visdo que tinham do estagio supervisionado e da importancia do mesmo para a
formacédo docente. A andlise dos dados coletados foi quantitativa, com a producéo
de um grafico e posterior comentérios analiticos.

Para efeito de melhor sistematizacdo este trabalho apresenta-se estruturado
em trés momentos: o primeiro aborda a importancia do estagio para a formacao
docente, o segundo discute o estagio supervisionado no curso de Pedagogia Parfor
e por ultimo compartilha-se a pesquisa de campo.

Com este estudo, foi possivel verificar que todas as dez participantes deste
estudo de caso (GIL, 2003) perceberam a importancia do estagio supervisionado
para a sua formacdo como professora, principalmente porque estimula a reflexdo

sobre a prépria prética.
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2 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A FORMAGCAO
DOCENTE E O CURSO DE PEDAGOGIA - PARFOR

Os cursos de formacao docente tem como objetivo preparar os educadores
para atuarem em um universo que envolve o contexto escolar e praticas educativas
responsaveis pela educacdo formal dos sujeitos da contemporaneidade. Assim,
implica em uma atuacdo complexa e que exige vivéncia deste contexto.

Neste sentido, 0 estagio supervisionado é uma exigéncia da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9394/96 nos cursos de formacao de
professores, que oferece uma aproximacédo com a realidade escolar, possibilitando,
por meio de atividades de observacédo e intervencéo refletir e vivenciar acoes
pedagdgicas.

Assim, conforme discorre Oliveira e Cunha (2006, p. 6), podemos conceituar
Estagio Supervisionado, “como qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir
experiéncia profissional especifica e que contribua, de forma eficaz, para sua
absorcao pelo mercado de trabalho”.

A experiéncia do estagio é essencial para a formacao integral do licenciando,
considerando que cada vez mais sdo requisitados profissionais com habilidades e
bem preparados. Ao chegar a universidade o aluno se depara com o conhecimento
tedrico, porém muitas vezes é dificil relacionar teoria e préatica se o estudante nédo
vivenciar momentos nos quais analisa o cotidiano (MAFUANI, 2011).

Logo, o estagio supervisionado vai muito além do cumprimento de exigéncias
académicas. E uma oportunidade de formac&o e também crescimento pessoal, além
de ser um importante instrumento de integracdo entre universidade, escola e
comunidade (FILHO, 2010). E tem como preocupacdo propor um vinculo entre a
teoria e a pratica, pois é quando o conhecimento académico encontra uma
aplicabilidade nas atividades da sala de aula.

Dessa forma a idéia da praxis realmente ganha sentido, quando o
conhecimento oferece sustentacdo para a prética, e, por conseguinte promovendo

um melhor ensino e aprendizado para todos os envolvidos nesse processo.
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2.1 O estagio supervisionado na formacao docente

2.1.1 Do tecnicismo a reflexdo critica

A importancia do estagio supervisionado na formacéo inicial de professores é
indiscutivel, compondo os cursos de licenciatura no Brasil desde 1930, segundo
Pimenta (2010), que delineia a configuracao desta atividade na legislacdao das
Unidades Federativas do pais.

A legislacéo até 1996, quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases n°
9394, ndo versou sobre a sistematizacdo do estagio no pais, que continha uma
variacdo entre a duracdo, a terminologia e o periodo em que deveria ocorrer.
Contudo, o governo federal, em 25 de setembro de 2008, promulgou a Lei que
11.788, que versa sobre realizacdo dos estagios supervisionados dos estudantes.
Neste sentido, alterou até a normatizacédo da referida LDB — no paragrafo Unico do
artigo 82, indicando que seriam a partir de entdo os sistemas de ensino que iriam
estabelecer as normas de realizacdo de estagio em sua jurisdicdo, pautados na lei
11.788 (BRASIL, 2008).

A partir de entdo, observa-se uma variedade no tempo de formacéo, que pode
ser previsto para 5 anos ou mais, dos quais 3 preparatoérios e 2 profissionais, quando
é realizada “a pratica profissional sob forma de regéncia, aulas-modelo, preparacéo
e critica de planos de aula, trabalhos de administracéo escolar [...]. E como disciplina
havia ‘Didatica e Metodologia Geral e Especial” (PIMENTA, 2010, p. 24).

Esse modelo tecnicista da época era caracteristica comum a muitos estados
brasileiros. O estigio neste contexto era visto como um espaco de treinamento para
atuacao profissional. Ainda percebemos atualmente a heranca desta forma de
conceder o estagio, oportunamente enfatizada por Mendes (2006, p. 194), ao
questionar o carater fragmentado e burocratico das atividades do estagio, cujo
formato investe numa formacao técnica, possibilitando apenas o dominio do limitado
conhecimento instrumental sobre o fazer docente.

Essa forma de conceber o estagio, além de ndo valorizar a formacao
intelectual do professor, o transforma em um mero repetidor de atitudes e hébitos
impedindo-o de analisar criticamente a realidade. O estadgio nos moldes tradicional
assumidos nos cursos de formacdo de professores, ndo tem permitido contribuir
para andlise critica da pratica docente em sala de aula e ndo tem conseguido formar
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uma cultura ou atitude docente que consiga superar a cultura escolar que ainda
carrega vicios de uma perspectiva tecnicista e conservadora da educacéo.

Neste sentido, as atividades do estagio supervisionado nos dias de hoje
aponta para a necessaria articulacdo da formacéo inicial com a pratica profissional,
devendo constituir-se momentos de experiéncia importantes em que o professor
pode construir seu reservatério de saberes tedricos e praticos necessarios a atuacao

profissional.

1.1.2 A fundamentacéo do estagio como pesquisa

A proposta de Estagio Supervisionado como pesquisa envolve uma discussao
e mediacdo entre 0 ensino e a pesquisa, através da proposicdo de atividades
realizadas e de situacdes que levem a reflexdo e a socializacdo das mesmas. Para
Franco e Ghedim (2008) a sisteméatica de reflexdo envolve o método e sua influéncia
na investigacdo nos oferece a possibilidade de desvendar uma dimenséo de carater
epistemoldgico-filoséfico que pode ser uma valiosa contribuicdo a pesquisa
educacional.

O estagio como pesquisa tem suas bases na praxis e considera suas
atividades no exercicio da relacao tedrico-pratico, ou seja, em um exercicio no qual
a teoria € inerente a pratica. Assim, se constitui uma atividade que contempla todas
as habilidades, competéncias e conhecimentos adquiridos pelo aluno durante a sua
graduacdo e que, através dele, é que o educando pode articular e manifestar suas
capacidades alcancadas.

Teoria e pratica se apresentam como partes integrantes, complementares,
essenciais para a composicdo do corpo da acdo docente. O estagio, realizado no
contato com a realidade inclui a complexidade das acbes do professor e das
medidas institucionais, habilita seus sujeitos para a atividade a que se destina.

Conhecer a realidade por ocasido do estagio requer ver além das evidencias
observaveis. E desse tipo de conhecimento a que nos referimos, quando
defendemos uma fundamentacéo tedrica, como as raizes do estagio na metafora da
arvore. Nao se trata apenas de fazer uma observacdo e um preenchimento de um
instrumental, € preciso conhecer para compreender o fenbmeno.

A partir desses pressupostos, reafirmamos a posicdo de Pimenta (1994)

acerca da atividade docente como praxis, pois o professor, no contexto histérico das
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contradicbes do capitalismo, pode com seu trabalho docente, transformar-se a si
mesmo e também a sociedade circundante. Para tanto, ndo se pode prescindir de
uma postura critica, base da dimensao da praxis.

Esta é uma dimensdo que ocorre na articulacdo entre a comunidade da
formacédo e o trabalho do professor, situada como potencialidade para uma pratica
refletida e transformadora (praxis), cujo significado Pimenta (1994) deixa claro: “isso
significa definir o trabalho do professor como intelectual e ndo como um técnico
executor. Ou ainda significa valorizar os processos de reflexdo na acéo e de reflexao
sobre a reflexdo na acao” (p. 169).

Nesse contexto € que manifestam sua perplexidade sobre a necessidade de
cumprirem estagio nas escolas. Acrescenta-se que tradicionalmente o estagio é
praticado de modo burocratico, sem ligacdo com as disciplinas do curso, resumindo-
se a uma observacdo ou entrevista que em geral ndo € preparada. Considere-se
ainda que o estagiario, quando recebido nas escolas, € frequentemente visto como
um estorvo as rotinas estabelecidas. Assim compreendido, o estagio realmente pode
ser inatil aos professores em formacdo. O que aponta para a necessidade de
ressignificar o estagio.

Ao estudarmos sobre o cotidiano da escola verificamos que “0 método mais
conveniente para esclarecer os fundamentos da vida cotidiana € o da analise
fenomenoldgica [...]"(BERGER & LUCKMANN, 1978, citado por CUNHA, 1989, p.
35); 0 que nos impulsiona ao contato com a realidade escolar e com 0s sujeitos que
nela interagem.

A vida cotidiana esta organizada em volta do aqui e agora, do presente do
sujeito, da sua participagcdo ativa ou passiva diante da realidade; podendo
demonstrar uma atitude de enfrentamento da situacdo, em busca de solucionar os
problemas ou uma atitude de passividade e acomodacéo.

Entende-se que a pesquisa de campo € muito importante para o estagiario,
uma vez que é através dela que se tem a oportunidade de conhecer de perto a
realidade escolar e os problemas enfrentados por todos 0s seus membros.

2.1.3 Reflexdes acerca da pratica de ensino e estagio supervisionado

As reflexdes sobre a pratica de ensino e Estagio Supervisionado tém

empreendido muitas criticas sobre a sua pouca contribuicAo no preparo de
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professores para atuarem nas salas de aulas do ensino fundamental e médio da
escola basica.

O espaco do estagio deve possibilitar uma producdo de conhecimento que
nao se limita a transferéncia e aplicacdo de teorias ou de conteidos que seja 0 eixo
de articulacdo entre teoria- pratica e os conteddos dos cursos de formacdo de
professores e o conhecimento da realidade da sala de aula da escola basica.

Ao caracterizar e problematizar a pratica pedagdégica desenvolvida na escola,
€ possivel perceber que a teoria veiculada, esvaziada da realidade e das praticas
cotidianas de salas de aulas, ndo explica a pratica, e pode, em alguns momentos,
contradizé-la. O que acaba ocorrendo € a ndo existéncia de fundamentos tedricos
gue possam justificar uma determinada pratica, da mesma maneira que uma postura
critica sobre a préatica pedagodgica sé possa acontecer quando ha uma relacédo
dialégica entre ela e a teoria. Esse momento exige que as teorias pedagdgicas

consigam auxiliar a pratica do professor.

1.2 O estagio no curso de Pedagogia - PARFOR

O estagio supervisionado do curso de pedagogia PARFOR deve
instrumentalizar o aluno para que este possa construir sua praxis pedagogica, ou
seja, possibilitar ao graduando que ja atua na sala de aula, j& que este molde de
formacdo inicial € voltada para os professores atuantes que ainda ndo cursaram o
ensino superior. Assim, pode proporcionar a compreensao das relacdes existentes
no processo de constituicdo escolar que vivencia em seu cotidiano de trabalho, na
medida em que atua na sala de aula. Analisa-las de forma critica, colaborando assim
para estabelecer transformacdes neste processo de forma que a escola venha
desempenhar sua funcdo com qualidade.

A formacéo profissional ndo ocorre pelo acumulo de recursos, palestras e
técnicas, mas por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as préticas e (re)
construcdo continua de uma identidade pessoal. Assim, o estagio torna-se uma
atividade tedrica-préatica que se apresenta num constante processo de acao-reflexdo

levando a uma acéao transformadora.
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2. 2.1 Histéria do curso PARFOR

O Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacédo Basica
(PARFOR) foi instituido pela Portaria Normativa n- 9, de 30 de junho de 2009, como
uma acdo conjunta do Ministério da Educacdo e Cultura, juntamente com as
Secretarias de Educacédo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Visa
consolidar a formacdo académica de trés classes de professores da Educacéo
Basica. A primeira dessas € constituida por professores que ainda ndo tém uma
graduacéo universitaria, para os quais o PARFOR oferece um curso de Licenciatura
Plena, chamado curso de primeira licenciatura, na area especifica na qual o
professor atua, como o que é ofertado no campus VIl da Universidade Estadual da
Paraiba.

A segunda classe é constituida por professores que ja possuem uma
Licenciatura, mas ministram aulas de uma é&rea distinta daquela de sua formacao
académica. Para esses professores a acdo do PARFOR consiste no oferecimento
de um Curso de Licenciatura na area especifica em que atuam. As Licenciaturas
destinadas a esses alunos/professores sao chamadas de cursos de segunda
Licenciatura.

A terceira classe € constituida por professores que possuem formacao
académica universitaria na area na qual ministra disciplinas, mas que n&do tém
formacdo pedagodgica. Neste caso o PARFOR atuara através do oferecimento de
Curso de Formacao Pedagdgica.

A acéo do PARFOR resulta do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica,
estruturado no a&mbito do Plano de Desenvolvimento da Educacéo Bésica.

A oferta dos cursos e programas de educacao superior fica a cargo das
Instituicdes Publicas de Ensino Superior que aderirem ao PARFOR. A selecdo dos
alunos/professores € feita pelo Ministério da Educacdo e pelas Secretarias de
Educacéo dos Estados e do Distrito Federal. As ac6es do Ministério da Educacéo
acontecem por intermédio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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2.2.2 estéagio supervisionado no projeto pedagdgico do PARFOR

Conforme o projeto politico pedagogico do referido curso, o Estagio
Supervisionado utilizara a Metodologia da pedagogia de projetos, considerando que
os alunos exercem atividades docentes regulares nas escolas da rede publica. Estes
devem ser elaborados e desenvolvidos a partir dos conteidos explorados nos
componentes de metodologia nas areas de Ensino da Educacdo Basica e
simultaneamente aplicados em sala de aula registrando-os em forma de relatérios

para discussao e avaliacéo.
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3 AS VIVENCIAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO ESTAGIARIA

As experiéncias vivenciadas no estagio ndo deixaram de ser um desafio, mesmo
depois de muitos anos de magistério, afinal ndo foi s6 os alunos que representaram
descobertas, mas a atividade de observar outro profissional qualificado e com vasta
experiéncia foi instigador. Durante a observacdo foi possivel perceber a
preocupacao da professora em atender a todos os alunos e a motiva-los, sem obter
sucesso em muitas das vezes. Essa constatacao foi inquietante e embasou o
planejamento de atividades diferentes daquelas realizadas pela professora, com o
intuito de despertar o interesse dos alunos no estagio supervisionado no ensino
fundamental.

Apds conversar com a professora supervisora do estagio e a professora da escola
foram organizadas as aulas utilizando material manipulavel para trabalhar com a
pedagogia de projetos, conforme proposta no PPP do curso de formacéo. A regéncia
nao contribuiu apenas para estimular o interesse dos alunos para o0 assunto tratado.
Também a pesquisadora foi impulsionada a procurar e elaborar as atividades para
promover uma aula significativa, o que também subsidiou novas idéias para a pratica
exercida em sala de aula de outras colegas, ndo como estagiarias, mas como

professoras.

3.1 A escola 1 - o estagio em gestao escolar

A escola selecionada para atuagdo foi a EMEF. Senador Humberto Lucena,
integrante da rede municipal de Patos, que atua da Educacéo Infantil ao 5° ano do
Ensino Fundamental, onde foi realizada a coleta de dados com base em
documentos da escola, entrevistas com os diferentes segmentos da equipe escolar e
observacédo do funcionamento da escola em seu dia-a-dia. Realizada a coleta de
dados, percebeu-se que na realidade daquele estabelecimento escolar havia uma
problematica em relacdo ao comportamento indisciplinado e, por vezes, até violento
por parte dos alunos, sendo sugerido que a intervencdo pedagdgica abordasse o
tema “indisciplina escolar”; uma vez que este € um problema que atingia todas as
salas, independente do ano.

Planejou-se entdo o projeto de intervencdo pedagdgica que teve como tema
“VALORES HUMANOS NA FAMILIA E NA ESCOLA”, com o objetivo de desenvolver
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um trabalho de conscientizacdo sobre os valores necessarios a convivéncia em
sociedade, visando estimular a formacdo de hébitos e atitudes de respeito,
responsabilidade, cooperacdo e amizade tanto na escola como na familia. O projeto
foi desenvolvido com alunos do 3°, 4° e 5° ano, no turno da tarde, com uma média

de 90 alunos/as.

3.1.1 Caracterizagao da escola: identificacdo, histérico, infraestrutura e aspectos

pedagodgicos

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Senador
Humberto Lucena, localizada a Rua: Natanael Negreiros, S/N, no Bairro Frei Damiéao
na cidade de Patos-PB. A referida unidade escolar funcionava nos horarios manha e
tarde, com média de 160 alunos divididos em 06 salas, da Educacéo Infantil ao 5°
ano do ensino fundamental.

Foi fundada em 24 de novembro de 1988, e recebeu esse nome em
homenagem ao Senador Humberto Lucena. A escola teve como primeira diretora a
Senhora Maria Araujo Lucena dos Santos, estando no periodo do estagio sob a
administracdo de Maria Amélia da Costa Silva, sendo vinculada a Prefeitura
Municipal de Patos-PB.

Esta localizada em uma area residencial, em prédio proprio construido
especialmente para este fim, se encontra em bom estado de conservacédo, com
salas amplas e bem localizadas, porém ndo tem espaco para recreacao dos alunos.
A escola possui quinze espacos, quatro salas de aula, sendo que uma é utilizada
para laboratério de informatica, uma cozinha bem equipada com todos o0s
equipamentos necessarios para a preparacdo da merenda, dois depdsitos
pequenos, trés banheiros, uma diretoria pequena e uma sala de leitura. N&o dispde
de dependéncias para servicos técnicos, nem sala de professores. A Educacéo
Fisica é realizada em outro espaco fora da escola. Dispbe de dependéncias
sanitarias adequadas ja adaptadas de acordo com a incluséo social.

Quanto aos equipamentos pedagdgicos, a escola dispunha de aparelho de
DVD, maquina fotogréfica digital, microfone, caixa de som, gravador, TVs, aparelho
de CD, parabdlica, mimedgrafo, 01 computador para uso na secretaria e 17 no
laboratdrio de informética. Dispunha também de livros didaticos e paradidaticos para
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a educacao infantil e o fundamental |, varios jogos pedagdgicos, globo terrestre,
mapas e outros equipamentos de apoio a aprendizagem.

Sobre as caracteristicas socioecondémicas da comunidade escolar, o publi era
diversificado, considerando que se tratava de uma escola publica. Assim, a maioria
era oriunda das classes menos favorecidas do bairro, os pais tem empregos simples
com baixos salarios, as mées ficavam fora o dia inteiro, pois também precisavam
trabalhar para ajudar com as despesas e com isso nédo sobrava tempo para
acompanhar seus filhos nas atividades diarias, o que dificulta bastante no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. A comunidade enfrentava ainda um
nivel socioecondmico cultural relativamente baixo com problemas de desemprego,
drogas, violéncia domeéstica, prostituicdo, criminalidade, entre outros.

O planejamento da escola analisada acontecia quinzenalmente, ou gquando
era preciso analisar metas de organizacdo de um trabalho, através de diretrizes
estabelecidas, quando eram discutidos juntamente com professores e o coordenador
pedagdgico dados da situacdo atual, estabelecendo o que se desejava mudar e

organizando ag¢des futuras com maior eficiéncia e exatiddo dos objetivos previstos.

2.1.2 Descricao e analise da intervencao pedagdgica realizada

A experiéncia vivenciada em nivel de estagio partiu da diagnose realizada e
da identificacdo de um problema em que pudéssemos intervir de forma coletiva,
envolvendo as turmas de 3° 4° e 5° ano, trabalhando com o tema: “VALORES
HUMANOS NA FAMILIA E NA ESCOLA", que teve como objetivo geral desenvolver
um trabalho de conscientizacdo dos valores necessarios a convivéncia em
sociedade, visando estimular a formacdo de habitos e atitudes de respeito,
responsabilidade, cooperacdo e amizade tanto na escola como em familia.

O projeto foi desenvolvido em uma sala de aula ampla preparada com bolas
coloridas e varios cartazes abordando os temas: brincadeiras de crianca, alegria,
paz, violéncia na escola, amizade, respeito, etc. Iniciamos com uma conversa de
sensibilizacdo sobre o tema, seguida da apresentacdo de um video musical sobre A
PAZ NO MUNDO.

Posteriormente, foi apresentado um material no data-show, contendo

discussdes sobre temas variados como: A Familia, o primeiro grupo em que
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vivemos, e a Escola nossa segunda familia, onde todos participaram com perguntas

e respostas sobre o tema abordado.

3.2 A escola 2 - o0 estagio em educacao infantil

3.2.1 Identificacao e Histérico Escolar

A Creche Municipal Dr. Manuel Quinidio Sobral, escola-campo de estagio na
educacéao infantil localizava-se na Rua Dom Pedro Il, centro da cidade de Patos-PB,
pertencente a rede municipal de ensino e foi fundada aos 13 de setembro de 1991.

Nos anos de 2008 e 2009, a referida Escola funcionava sé no periodo da
tarde devido ao pequeno numero de alunos matriculados. Pensando em melhorar
este quadro, a direcdo, juntamente com a Secretaria de Educacao, resolveu destinar
o turno da manh& ao funcionamento de creche para atender a necessidade da
comunidade. Em 2010, a Instituicdo funcionou nos turnos manha e tarde, sendo o
turno da manha destinado a creche com 02 (duas) salas de maternal com criancas
de 2 e 3 anos, 02 (duas) salas de pré-escola com criancas de 04 anos e 05 anos,
atendendo ao todo 64 criancas e o turno da tarde destinado ao Ensino Fundamental
do 1° ao 5° ano com total de 40 criangas.

A partir de 2012, a instituicdo passou a funcionar como creche com horério
integral, com apenas 03 (trés) salas de aula: sendo 02 (duas) salas de maternal com
criancas de 2 e 3 anos e 01 (uma) sala de pré-escola e 01 (uma) com criancas de 04
anos atendendo ao todo 74 criangas.

Sobre os aspectos estruturais e de funcionamento, o prédio da Creche
Municipal Dr. Manuel Quinidio Sobral passou por uma reforma no més de marco e
abril de 2011. Para que essa reforma fosse realizada foi necesséria a paralisacao
das atividades escolares por mais de trés semanas. Atualmente, o prédio da Escola
apresentava-se em Otimas condi¢cdes tanto fisicas como também nas suas
instalacBes elétricas e hidraulicas.

A Instituicdo possuia 03 (trés) salas de aula amplas com grandes janelas que
garantiam a iluminacdo e a ventilagdo, mas na época de calor excessivo era
necessaria a ajuda de ventiladores que apesar de ter em todas as salas alguns nao

funcionam muito bem. Ainda possuia 01 (uma) sala destinada a diretoria, muito
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pequena, 01 (uma) sala pequena e mal iluminada que ¢é utlizada como
brinquedoteca e 01 (uma) sala de video, 01 (uma) sala de professores ampla, bem
ventilada e iluminada com 01 (um) banheiro disponivel para os funcionarios, com
caixa d agua; 01 (uma) cozinha e 01 (um) refeitério amplo, sendo que este ultimo
nao dispunha de mobiliario adequado.

A cozinha dispunha de 01 (um) depdsito para a merenda escolar pequeno,
bem como 01 (um) depdsito de material de limpeza e material didatico, 01 (um)
banheiro masculino e 01 (um) banheiro feminino, ambos com divisérias para 03
(trés) vasos sanitarios e 02 (dois) lavatorios com boas condicdes. A area livre era
descoberta para recreacao dos alunos e 01 (uma) enorme caixa d agua, cuja agua é
utilizada na limpeza da unidade escolar. Tinha ainda um computador com rede de
internet, antena parabdlica e um telefone publico. Em cada sala de aula tem 01 (um)
filtro para uso dos alunos.

Quanto aos equipamento de audiovisuais, a creche tinha o1 (um) mimedgrafo,
01 (uma) maquina de escrever, 02 (dois) televisores, sendo 01 (um) novo e 01 (um)
com defeito, 01 (uma) antena parabdlica do Kit do Programa TV Escola, 01 (um)
aparelho de DVD, 01 (um) micro-sistem, 0O1(uma) caixa amplificadora, cartazes,
mapas, todos em boas condi¢cdes de uso.

As turmas da Creche Municipal Dr. Manuel Quinidio Sobral eram distribuidas
da seguinte forma: maternal | com 23 alunos na faixa de 02 anos; maternal Il com 27
alunos com 03 anos de idade, pré-escola | com 24 alunos, totalizando 74 alunos. A
Instituicdo possuia 20 (vinte) professores, sendo 16 (dezesseis) efetivos e 04
(quatro) contratados. Deste total 14 (quatorze) professores efetivos eram graduados
em Licenciatura Plena em Pedagogia sendo que 02 (dois) ainda estavam cursando.
Nessa escola ainda havia 01 (um) professor contratado com o curso de Magistério; a
diretora cursou Licenciatura Plena em Historia e sua adjunta cursava o Ultimo
periodo de Pedagogia e 01 (uma) supervisora.

Percebe-se que esta instituicdo estava inserida em uma comunidade carente
ndo s6 economicamente, mas também no que diz respeito ao desenvolvimento de
aspectos social, moral, psicolégico e afetivo. A maioria dos alunos eram filhos de
presidiarios, mées solteiras, pais separados, usuarios de drogas, outros eram
criados por avés, ou seja, fazem parte de familias consideradas desestruturadas.

As casas pertencentes ao bairro onde a Escola estava localizada eram na sua

maioria de alvenaria, mas também tinha construcbes de madeira. Muitas casas
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foram demolidas para novas construcdes e as familias tiverem que ir para outro
bairro. As ruas onde os alunos da Escola moravam ndo eram calcadas e sem
saneamento, com esgoto a céu aberto. Somente a rua da escola tinha calcamento.
Préximo a escola, estava localizado um canal no qual sdo despejados os esgotos
das casas e é acumulado muito lixo. Nao possui industrias e alguns moradores da
comunidade possuem carrocgas de burro para frete.

Quanto ao planejamento, os professores no inicio de cada ano letivo se
reuniam para realizar o planejamento das acdes da Escola mediante um processo
continuo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Nessa oportunidade a equipe
escolar discute, propde, realiza, acompanha, avalia e registra as acdes que vao
desenvolver durante o ano como forma de atingir nos objetivos coletivamente
delineados. Nesse processo, a equipe escolar organiza seu conhecimento
pedagdgico, construindo-o cotidianamente na sala de aula com base em estudos e
na troca de experiéncias.

O projeto educativo da creche tinha a intencao de ser elaborado com base na
sua realidade e particularidade, evitando padronizacdo ou homogeneidade, pois
enguanto unidade educativa, tinha sua historia, sua identidade, sua peculiaridade. A
intencdo era debater aspectos comuns para alcancar qualidade na aprendizagem
em diferentes dimensdes: afetiva, estética e cognitiva.

3.2.2 A observacéo na creche

A professora do maternal Il da referida Escola observada era formada em
Pedagogia e exercia a profissdo ha 5 anos, mas na Escola Dr. Manoel Quinidio
trabalhava ha 3 anos. Disse que costumava desenvolver trabalhos voltados para a
arte utilizando a linguagem do desenho, pintura, modelagem entre outros, todos os
dias.

Na confeccdo de materiais o grupo de alunoa, em sua maioria, ndo tinham
ainda o dominio para manusear material como a tesoura, entao era a professora que
fazia uso desse instrumento, inclusive do I4pis de pintura, por falta de contato das
criangas com esses materiais fora da escola.

Relatou que costumava contar estorias quase todos os dias. As brincadeiras

prediletas do grupo eram aquelas com brinquedos de encaixe, bem como atividades
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musicadas. Enfatizou que mesmo planejando as atividades, sentia dificuldades em
realiza-las, por que € necessario o investimento de mais recursos financeiros.

Na turma observada freqientavam em média 16 alunos de 27 matriculados.
Usam muito bem a linguagem oral nas brincadeiras, gostavam muito de escutar
estdrias e alguns até arriscavam inferir o final das narrativas. Ja reconheciam a
primeira letra do proprio nome, mas nao escreviam sozinhos, por conta da faixa
etaria (3 anos). Precisavam do auxilio da professora e ainda ndo apresentam uma

escrita pré-silabica, mas garatujas.

3.2.3 Relato das atividades desenvolvidas: acfes executadas na docéncia em

Educacao Infantil

Foram organizadas atividades na sala do Maternal II, composta por 16 alunos
com idade de 3 anos, com um sequencia didatica na qual foram exploradas as
cores. Para tanto, foram trabalhados cartazes, quebra-cabeca, pinturas bem como
relacéo de cores e vogais. Em outro momento, apresentou-se a muasica “Aquarela” e
realizou-se brincadeiras com o tema do projeto didatico.

A sequencia didatica também envolveu o trabalho com as diferentes
tonalidades de pele dos seres humanos, em uma roda de conversa, seguida da
contacdo da histéria “Menina Bonita de Laco de Fita”. Depois, foram distribuidos
bonecos brancos e negros para as criangas brincarem.

No dia da culminéancia do projeto, explorou-se teatro de fantoches encenando
a estdria de Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Mal. Foi uma tarde em contato com a

literatura infantil, com expressao corporal e musical.
3.3 A escola 3 - o0 estagio no ensino fundamental
3.3.1 Caracterizacao da escola 3
A unidade escolhida como campo de estégio Ill foi a escola Municipal de
Ensino Fundamental Tobias Medeiros, localizada na Rua Moacir Leitdo, sem

namero, no Jardim Bela Vista, proximo ao hospital infantil Noaldo Leite, no municipio

de Patos- PB. E uma escola que atende a educac&o infantil e fundamental.
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A referida escola foi fundada em 31 de janeiro de 1973 na administracédo de
Aderbal Martins. Teve como a primeira gestora Monolita Pires Torres e a atual
gestora € Maria das Gracas Moura Guedes. A escola passou por uma reforma e foi
reinaugurada em 02 de fevereiro de 2007.

Em 2014 a instituicao funcionava nos turnos manha e tarde, sendo o turno da
manha destinado a educacédo infantii e fundamental, com 01 (uma) sala do pré com
criancas de cinco anos, 02 (duas) salas do 1° ano com criancas de seis anos e 01
(uma) sala de 2° ano com criancas de sete e oito anos. O turno da tarde atendia 01
(uma) sala de 3° ano com criancas de nove e dez anos, 01 (uma) sala de 4° ano e
01 (uma) turma do 5° ano com criancas de doze a quatorze anos, atendendo ao
todo 120 criancas.

A estrutura fisica da escola: 04 salas de aulas, sendo que uma delas, muito
pequena, era destinada aos professores, mas estava sendo utlizada
temporariamente pela turma do primeiro ano A, por conta da demanda de alunos. A
escola tinha uma sala de direcdo, uma sala de informatica, um depésito de material
de limpeza, uma dispensa, uma cozinha equipada, um sanitario para O0S
funcionéarios, dois sanitarios para os alunos sem adaptacdo para alunos com
necessidades educacionais especiais e contava ainda com uma quadra descoberta.

Quanto aos equipamentos e materiais pedagdgicos, a escola dispunha de
dois aparelhos de som, um mimiografo, quatro quadros brancos, um mural, uma
televisdo, uma caixa de som, seis ventiladores, dois grampeadores, dezesseis
microcomputadores e um microfone.Também dispunha de cem livros didaticos e
paradidaticos para educacéo infantil, ensino fundamental, quinze livros para a
formacédo do professor, doze alfabetos educativos, doze jogos pedagdgicos e trinta

mini dicionarios.

3.3.2 A observacéo na escola Tobias de Medeiros

A observacéo foi realizada na sala do 1° ano A. A rotina escolar era bem
estruturada e a sequéncia de atividades observadas eram iniciadas com a leitura e
escrita de letras e silabas. Em seguida, eram realizadas atividades de fixacdo da
silaba trabalhada no quadro e outra mimeografada. Durante a observacéo, foi

possivel perceber que as aulas ministradas pela professora, apesar de serem
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planejadas, ndo envolveram os alunos de forma prazerosa e participativa, causando

o desinteresse e a monotonia.

2.3.3 A docéncia no ensino fundamentald

A atividade de docéncia aconteceu com a turma do do 1° ano A , composta
por 15 alunos, na faixa etaria dos 6 anos de idade. No primeiro dia, foram seguidas
as acOes rotineiras com a turma, observadas na semana anterior. Entdo foram
exploradas em cada dia um conto de fada diferente, enfatizando as letras e silabas
dos nomes dos personagens. A matematica foi trabalhada por meio de bingo, bem
como jogos de mesa. Também foram explorados os 6rgaos dos sentidos através das
artes cénicas e de uma musica. A culminancia das atividades foi o trabalho com
jogos e brincadeiras tradicionais, como amarelinha, morto-vivo, cantigas de rodas, a

brincadeira das cadeiras, corda, bambolé, entre outros.
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4 O ESTUDO DE CASO: A VISAO DO GRUPO DE ESTAGIARIAS-
PROFESSORAS SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste capitulo é apresentado o estudo de caso com um grupo de dez
estagiarias do curso de Pedagogia- PARFOR da Universidade Estadual da Paraiba,
do campus VIl — Patos. Relata-se os resultados encontrados, que discorrem sobre
COMO O grupo enxerga o estagio supervionado em sua formacéao, tendo em vista que

sdo docentes que ja atuam na sala de aula.

4.1 O estudo de caso

Este trabalho foi estruturado como um estudo de caso descritivo, conforme
aponta Gil (2003), baseado na investigacdo de um grupo e sua visao sobre a
importancia do estagio supervisionado para a formacéo de profissionais que ja estéo
atuando. Afinal se o estagio seria espaco de inserir o graduando em seu futuro
campo de atuacdo, neste caso o grupo analisado teria no estagio supervisionado
outra funcgao.

Assim, realizou-se um estudo de carater quanti-qualitativa, no sentido que a
coleta de dados aconteceu por meio da aplicacdo de um questionéario, para vinte
graduandas de um total de 27, que estdo finalizando o curso de licenciatura em
pedagogia PARFOR, no campus VIl da Universidade Estadual da Paraiba. No
entanto apenas 10 devolveram os questionarios. A forma de aplicagdo foi pelo
espaco virtual, tendo em vista que na época de realizacdo da referida pesquisa, o
grupo néo tinha mais encontros presenciais na universidade, tendo em vista que
estavam em periodo de conclusdo do curso de pedagogia.

O referido instrumento era composto por trés questdes abertas para investigar
a visdo que tinham do estagio supervisionado e da importancia do mesmo para a
formacédo docente. A andlise dos dados coletados foi quantitativa, com a producéo

de uma tabela e posterior comentérios analiticos.
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4.2 Resultados e discussao

Tabela 1 - a importancia do estagio supervisionado para formacao docente

O ESTAGIO SUPERVISIONADO FOI IMPORTANTE NA SUA FORMACAO? SIM | 10 | 100%

PERMITIU QUE VOCE REPENSASSE SUA PRATICA SIM | 8 | 80%

NAO | 2 | 20%

VOCE ENCONTROU SEMELHANGCAS ENTRE AS EXPERIENCIAS DO CAMPO DE SIM | 6 | 60%
ESTAGIO E SUA ATUAGAO COMO PROFESSORA

NAO | 4 | 40%

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Considerando os dados coletados e 0 pouco tempo para realizacdo de um
estudo de caso com mais profundidade e producdo de um questionario mais
elaborado, podemos analisar que:

- Todos os participantes do universo pesquisado (dez) afirmaram no
guestionario realizado que o estagio supervisionado é importante para a formacao
docente;

- Inclusive 80 % dos dez participantes da amostra indicaram que as atividades
de estagio supervisionado permitiram repensar sua pratica docente, o que nos leva a
pensar que enxergam a importancia deste momento para sua formagéao;

- Quanto a identificar semelhancas entre experiéncias no campo de estagio e
a atuacao cotidiana como professoras, 60 % reconheceu tais semelhancas, o que
podemos inferir que podiam praticar que observaram e/ou interviram. Pode ser que
também identificaram nas escolas da educacédo infantil e ensino fundamental os
mesmos desafios e dificuldades na sua atuacgéo profissional;

- No entanto, 40 % (4) do universo pesquisado afirmou que nao identificam
semelhancas entre estagio supervisionado e atuacéo profissional. Esse dado pode
ser aprofundado em outro momento de pesquisa, jA que abre leque para inUmeras
interpretacbes. Porque quase a metade do grupo investigado reconhece a
importancia do estagio supervisionado mas ndo encontrou inter-relacdo com sua
atuacdo é uma reflexdo que deve ser aprofundada.

Por outro lado se a maioria (80% de dez participantes) disse que foi possivel

repensar sua pratica, pode significar que observar e vivenciar uma outra situacao
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educativa provocou uma reflexdo na acédo, tal como propdem as Pimenta e Lima
(2004) num ato de repensar a pratica pedagoégica.

A discusséo acerca da formacédo de professoresdeve ser intensificada pela
necessidade de conceber uma formacdo que atenda as exigéncias do mundo
contemporaneo. Nesse contexto, 0 estagio supervisionado na formacéao inicial atrai
olhares por se constituir uma possibilidade de articulacéo entre teoria e pratica e de
desenvolvimento das habilidades necessarias a docéncia. Entre estas habilidades,
apontamos a ideia do professor reflexivo como um profissional capaz de dar conta
dos desafios inerentes a profisséo.

Segundo Mendes e Carvalho (2006), em um estudo similar sobre o0 processo
de formacao inicial do professor nas licenciaturas da UEPB, as condicOes
necessarias a preparacdo do professor nédo tém, ainda, assegurado as
aprendizagens imprescindiveis a uma pratica docente eficiente. Pressupomos que a
ineficiéncia da formacdo do professor pode ser um dos motivos da baixa qualidade
do ensino nas escolas publicas, embora compreendamos que as mudancas devam

ser efetivadas em nivel pessoal, profissional e institucional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho foi possivel perceber o quanto é importante a
realizacdo do estagio para o profissional que ja esta atuando em sala de aula, pois o
contato com a realidade escolar permite refletir sobre a teoria estudada, percebendo
0 quanto o cotidiano escolar apresenta dificuldades e desafios a serem superados, o
gquanto € preciso investir na formacdo pedagodgica para podermos enfrentar a
realidade com mais seguranca.

Também foi  perceptivel que o estagio supervisionado no curso de
Pedagogia-PARFOR tem especificidades que devem ser repensadas e planejadas
de forma a articular as experiéncias vivenciadas no campo de trabalho as do campo
de estagio. Na verdade, muitas educadoras em formacdo ndo atuam na educacao
infantil e o estagio nesta etapa da educacdo basica € um momento de intenso
aprendizado de situacdes novas para sua atuacdo, que pode acontecer .

Acredita-se sem duvida nenhuma que o Estagio Supervisionado torne-se um
agente contribuinte na formacdo do professor e em sua pratica pedagdgica, mas
para tanto é necessario que o professor coordenador e o licenciando o vejam como
um instrumento de vivéncia da teoria. Nao € suficiente a participacdo no curso, por
meio do cumprimento das diversas atividades propostas. E preciso que o aluno-
estagiario va para as escolas com o objetivo de fazer um estudo da instituicdo e até
efetivar como escola-campo aquela que atua, inclusive investigando sua prépria
pratica e sua sala de aula. O ato pedagdgico nem sempre € baseado na praxis,
agquela dimensdo da reflexdao na acdo. Logo, essa pode ser uma alternativa e
oportunidade.

O estagio supervisionado para profissionais atuantes pode promover
mudancas que envolve conhecer, agir, mas também de vivenciar, experimentar
novas formas de avaliacéo, técnicas de ensino. Dessa forma, este estudo contribuird
de forma direta para o meio académico e cientifico servindo como mais um

instrumento norteador para novos estudos com a tematica aqui abordada.
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APENDICE — QUESTIONARIO

| - CARACTERISTICAS SOCIO-DEMOGRAFICAS
Numero:

Idade:

Sexo: ( )masculino ( ) feminino

Onde Reside?
( JPatos () Outro municipio

Il — DADOS REFERENTES A PESQUISA

SIM

NAO

O estagio supervisionado foi importante na sua formacéao? Por

qué?

Permitiu que vocé repensasse sua pratica? Explique

Vocé identificou semelhancas entre as experiéncias do campo

de estagio e sua atuacao como professora?

Resultados da pesquisa
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