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Linha de pesquisa: Ensino de Histdria

O ENSINO E A MEMORIA DOS PROFESSORES DE
HISTORIA DE REMIGIO NOS ANOS 1985 — 2018

RESUMO

Este artigo trabalha a memdria docente de quatro professores do municipio de Remigio
trazendo suas realizacGes e dificuldades enfrentadas na sala de aula, as mudancas na lei da
educacéo e os sistemas de ensino. Toda experiéncia repassada como fonte oral, onde pode ser
percebida através de cada entrevista concedida. Uma dindmica comparativa entre o passado e
0 presente onde o sujeito mantém viva a memdria que o fez compreender sua profissao e seus
obstaculos vivenciados com muito amor e prazer ao que faz.

Palavras — Chave: Memoria Docente; Historia Oral; Educacdo em Remigio.

ABSTRACT

This article works the teaching memory of four teachers of the municipality of Remigio
bringing their achievements and difficulties faced in the classroom, changes in the law of
education and the education systems. Every experience passed on as an oral source, where it
can be perceived through each interview granted. A comparative dynamic between the past
and the present where the subject keeps alive the memory that made him understand his
profession and his obstacles experienced with much love and pleasure to what he does.

Key words: Teaching Memory; Oral History; Education in Remigio.

INTRODUCAO

Esse artigo analisa a memdria dos professores de histéria do municipio de
Remigio, local onde resido e estudei toda a educacdo bésica. Foram quatro professores que
participaram da entrevista, o professor Roberval e as professoras Alécia, Rilma e Penha.
Utilizando a fonte oral podemos trazer para o artigo toda a trajetoria desses professores. Ainda
na década de 1980, como desejaram ingressar no curso de Historia, como percorreram a vida
académica, as mudangas de lei e a pratica em sala de aula, fazendo essa comparagao entre o
passado e o presente.

Fui aluno da professora Alécia, uma excelente professora, me interessei pela
disciplina através da sua metodologia, existiam as dindmicas, os teatros e uma aula leve, de
facil compreensdo. Quando se usa a historia oral, se consegue muito mais do que a historia,

percebemos o olhar dos entrevistados e os gestos em falar de determinados assuntos, isso



proporciona uma visdo diferente e lembrancas que sdo demonstradas através do olhar de cada
um. A fonte oral tem sido muito utilizada para dar voz aos grupos minoritarios da sociedade, a
alguns setores marginalizados, a grupos que tem visto na oralidade uma forma de deixar
registradas suas historias Ao reconstruir o passado, através da Historia Oral, criam-se
alternativas de se fazer historia, antes realizada apenas com as fontes escritas. Esses turnos
que antes ndo se fariam ouvir, hoje nos possibilitam conhecer determinadas questdes sob
diferente pontos de vistas. Frente ao exposto, penso que a historia oral € significativa na

rememoracao e construgcdo de um tempo passado, tendo em vista que:

A realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal da histéria oral é que,
em muito maior amplitude do que a maioria das fontes permite que se recrie a
multiplicidade original de pontos de vista (THOMPSON, 1992, p. 25-26).

De acordo com o autor supracitado, a metodologia da historia oral possibilita
construir um passado através do tempo presente e sob a voz e o olhar de varias pessoas,
permitindo conhecer varias versdes de uma determinada historia, abrindo novos caminhos
para investigar o passado. Nesse sentido, considerei os estudos descritos nos manuais de
histdria oral acerca de como proceder metodologicamente, preparando-me para a realizacdo
das entrevistas. Realizei as entrevistas com 0s quatro professores, a maioria com gravacgéo de
aproximadamente 35 minutos. O trabalho segue argumentando sobre a construcdo da
disciplina de histéria no Brasil e relatando o dialogo entre os professores sobre a memaria

docente em Remigio.

A Histoéria Oral vivida e escrita

Quando nos referimos a historia de algo, devemos prestar atengdo em qual tipo de
historia estamos nos referindo, pois, podemos dividi-la em vivida ou escrita. A historia vivida
seria aquela em que todas as pessoas participam, onde toda a sua trajetoria de vida forma uma
“historia” que pode ser contada. Essa forma de contar a historia revela a fonte oral, em que o
historiador consegue extrair informag6es que auxiliam na construcdo do passado.Ja a escrita,
seria o resultado do trabalho do historiador, onde a partir de suas escolhas ele decide aquilo
que teria importancia para ser transformado em um fato historico. Essa divisdo se mostra
muito importante para que possamos nos situar com que tipo de relato historico estamos

lidando.



A partir de meados do século XVIII, a escrita da historia comegou a ganhar ares

de importancia com o inicio das formag6es dos Estados Nacionais no continente europeu, e

assim se tornava necessaria a criacdo de uma “historia oficial da nagdo”. Com isso, a forma

escolhida para se escrever essas historias foi através dos “grandes herois”, dos conquistadores,
dos grandes reis. Como relata Nadai apud Schmidt. (1986, p. 106):

O século XIX acrescentou paralelamente aos grandes movimentos que ocorreram

visando construir os Estados Nacionais sob hegemonia burguesa, a necessidade de

retornarem-se ao passado, com o objetivo de identificar a “base comum” formadora

da Nacionalidade. Dai os conceitos tdo caros as histdrias nacionais: Nacao, Patria,
Nacionalidade, Cidadania.

Dessa forma, grande parte da populacdo desses paises ficou de fora da historia
“oficial”, que estava sendo escrita. Essa maneira de “fazer” a historia ficou conhecida pela
corrente histérica nominada Escola Metddica, que tratou de transformar a Histdria numa
ciéncia positiva, retirando o seu carater filosofico e buscando 0 maximo de exatiddo possivel
no trabalho do historiador com as fontes que passaram a ter um papel fundamental na escrita
da historia naquele periodo.

No inicio do século XIX, ainda com o positivismo e diante do inicio do marxismo
onde a luta de classes se faz presente, os ignorados comecam a ter sua histéria contada e vista
para construir a historia a partir de uma versdo que antes nao existia. Os grandes herois e 0s
grandes acontecimentos (tipo a Revolugdo francesa) passam a conviver com 0s conflitos
sociais e as desigualdades que estiveram presentes na historia ao longo dos séculos, mas que
eram ignorados por aqueles que pretendiam “fabricar” a histéria da sua nacgdo. E assim, a
partir dai esses individuos que também deram a sua contribuicdo para a formacdo de seus
paises comegaram a ter o seu devido lugar na Historia.

S&do diversas as formas de fontes existentes, e elas podem oferecer diversos
elementos para a construcdo de uma histéria, mas nem todas tém qualidade e assim cabe ao
historiador critica-las e elencar a sua importancia para a historiografia. Como o seu trabalho €
feito a partir de vestigios deixados pelo tempo, entdo a forma de extrair esses fatos seré de
suma importancia para a escrita da Historia, logo, esses fatos devem ser o resultado dos
dialogos existentes entre os documentos (fontes) e quem esta o estudando (historiador).

Percebemos que apenas ao citar um fato ndo quer dizer que isso seja a verdade
absoluta, pois, diferente dos ficcionistas, o trabalho do historiador depende de fontes, e assim
é consideravel colocar as referéncias das fontes que foram trabalhadas. Interpretar e analisar
suas fontes dentro das possibilidades que sdo impostas. O trabalho com histéria oral vem



sendo muito utilizado pelas ciéncias humanas, destacando-se uma grande variedade de temas
que permitem utilizar a oralidade como documento histérico. Apesar de muito criticada, a
histéria oral destaca-se, por ser, também, uma possibilidade de investigar o passado e de
construir e reconstruir a historia, principalmente de individuos ou grupos que ndo foram

visualizados pela historiografia tradicional. Desta forma:

Atualmente, a historia oral ja se constitui em parte integrante do debate sobre a
funcdo do conhecimento social e atua em uma linha que questiona a tradicéo
historiografica centrada em documentos oficiais. Por isso, a historia oral hoje é parte
inerente dos debates sobre tendéncias da historiografia contemporanea ou da histéria
do tempo presente. Como pressuposto, a histéria oral implica uma percepcdo do
passado como algo que tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta

acabado. E isso que marca a historia oral como “histéria viva” (MEIHY, 2005, p.
19).

A historia oral busca construir um passado que ndo esta somente nos documentos
oficiais, e, sendo uma “histéria viva”, ela da continuidade a momentos historicos,
constituindo-se em um passado presente na vida dos individuos. Dessa forma, a pesquisa
configura-se no campo da Nova Histdria Cultural, fazendo opc¢éo por trabalhar com a Historia
Oral Tematica, entendendo que a mesma se adéqua a esse tipo de pesquisa, uma vez que,
documentos escritos oficiais, nem sempre contam a historia das pessoas comuns. Quando
falamos sobre o trabalho de criticar as fontes ser uma tarefa facil, que pode ser realizada por
qualquer pessoa, analisamos que ndo é dessa maneira, pois, criticar € uma tarefa muito
complexa, um processo de questionamento e interpretacdo que se desenvolve a partir do
exercicio da leitura de diversas fontes.

Para esse exercicio, se faz necessario um conhecimento de fontes semelhantes,
leituras de outros trabalhos sobre o mesmo assunto e a capacidade de descobrir as
possibilidades existentes no documento. E todo esse processo é uma das principais diferencas
entre o trabalho feito por um que tem uma base académica para isso e aquele feito por
amadores.

Toda essa producdo de conhecimento histérico esta ligada ao olhar que o
historiador usa sobre os fatos ocorridos. Portanto, para afirmar sobre determinada historia é
necessario possuir um contexto e uma base de leitura naquilo que se busca para assim
conseguir a interpretacdo que possa ser discutida de maneira soélida. Para Jacques Le Goff, em
seu livro Histéria e Memoria (2012), o campo da memoria é marcado por uma série de teorias
e conceitos, que a define como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos em
primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar

impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas (p. 405).



A memdria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos
e das sociedades de hoje [...] (p. 455).

Quando essas memdrias ocorrem no espagco escolar, elas se constituem em
memoria social, pois sdo justamente nesses espagos que Se encontram as representacdes e
relevancia de objetos guardados pelo entrevistado, como o rosto dos alunos e as diversas
situacdes encontradas no ambiente escolar. A memoria pode ser entendida como a capacidade
de lembrar e trazer a tona imagens do passado, marcadas por ressignificacdes de experiéncias
¢ dialogo com o tempo. “a memoria, onde cresce a histOria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e o futuro” (LE GOFF, 1990, p. 411).

Trabalhar com a memoria é refazer uma visita ao tempo passado, lembrar
acontecimentos que marcaram determinada época e que na maioria das vezes estdo
esquecidos. A memoria é entendida como uma ressignificagdo de lembrangas do passado,
marcada por experiéncias individuais e coletivas.

Uma das principais dificuldades que os historiadores encontram ao trabalharem
com a Histdria é sem duvidas encontrar uma verdade sobre o conhecimento do passado,
verdade essa que sempre € cobrada por aqueles que criticam o oficio dos historiadores. Pois,
para alguns desses criticos, “contar” a Histéria ndo passa de um tipo de jogo que € jogado em
favor das necessidades daqueles que a escrevem. Mas, essa questdo é muito complexa e fruto
de varios debates entorno desse tema. Vale a pena lembrar as diferengas daquilo que seriam as
ciéncias naturais e as humanas: a primeira seria aquela que explica 0s acontecimentos,
enquanto a outra procura compreender os homens e as suas ac¢fes. Dessa forma a Historia,
sendo uma ciéncia humana, lidaria com conhecimentos que sdo frutos da compreensao

humana.

A formac&o do magistério e a pratica escolar na disciplina de Historia

O ensino de Histdria no Brasil surge em meados do seculo XIX, com a criagdo do

Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1838, onde sua missdo era o

estabelecimento do ensino secundario ao lado do Colégio Pedro Il que iria difundir a
educacéo escolar. Como relata Nadai apud Schmidt, 1992, p.(146).

Num primeiro momento ensinou-se a Histéria da Europa Ocidental, apresentada

como a verdadeira histéria da civilizacdo. A histéria patria surgia como seu

apéndice, sem um corpo autdbnomo ocupando um papel extremamente secundario.
Relegada aos anos finais do ginasio, com nimero infimos de aula, sem uma estrutura



prépria, consistia em um repositdrio de biografias de homens ilustres, de datas e
batalhas.

A formacao do ensino no periodo do Império no campo escolar da histéria mesmo
tendo a colonizagdo portuguesa, a acdo da igreja catolica deixando em énfase a figura de
herois e a propria monarquia, a partir de 1860, com a divulgacdo de compéndios de licGes da
histdria do Brasil, através da figura do professor Joaquim Manuel de Macedo como professor
do Colégio Pedro Il inova em relacdo aos procedimentos sobre o ensino de Histdria onde
culmina no ensino escolar no Brasil ainda no periodo imperial.

Ao final do século XIX na Europa e nos Estados Unidos surge um movimento
chamado de escolanovismo, onde sua pretensdo era renovar o ensino da educacdo escolar
tradicional defendendo uma escola laica e publica. No Brasil, esse movimento inicia-se nos
anos de 1920- 1930, onde através de autores como Rocha Pombo e Jonathas Serrano, a
estrutura e os metodos de compreender a historia ganharia uma maior visibilidade, sendo
utilizada até a reforma, ocorrida em 1931, pelo entdo ministro da educacgéo e da satde publica
Francisco Campos durante o governo Vargas. Campos unificou e centralizou programas
escolares colocando o estudo da historia associado a educacdo politica. Além disso, a sua
reforma tratava de manter uma abordagem voltada para acontecimentos na histéria do Brasil e
da América sendo chamada de historia das civiliza¢es. Ainda nesse periodo é dada a missao
ao colégio Pedro Il para elaborar novos programas escolares.

Com a implantacdo do Estado Novo por Getulio Vargas, o ministro da educacao,
Gustavo Capanema, com o0 apoio do IHGB e um bom numero de professores, confirma a
disciplina de Histéria como sendo auténoma, deixando em evidéncia o nacionalismo que
estava em ascensdo naquele periodo, tal como assegura CAIMI (2009, p. 102):

“Em pleno acordo com o nacionalismo vigente na época, a Historia do Brasil foi

entdo confirmada como disciplina auténoma, tendo por principal objetivo a
formacdo moral, civicas e patridticas das criangas e jovens brasileiras”.

Mesmo com essa autonomia a disciplina de historia e seu ensino ndo conseguem
se afastar do ensino proposto pelo Estado Novo, onde o valor a patria e ao nacionalismo é
superior a qualquer ato que seja contrario a esse governo patriotico, sendo esse discurso ainda
mais influente na sala de aula. Entre os anos de 1950 e 1960 surge a profissionalizacdo do
corpo docente que se efetiva apos a criacdo em 1934, estabelecendo um elo entre pesquisa e
ensino. Ainda neste periodo, em 1951, o Colégio Pedro Il recupera as prerrogativas em

formular os proprios programas curriculares, apresentando manifestacdes em relacdo ao meio
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social. Em toda republica o ensino de Histdria atravessa periodos de conquistas e ao mesmo

tempo retrocessos devido ao grande patriotismo.

No periodo republicano, a incorporagdo da concepcdo de que a disciplina de historia
tinha a responsabilidade de formar os cidaddos ganha forca, como demonstram as
diretrizes de da lei de Educagdo de 1931 e 1961, bem como 0s programas que
passaram a ser utilizados nas escolas. Os principais conteidos de histéria do Brasil
tinham como objetivo a constituicdo e a formacdo da nacionalidade, com seus herois
e marcos histéricos, sendo a patria o principal personagem desse tipo de ensino.
Segundo (HOLANDA, E MATTOS apud Schmidt, 2009, (p.12).

Apesar do grande desafio e a0 mesmo tempo conquista vivida, é justamente no
periodo do regime militar, que a educacdo em geral procura se manter erguida para ndo ser
sucumbida completamente. A forma de ensino que ja era de modo tradicional, onde o aluno
estudava pautado em datas e herois, agora com a ditadura passa a ter um ensino tecnicista, que
surge nos Estados Unidos por volta de 1950. Esse método de ensino chega ao Brasil entre as
décadas de 1960 e 1970, inspiradas em teorias behavioristas, onde o aluno estuda para ser
inserido no mercado industrial e tecnolédgico da época. O aluno neste periodo é influenciado a
ser o melhor naquilo que faz, repetindo na sua formacdo as técnicas que utilizaria no seu
trabalho, aprendendo de forma clara sua profissao.

Mas ao mesmo tempo ndo poderia pensar em sair daquele posto de trabalho ou
fazer criticas daquele modelo de trabalho, deveria ser aquele operéario fiel ao seu cargo, para
seu empregador continuar satisfeito e 0 governo manter a mao de obra que tanto lhe traz
prazer, pois dessa forma a economia do pais aumentava sem a necessidade do ensino superior
e muito menos de conteddos, que para 0 regime serviria apenas para causar tumulto na
sociedade que estaria satisfeita com seu pais.

O professor passa a lecionar apenas 0 conteudo necessario para que o aluno seja
inserido no mercado de trabalho, pois 0 mesmo ndo necessita compreender outras concepgdes
reflexivas e criticas, mantendo uma base de ensino destinada ao capitalismo. Neste periodo o
professor e 0 aluno ndo possuem contato direto, pois a misséo de cada um era compreender o
conteldo destinado a formar uma pessoa para trabalhar como uma maquina que nao
necessitava analisar o ambiente vivido, porém precisava compreender a profissdo que iria

exercer para manter seu desempenho.

Dentre inlmeras medidas que, com maior ou menor nitidez, afetaram os caminhos
da histéria escolar, citamos a institucionalizagdo da escola secundaria
profissionalizante, que praticamente eliminou a formacgdo geral dos curriculos,
com sensivel prejuizo as ciéncias humanas (...). (CAIMI 2008, p. 102).

Esse ensino profissionalizante busca aumentar o mercado de trabalho, deixando

claro o interesse na méo de obra, a producéo € o produto essencial, assim é necessario evoluir
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nesse aspecto o sistema educacional. Porém o prejuizo ao ensino escolar perde sua autonomia,
principalmente na introducdo do curriculo, proposto para enfatizar a critica do aluno. As
ciéncias humanas sdo as mais prejudicadas, pois é justamente nesse ponto que a sociedade ndo
precisa estudar, pois faz parte de algo que nédo os leva para o mercado de trabalho.

Além disso, a substituicdo das disciplinas de histéria e geografia por Estudos
Sociais no entdo 1° grau e a reducdo da carga horaria no 2° grau para apenas uma serie, a
obrigatoriedade da licenciatura revela a intencdo em manter o minimo de aprendizagem
dessas disciplinas, principalmente em histdria, mantendo a educacdo moral e civica como seu
ponto principal de ensino. A educagdo superior passa a ser realizada em cerca de trés anos
para as disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia, Politica e Economia, proporcionando
uma licenciatura concluida as pressas para ndo deixar espagos para a critica e reflexdo vivida
por essas disciplinas, pois, sua ideologia de ensino e aprendizagem poderia ir contra 0S

valores da sociedade segundo o proprio regime.

(...) essas e outras medidas foram instituidas ap6s o golpe militar na Otica da
Doutrina de Seguranca Nacional, que funcionou (pretensamente) como mecanismo
para controlar e reprimir as opinides e os pensamentos dos cidaddos, de forma a
eliminar toda e qualquer possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. CAIMI,
2008. apud FONSECA, 1993. p.(25).

Com essas mudancas sobre as disciplinas, o ensino de Histdria se torna o principal
alvo com politicas e diretrizes educacionais modificadas intencionalmente, se mantendo como
refém do poder do Estado durante o regime, assim como foi feito no Estado Novo (1937 —
1945). Mesmo diante das dificuldades, o que mais estava sendo prejudicial aos estudantes e a
sociedade deste periodo era a juncdo de importantes disciplinas como Historia, Geografia e
Sociologia que faziam parte da corrente reflexiva e critica, trazendo a histéria de maneira
diferente do que era praticamente imposto pelo regime.

A unido das disciplinas de Histdria e Geografia em “Estudos Sociais” formava um
padrdo que agradava ao governo, pois garantia o cumprimento dos deveres civicos dos
cidaddos e a demonstragdo de que o cidaddo deveria compreender os fatos historicos do seu
pais. Na memoria da populacdo, esses grandes homens seriam intocaveis quanto a
guestionamentos, entretanto tratava-se de um ensino que ndo explorava a critica e muitos
menos a reflexdo de seus alunos para que ndo se deslocassem do seu objetivo, que era 0s
transformar em pessoas capacitadas para uma empresa, trabalhando como maquinas sem abrir
didlogos com seu empregador, sem possuir direito trabalhista e muito menos espaco para

criticar o proprio governo em exercicio.
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Ainda neste periodo inicia-se a trajetoria de nossos professores , 0s quais ainda
eram alunos no municipio de Remigio. O interesse em ser professor, as escolhas e problemas
enfrentados durante seu curso. Essas memdrias sdo vistas a partir das entrevistas que foram
realizadas na maioria em seus locais de trabalho, foram muito educados e responderam ao

questionario com total atencao.
O curso de Historia e suas metas no inicio de carreira.

O interesse pelo curso de Historia foi muito semelhante, pois os entrevistados
tiveram professores que os influenciaram. A professora Rilma demonstra sua identificagdo
com o curso: “Eu escolhi o curso de Histdria por que desde o comeco me identificava com o
curso, tive excelentes professores. Estudava nessa escola, José Bronzeado Sobrinho (JBS),
meu professor era Benjamin, que depois foi o vice-reitor da UEPB™. Logo, percebemos que
o aluno se espelha na figura do professor, isso demonstra que o professor reflete alguém
muito importante para o aluno.

O professor Roberval revela outros motivos para ingressar no curso:

Eu participava do grupo de jovens da pardquia central e também de um grupo
chamado ACER (Associacao Cultural dos Estudantes de Remigio), teve movimento

no bairro S&o Judas Tadeu com pessoas que foram expulsas das terras, a partir dessa
realidade eu comecei a me interessar pelo curso historia®.

O professor Roberval se interessa pelo curso de uma forma diferente da professora
Rilma, mostrando a desigualdade social. A curiosidade da disciplina proporciona esse
interesse em conhecer o passado, buscar informacdes que nos despertam ao longo da trajetoria
escolar. A professora Alécia Barros, por sua vez, ¢ um exemplo de que a curiosidade e a
leitura sem a interferéncia do professor a trouxe para o curso de historia: “Sempre fui muito
ligada a histdria e geografia, por curiosidade, na adolescéncia eu ja lia, mesmo sem ter aquela
pressdo da escola, uma questdo pessoal’™. A influéncia em sala de aula é sem divida uma das
principais causas de adesdo aos cursos que os alunos se inspiram ao iniciar sua carreira
académica, além disso, quando temos pais ou parentes que sdo professores esse desejo pode
aumentar como relata a professora Penha Fidélis: “Cresci ajudando minha mae que era

professora e queria continuar como professora de historia. Tive problemas, mas consegui

! Entrevista realizada no dia 14 de abril de 2019
2 Entrevista realizada no dia 28 de abril de 2019
? Entrevista realizada no dia 30 de margo de 2019
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concluir o curso em histéria e geografia”. A professora Penha deixa evidente que mesmo
ainda ndo sendo professora, ajudava a mae na sala de aula. Percebemos que neste periodo que
os filhos dos professores tinham o acesso a sala de aula e ainda ajudavam na educacao de
outros.

Analisando as universidades na qual iriam iniciar o curso, houve um interesse
maior pela Universidade federal de Campina Grande (UFCG), como a professora Rilma Suely

analisa as linhas de pensamento e a liberdade em seguir sua propria vertente:

Os referenciais tedricos eram diversos, mas tinham trés linhas principais, uns eram
positivistas, 0s mais antigos, com textos na vertente econémica, outro grupo na
versdo marxista e tinha um grupo vinculado a nova historia cultural francesa, a
histéria do cotidiano, ndo possuia uma Unica corrente, os professores nos deixavam a
vontade. Meu curso foi em 1984 até 1989.

A professora Rilma conclui seu curso em 1989, revelando a imparcialidade nas
correntes a ser seguidas dentro da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). O
periodo de curso da professora Rilma foi posterior ao curso do professor Roberval que analisa
momentos que seus professores da universidade chegaram a esconder livros por causa da
repressdo da ditadura militar. Mesmo assim ndo deixou de concluir o curso: “Entrei em uma
universidade particular, que foi em Guarabira e dessa universidade particular de Guarabira
consegui uma vaga na UFPB, hoje é UFCG. Transferi para Campina Grande, aonde terminei
0 curso de licenciatura, e o curso bacharelado”.

A realidade neste periodo demonstra a fragilidade ainda devido a repressao
militar. O professor Roberval mesmo com essas dificuldades consegue transferir seu curso e
concluir a licenciatura e o bacharelado em Histéria pela (UFCG), que na época era a
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

A professora Alécia Barros, que conseguiu se formar na UEPB (Universidade
Estadual da Paraiba), exalta o ensino oferecido pela mesma. Analisa o seu trabalho dentro da
universidade, onde conseguiu alcancar grandes objetivos e ainda poderia crescer dentro da

universidade.

No inicio eu queria a UFCG, para farmécia, mas me identifiquei com a UEPB, as
pessoas falavam mal, pois acreditavam que as universidades federais teriam uma
qualidade melhor. Mas é uma grande institui¢do, teve um quadro docente muito
preparado, eles eram imparciais, alguns ja trabalhavam de forma diferente da
metodologia utilizada na época, tive oportunidades dentro da universidade, viajando,
fui bolsista até o final do curso, tinha como crescer dentro da prépria instituicdo,
pois ela oferecia esse ponto.

* Entrevista realizada no dia 14 de abril de 2019
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Mesmo tendo como primeira opgao o curso de farmacia, onde as referencias a este
curso seriam boas na (UFCG), a professora Alécia revela um interesse na area de humanas
ainda na adolescéncia, quando conseguiu passar no vestibular para curso de historia na
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), ela resolveu ingressar no curso da UEPB.

Apds término do curso, surge a sala de aula, o inicio de carreira onde o estudante
agora necessita por em pratica todo seu aprendizado da universidade. As dificuldades
encontradas no inicio revelam Porém, alguns comecam a lecionar ainda no decorrer do curso,
surgem oportunidades como contratas em prefeituras ou até mesmo substituir professores.

A partir desse ponto sabemos que o professor realmente inicia sua profissao em
meio a adversidades que todos estdo sujeitos. As dificuldades em lecionar e estudar ao mesmo
tempo era um grande desafio como nos relata o professor Roberval, pois em poucos meses de
curso ja estava lecionando. “Eu ndo tinha nog¢édo do contetido das turmas, mas nao foi dificil a
relacdo com a turma e sim com a escola, era subistituto, peguei um segundo ano de ensino
médio, pois nessa época era ensinada a historia do Brasil, precisei estudar para ambos”. Na
fala do professor Roberval fica evidente o receio da sala de aula sem experiéncia, além disso,
os conteudos da grade curricular da educacao basica era diferente da universidade em relacéo
ao ensino. Por isso ele ndo tinha visto o contetdo que era para lecionar na universidade.

A dificuldade de ensinar também foi vivida pela professora Alécia Barros: “Eu
tinha 19 anos, tive de cara um ensino médio, comecei através do contrato politico e a pressao
era muito grande”. Alguns professores ainda como alunos da universidade comegcam a
lecionar, isso trouxe uma experiéncia precoce, acabando por ajudar a adquirir maturidade na
profissdo. Entretanto, outro os professores s6 comecam a lecionar apds o término do seu
curso, com o intuito de total dedicacdo ao curso ou por falta de oportunidade no mercado de

trabalho, como a professora Rilma Suely destacou:

Sé dei aula no final do curso. Tive problemas entre teoria e pratica, pois como era
muito estudiosa na universidade, dominava os contetidos do curso, mas percebi que
havia colegas que tiveram dificuldade na pratica em sala de aula, Como eu tinha
cursado pedagogia, ndo tive problemas no dominio de sala, pois trabalhei com essa
situacdo no curso. Para mim todo professor aprende quando comeca a ensinar na
sala de aula, devido a diversidade encontrada.

Este problema entre teoria e pratica vivido com a professora Rilma, acontece com
muitos professores que passam pela universidade mas ndo tem essa pratica docente, mesmo
com o estagio. Ndo sabem lidar com os alunos, as adversidades que acontecem durante a aula.

Essa préatica so inicia de fato quando comecam a lecionar ao concluir o curso.
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Mesmo com o curso concluido, a pratica na sala de aula trouxe maturidade para a
pratica docente, proporcionando no convivio com os alunos a melhor forma de planejar aula
ou trabalhos. Na sala de aula esses professores mostram que as condi¢des financeiras estavam
a desejar, sofriam com a falta de material didatico, tendo que improvisar durante as aulas,
negociando diretamente com os pais como relata a professora Rilma:

Tinhamos que criar apostilas para os alunos estudarem. Eu negociava diretamente
com as editoras para comprar livros e as mdes contribuiam com o ensino, ndo

existam problemas na relagdo com o aluno. A maior dificuldade sdo as condi¢Ges
financeiras, a falta de material didatico, a formacdo continuada, turmas numerosas.

A falta de material didatico era comum, entdo a professora Rilma conseguiu unir 0s
pais de seus alunos para comprar esse material a fim de trabalhar com uma qualidade de
ensino. A professora Penha Fidélis, por sua vez, também demonstra a preocupa¢do com 0
material didatico: “tive dificuldade no inicio, pois os alunos n&o tinham livros e tinhamos que
improvisar tudo devido a falta de material didatico”. E notavel as dificuldades que esses
professores enfrentavam no municipio de Remigio, pois, sua vontade em ensinar supera a

falta de recursos disponiveis.

A relagéo dos professores com a nova legislacdo e tecnologia da Educacéo.

Esses professores comegam a compreender as novas mudancas que a lei oferece a
partir da implantagdo da lei de diretrizes e bases (LDB), em 1996, o surgimento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) entre 1997 e 1998, O projeto politico pedagdgico
(PPP) e o Programa Nacional de tecnologia e Educacdo (PROINFO) . Os docentes nao
possuiam uma formacdo continuada a respeito das leis que estavam em vigor durante sua
carreira docente. Além disso, projetos que poderiam ser promissores, estavam com muitos
erros de adequagdo ao ambiente. Enquanto tinhamos um aluno que estava com a tecnologia
nas méaos, tinhamos professores que dependiam da ajuda de outros para coseguir acompanhar
essa inovacao.

O ensino de historia teve algumas mudancas com a LDB, como afirma a
professora Rilma: “No ensino de histéria ndo teve grande impacto, como é uma lei nacional,
somente no artigo 26, na qual relata sobre o ensino da matriz africana e indigena, isso ficava
no papel, pois ndo fomos preparados para trabalhar a matriz africana e indigena”. Mesmo

assim, os professores ndo tinham recebido alguma capacitacdo, e ndo haviam estudado na
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universidade, portanto, era um desafio a cumprir dentro dessa grade curricular. Essa mudanca
na (LDB) ocorre no ano de 2003, a professora Rilma ja em 2004 enfrenta essas dificuldades.

A lei de diretrizes e base da educacéo trouxe o projeto politico pedagogico (PPP),
que é importante para o estabelecimento de ensino devido a coletividade de sua construgéo,
onde a comunidade, os pais, professores e alunos participam com o objetivo de ampliar a
qualidade dentro do ambiente escolar e abrir as portas para a visdo daqueles diretamente
envolvidos nesse projeto.

A professora Rilma analisa a importancia do (PPP) diretamente para o aluno, “O
aluno tem que ter uma identidade local, essa proposta ajuda a diversidade da escola com a
comunidade”. Outro ponto bastante discutido é a historia local, que perdeu seu espaco. O
professor Roberval analisa esse aspecto: “a influéncia da lei na disciplina de Historia com
essa uniformidade no ensino, deixando de lado a histéria local. Dificultava a relacdo com o
aluno, pois ndo aceitavam a Xerox para ser trabalhada por causa do livro que tinham nas
mdos”. As maiores dificuldades percebidas pelos professores é a falta da identidade local na
lei de diretrizes e base da educacdo. A histéria local, do municipio de Remigio era
praticamente abandonada, pois os alunos tinham nas méos o livro didatico e isso era o
suficiente. Para conseguir ir além desse material, os professores tiravam Xerox, para trabalhar
a histéria do municipio, pois tinha a emancipacédo politica e as escolas municipais trabalham
essa data com apresentacOes e desfiles, retratando a historia do municipio.

A professora Alécia revela que estudou a lei na universidade, entretanto, quando

comecou a lecionar teve que rever a lei para ndo descumprir algo que possa a prejudicar.

Tive que observar a lei onde mesmo com formacgdo na universidade, acabei a
observando para nédo existir nenhum tipo de atrito com o aluno, até por que essa lei
teve um olhar mais para o aluno que o professor. Alguns artigos sdo uma espécie de
barreira que causou certo medo. Procurava com colegas mais experientes para saber
como lidar com os alunos.

A professora Alécia nos mostra 0 medo em relacdo aos alunos saberem de seus
direitos, demonstrarem insatisfagdo com o ensino do professor. Saber que ndo podem ser
retirados da escola por causa da idade. Isso reflete no ensino da sala de aula, pois, um
professor sem autonomia em sala de aula caba perdendo forga para um aluno sem receio de
faltar com respeito.

Os PCN’s foram implantados entre os anos de 1997 e 1998, ndo tiveram grande
impacto na pratica escolar, pois sua formacao foi irregular, apesar de existir a formacao nos

municipios, o Estado ndo ofereceu de forma satisfatoria um curso em que os docentes
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pudessem tirar dividas ou contribuir com sua experiéncia da sala de aula. Alguns professores
fizeram parte da formacdo como, por exemplo, a professora Rilma, onde analisa essa
inovacdo, “Como na época eu era coordenadora e orientadora do municipio de Remigio
acabou sendo formadora dos PCN’s. No inicio era chamado de parédmetros em agdo, acabei
participando da comissao do MEC para a elaborag¢do.”.

Mesmo com a elaboracédo, alguns professores ndo acompanharam essa inovagao
na educagdo. Achava importante, mas ndo passava da teoria, pois muitos ndo sabiam seu
significado como relata a professora Rilma, “O Estado néo tinha essa formag¢éo. Como eu era
professora do Estado, observava que muitos colegas néo sabia o significado, assim eu mesma
acabei realizando a formacdo de maneira informal. Apds alguns anos o Estado faz a
elaboracdo do curriculo estadual, participei também da elaboragcdo do mesmo.” A
dificuldade encontrada em dar essa formacdo continuada para esses professores mostra a
fragilidade do ensino publico.

Outros professores como Alécia revela uma surpresa desagradavel, pois ndo tinha
como atingir todos os itens dos PCN’s na sala de aula. “Tivemos a formacdo com a
professora Rilma, que dispensa comentarios, uma das minhas inspiracdes para o curso de
historia. Era um mundo de fantasia que na pratica ndo tinha como ser realizada.” Um
mundo de fantasia por que ndo tinha como ser feito, a professora faz essa ironia, para deixar
claro um programa qua nao estava de acordo com a realidade das escolas que ela ensinava.

A professora ainda destaca que tinha que fugir do ensino tradicional, visto que ja
era algo que a mesma fazia. Além disso, era justamente o que era pedido nos PCN’s, tonar a
aula de historia interessante para que o aluno tenha a curiosidade de participar. Mesmo tendo
essas dificuldades na préatica a professora Penha analisa positivamente os PCN’s, “Gostei
bastante do trabalho com metas e estratégias, pois sempre participei de alguns encontros,
onde foi uma referéncia para a transformacao de objetivos, contetdos e didatica.”

O professor Roberval, mesmo estando afastado da atividade e ndo participando
dessa formacdo, demonstra insatisfacdo com a LDB em alguns aspectos e também ao projeto
politico pedagdgico (PPP):

Trabalhamos a educagdo popular e isso ndo é visto na LDB. Tenho uma critica
quanto ao (PPP) projeto politico pedagdgico, por que sdo na verdade um copia e

cola, acredito que sdo um norte para a educacéo, trabalhando com a histéria da LDB
e com 0s PCN’s, se ndo tivermos um (PPP), ndo temos uma escola. (Roberval).

A critica que esse professor se refere é visivel em muitas escolas, esse projeto

deveria ser mais explorado e seguido. As escolas necessitam de uma administracao escolar
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que possa trabalhar o PPP, ndo excluindo nenhum membro, visto que cada um tem seu papel
dentro do ambiente escolar. Quando o professor Roberval fala que sem um PPP, ndo tem uma
escola, significa que o PPP, é o coracdo dessa escola, possui toda a base e estrutura para
alcancar objetivos a longo ou curto prazo, mantendo a politica de inclusdo da comunidade ou
do municipio dentro do ambiente escolar.

Mesmo com as mudancas oferecidas pela tecnologia, os professores sofreram com
a falta de capacitacdo que oferecesse uma base para trabalhar com a internet em sala de aula,
como é dito pela professora Rilma “Nao tivemos formagdo e sim informagdo de que havia
esse programa para as escolas, tanto que os tablets na escola foram um programa falido,
uma tecnologia comprada de forma obsoleta, pois os celulares rapidamente comegaram a
concorrer com os tablets”. 1ss0 retrata a implantacdo de projetos como a PROINFO
(Programa Nacional de tecnologia e Educacéo), que procurava unir a informatica dentro da
sala de aula. Portanto a professora Rilma nos relata que “Os que foram distribuidos eram de
péssima qualidade, muitos tinham defeito. N&o tinhamos internet, ndo passamos por
formacao, poucos professores conseguiam retirar algo de bom ”.

Os tablets na escola tinham intuito de promover essa informatizacdo fazendo com
que o aluno fosse inserido nesse mundo digital. E notdria a falta de preparacdo do Estado, e a
negligencia com o professor, que possui dificuldade em compreender essa mudanga
impactante. O professor Roberval admite essa dificuldade no Estado, “O Estado deve muito,
pois todos os alunos tem um celular, ndo estamos aproveitando essa oportunidade para a
formagdo”. Apesar desses problemas, alguns professores conseguem ter o dominio dessa
tecnologia para que sua aula possa fluir juntamente com os alunos. A professora Alécia nos

mostra algumas formas em que a tecnologia pode ser utilizada.

A rapidez, o acesso a internet. Gosto de utilizar nas minhas aulas, pois a disciplina
de Historia oferece esse recurso para chamar a atencdo do aluno. Entretanto o aluno
com a chegada tecnoldgica ndo que ler um livro procura tudo pronto e acabado, por
isso ndo aceito trabalho digitado por que o aluno tera que ler ao menos alguma linha,
que iré servir para seu aprendizado. Se ndo tivermos cuidado até o proprio professor
pode se acomodar com essa mudanga. (Alécia).

Ainda destacando as tecnologias, na maioria dos avangos o aluno larga na frente.
O professor chega a estacionar no seu tempo, como nos afirma de maneira clara a professora
Rilma em dizer que “O grande descompasso da escola brasileira é essa, temos um aluno

digital com um professor analogico”.
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A professora Rilma nos deixa uma licho em tem relagdo aos alunos que
ultrapassam o seu professor ndo através de conteldo ou ensino, mas atraveés do material que
pode ser trabalhado em sala de aula; a internet e suas multiplas funcdes. Um professor hoje
em dia deve ter o dominio desses equipamentos para ndo sofrer dentro do ambiente escolar.
Muitas vezes algo que ele diz em sala, é contrario ao que o aluno consegue ter acesso com um
celular, por exemplo, deixando esse professor numa situacdo desagradavel, por isso, tem que
estar preparado para lidar com essas adversidades. Entretanto o professor que domina essa
tecnologia usa a seu favor, propondo pesquisas e trabalhos com um simples celular, o qual

esses alunos conseguem manipular com total facilidade.

As dificuldades entre o professor, o aluno e o sistema de ensino.

A trajetdria desses professores mostra as diferentes formas pela conquista de sua
profissdo. A professora Rilma, nos deixa um pensamento onde o passado e 0 presente
possuem cada uma sua particularidade. “Ndo sou saudosista, cada tempo possui seu proprio
contexto, inclusive sou contra esse sofrimento dos professores em dizer, “naquele tempo era
assim”, o que sinto saudade é sobre o controle que os pais tinham na disciplina dos alunos,
hoje temos que nos esforcar mais para isso”. Essa forma de se esforcar deixa evidente a falta
de um aluno que possa respeitar o professor, porém ela enaltece cada periodo. A professora

Rilma argumenta que, “o professor de hoje tem que ser melhor do que antes para ter a
atencdo dos alunos, possuir uma boa relacdo, uma linguagem contemporanea. ”.

A professora Alécia que também exalta a qualidade de alunos que mostram um
grande interesse pelo ensino. “temos excelentes alunos, os quais entraram no IFPB (Instituto

federal da Paraiba), sendo que a disciplina de Historia faz parte da sele¢do para o ingresso
no instituto ”. O aluno de escola plblica tem que se superar diante de muitos obstaculos,

como revela a professora Rilma.

A escola publica recebe um publico diferente, partindo do aluno que estuda, até o
aluno marginalizado, onde o professor tem esse desafio na maneira de ensinar. As
escolas técnicas federais que possuem um alto desempenho; vejo um relativismo,
pois ali existe uma selecdo de alunos. Na contra mdo existem os municipios que
recebem todos os alunos. Vejo se um professor é bom quando ele consegue retirar
bom desempenho desse publico. O nivel de aprendizagem de cada um é muito
diferente, partindo da realidade de vida de cada um.
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Levando em consideracdo o comentario da professora Rilma, o professor
Roberval também observa essa mesma realidade, “vivemos em um mundo desigual, as
pessoas procuram caminhos diferentes e acabam perdendo o foco no estudo”. Com essa
situacdo em termos atuais a professora Alécia estd de acordo com os outros professores,
analisando a falta de compromisso de alguns alunos: “Quando comecei hd vinte anos
perceberam um interesse maior, uma galera mais comprometida, queria aprender. O que
mais me chama a atencao € que esses alunos vivem o hoje sem pensar no amanha. . Apesar
de termos excelentes alunos, ndo podemos esquecer aqueles que mesmo o professor tentando
0 trazer para a sala de aula, o seu foco esta além do ambiente escolar, muitas vezes por falta
de estrutura familiar, ou entdo a falta de preparo do Estado em lidar com essas situagdes.

A professora Penha Fidélis mesmo com as tribulacbes que o ensino
proporcionou, demonstra uma grande gratiddo, “‘Orgulho-me de ser professora, uma pena

gue ndo somos valorizados. Sempre me realizei como professora de histéria. Ser reconhecida
pelos meus méritos”. Com muita experiéncia em sala de aula, o professor Roberval se sente
muito feliz pela sua profissédo, “Sinto-me maravilhado quando encontro um ex-aluno, tive
varios alunos que conseguiram vencer na vida. Também tive alunos na qual estdo na
academia, onde um deles me deu aula na especializacao™.

Por sua vez a professora Alécia exalta a gratiddo pelo ensino e a disciplina de
historia: “Gratiddo, sou apaixonada pelo curso. Uma realiza¢do pessoal. Existe uma frase
que gosto muito “o maior presente do mestre é ver seu discipulo supera-lo”, quando olho
para alguns ex-alunos que hoje sdo médicos, advogados engenheiros que passaram por mim
e outros colegas”. A professora Rilma, além da gratiddo também mostra o valor de sua
escolha, pois se diz completa como professora, apesar das dificuldades, seja como professora,
orientadora, ou participante ativa na elaboracdo de projetos e leis que procuram beneficiar a

educacdo no pais.

Fiz um projeto de vida, escolhi ser professora, sou muito feliz em ser professora.
Hoje sou mais experiente, acredito que sou uma profissional completa nesse sentido,
até por que sou elaboradora da Base Nacional Comum Curricular fago (BNCC),
entdo acompanhei todas as mudancas da minha carreira e nunca deixei de lecionar
na educacgdo basica, tive outras oportunidades, mas fiz essa escolha. Coordeno o
curriculo estadual, fui da base do MEC, trabalhei nesses setores de politica pablica,
mas néo deixei a sala de aula. Eu me realizo em sala de aula, sou uma profissional
realizada, ndo me vejo fazendo outra coisa. Eu nasci para isso.

As trajetorias docentes requer algo maior que o préprio ensino. As influéncias
politicas ou na propria escola trazem estudantes a cursar a licenciatura e buscar transmitir o

conhecimento, trabalhando com a satisfagdo. A histdria oral proporciona a riqueza de detalhes
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e as emocdes vividas no olhar dos professores entrevistados. Possuimos uma histdria
propriamente dita, a vivéncia que constrdi a historia no decorrer de anos de vida, que podem
ser analisadas e debatidas com o intuito de oferecer a mudanca necessaria que cada professor

demonstra em seus dialogos.

CONSIRACOES FINAIS

As entrevistas desses docentes no municipio de Remigio, na Paraiba. Busca a
reconstrucdo da trajetoria desses professores, partindo de suas histérias de vida, permitindo
compreender aspectos da profissdo docente entre os anos de 1985 e 2018, observando a
grande diferenca entre a realidade que viveram e os dias atuais. Durante as entrevistas
ocorreram muito momentos de emocao vienciados pelos professores. A cada entrevista, coisas
novas me eram reveladas, mas muitas lacunas também ficaram a ser preenchidas, talvez por
ser fiel ao questionario. Por fim, os relatos gravados, transcritos, foram contribuindo para toda
esséncia deste trabalho.

No que diz respeito ao exercicio da profissdo, observamos que lecionar nos anos de
1990 tinha uma realidade diferente, pois os alunos buscavam em maioria 0 ensino e tinham a
familia mais presente na escola. Nos anos seguintes, ndo somente as leis mudam, mas também
0 publico que se trabalha, a violéncia e as drogas invadem as escolas, fazendo com que alunos
dispostos a estudar acabem tendo dificuldade no ambiente escolar. Esses professores mostram
que a profissdo docente nunca foi facil. Entretanto, existem diversos problemas na educacéo e
no mundo atual que acabam refletindo no trabalho dos professores. A mudanca de papel nas
atividades escolares, a burocratizacdo e a violéncia na escola aumentam o que ja existe de
dificuldade na educacéo.

A facilidade de recursos que ajudam no ensino reafirmam as saidas encontradas
para manter a escola dentro do minimo que se espera. A gratiddo, é a palavra mais é usada
pelos entrevistados, confirmam que sua profissdo foi uma escolha, na qual existe o otimismo e
dedicacdo presente devido a luta em transmitir conhecimento da melhor forma possivel. A
profissdo de professor ndo tem um curso final, existe uma formacéo continua, na qual estamos

aprendendo todos os dias, principalmente na sala de aula com nossos alunos.
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Questionario para professores de Historia de Remigio.
Seu desejo e sua formacéo docente:

1- Por quais razdes vocé escolheu o curso de historia, e se havia interesse em estudar em
alguma universidade especifica?

2- Como foi sua experiéncia nessa universidade e como ela te ajudou na sua formacao e qual
linha de pensamento eram utilizados, como livros ou textos?

3- Qual era sua principal meta a ser alcangada no fim do seu curso?

4- Como foi a sua experiéncia no inicio da carreira, e quais problemas que surgiram?

Relacdo com as leis e a tecnologia da educacao:

5- Como vocé conseguiu compreender as mudancas no ensino de Historia e o ensino em geral
com a implantagdo da lei de diretrizes e base da educacdo em 19967

6- E em relacdo aos PCN’s? Como foi lidar com metas e estratégias do ensino de historia sem
ter tido formac&o com essas novas propostas curriculares?

7-Houve resisténcia por parte de algum professor de Historia quanto as mudangas pela LDB e
PCN’s?

8- Com o avanco tecnologico em sala de aula vocé teve alguma formacdo para conseguir
compreender essa mudanga?

Relagéo professor e aluno:

9- Houve mudancas em relacdo as turmas de inicio de carreira e as de hoje em dia? Vocé
sente saudade deste periodo?

10- Acontecem muitas decepc¢des por causa do sistema de ensino ou por parte do aluno?

11- Qual sentimento vocé descreve quanto a sua vida académica e sua vida como professor?
Por qué?

12- Sua memoria escolar revela gratidao pelo ensino ou revela tristeza devido aos problemas
que ocorreram com maior frequéncia?



