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A IMPORTANCIA DA AVALIACAO EDUCACIONAL NO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM
LEANDRO. Iima*
RESUMO

Este trabalho sistematiza um estudo acerca da avaliacdo escolar no processo de
desenvolvimento da aprendizagem. Nesse sentido, podemos compreender que a
avaliacdo € um instrumento necessario indispensavel para a pratica do professor e
para o desenvolvimento do aluno. Através do processo avaliativo o professor adquire
0S meios de conhecimentos que o tornam capaz de posicionar, de forma mais
adequada e dinamica, e essa acao serve como direcdo para nortear o aluno. Trata-
se de uma pesquisa de cunho bibliografico, e empirico, que analisa a avaliacdo da
aprendizagem, foram observados varios autores, que tratam a tematica sobre
avaliacao escolar.

Palavras Chave: avaliacdo, desenvolvimento da aprendizagem, pratica pedagdgica

INTRODUCAO

A avaliacdo escolar é importante para o desenvolvimento educacional, a
mesma permeia todo o trabalho pedagogico. Para Libaneo (1994, p.195) “A
avaliacdo € uma tarefa didatica necesséaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. ”.

Nesse sentido a mesma deve nortear a pratica de interrogar a relagdo ensino
aprendizagem e buscar identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades,
nao apenas priorizar o resultado.

Esse processo avaliativo € uma acéo intrinseca a todo o fazer pedagdgico,
didatico e de gestdo da aprendizagem. A mesma também pode prever uma
adequacao das formas de ensino dos conteudos, as caracteristicas dos alunos.

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta
delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada
pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta
dimensionada por um modelo tedrico de sociedade, de homem, de
educacdo e, consequentemente, de ensino e de aprendizagem,
expresso na teoria e na pratica pedagdégica. (CALDEIRA, 2000, P.
12).

No tocante a qualidade do ensino e aprendizagem na escola, a avaliacdo se

bem encaminhada pode contribuir significativamente para obter resultados
significativos, pois a mesma esta diretamente relacionada a questdo curricular, a
metodologia de ensino. Neste sentido refletir o processo avaliativo na escola visa
observar se 0s sujeitos aprendem de fato e se os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes podem transformar socialmente e culturalmente seus modos de vida. Do

mesmo modo, Libaneo, (1994, p.195) ressalta:
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Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sédo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corre¢des necessarias.

No entanto, o processo avaliativo € complexo quando tratamos na pratica,

pois muitas vezes torna-se pouco criterioso e muito flexivel, comprometendo sua
validacdo enquanto processo que deve fornecer dado e informacdes para
acompanhamento dos estudantes, dos professores e dos proprios processos de
ensino e aprendizagem, uma vez que a avaliacdo ndo deve se restringir aos alunos.

Nesse sentido, a ideia de que se pode considerar o conjunto de atividades
supostamente realizadas pelos alunos como atividades de carater avaliativo, sem
adotar critérios e procedimentos definidores de verificagdo das aprendizagens,
conduz falsamente as praticas educativas porque alicercadas em informacfes e
condicbes que nao condizem com a realidade. Para Libaneo (1994, p. 195) a
avaliacéo é:

Uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que
devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagcéo,
assim, cumpre funcdes pedagogico-didaticas, de diagnostico e de
controle em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar ( LIBANEO,1994,p.195).

Do mesmo modo, € preciso permanentemente analisar 0S seus processos e

resultados, propondo solugdes imediatas no intuito de evitar e ou corrigir distor¢oes,
bem como evitar que estas persistam sempre. No entanto, o que se constata é que
0s problemas enfrentados por professores, alunos e demais membros das
comunidades no cotidiano das salas de aulas, na maioria das vezes tém sido
ignorados.

A preocupacao em analisar a estrutura da avaliacdo no regime de progressao
continuada é entender suas caracteristicas, interpretando seus dilemas, problemas e
contradi¢cdes. Julgamos importante perguntar se o processo de avaliacao tem de fato
mobilizado e promovido aprendizagens. Desse modo,

Na condicdo de avaliador desse processo, 0 professor interpreta e
atribui sentidos e significados a avaliagdo escolar, produzindo
conhecimentos e representacdes a respeito da avaliagdo e acerca de
seu papel como avaliador, com base em suas proprias concepcoes,
vivéncias e conhecimentos. (CHUEIRI, 2008, p.52)

A escola deve se posicionar politicamente e pedagogicamente, atribuindo

responsabilidades a todos o0s sujeitos que dela faz parte. A verificacdo de
desempenho dos estudantes depende de procedimentos didaticos pedagdgicos de



ensino bem definidos, pois em termos praticos € preciso ressaltar um planejamento
coerente.

A avaliacdo da aprendizagem nesse contexto € um ato amoroso, na
medida em que incluem o educando no seu curso de aprendizagem,
cada vez com qualidade mais satisfatoria, assim como na medida em
gue o inclui entre os bem-sucedidos, devido ao fato de que esse
sucesso foi construido ao longo do processo de ensino
aprendizagem (0 sucesso ndo vem de graca). A construcdo, para
efetivamente ser construcdo, necessita incluir, seja do ponto de vista
individual, integrando a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando, seja do ponto de vista coletivo, integrando o educando
num grupo de iguais, o todo da sociedade (LUCKESI. 1997, p.175).
Desse modo, analisar o processo de avaliacdo da aprendizagem é lancar um

olhar critico sobre as metodologias de ensino, sobre o interesse do aluno, indagar a
parceria entre escola e familia, gestdo escolar, enfim entender como se relaciona
esses aspectos. Essas questbes precisam ser analisadas na escola, pois, muitas
vezes falta uma acdo pedagdgica coerente que subsidie um trabalho pedagoégico
gue venha combater o baixo rendimento de aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo, aqui, apresenta-se como meio constante de fornecer
suporte ao educando no seu processo de assimilacdo dos contetudos
e no seu processo de constituicho de si mesma como sujeito
existencial e como cidad&o (LUCKESI, 1997, p.174).

Nesse sentido, a avaliacdo € concebida como um instrumento que vai intervir

no planejamento ndo s6 do professor, mas de toda equipe, culminando nas
definicdes que norteardo todo o trabalho a escola, para um bom desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.

A partir de tais consideracfes, o presente trabalho tem o objetivo de analisar
a avaliacdo escolar no processo de desenvolvimento da aprendizagem. Trata-se de
uma pesquisa de cunho bibliografico e empirico.

Nesse sentido, para a investigacdo, nos detivemos no significado da
metodologia ou dos caminhos escolhidos de um novo. Esse novo significa uma nova
forma de narrar, descrever, € identificar o fluxo pelos qual, ou quais nos direcionam.
A metodologia pode ser comparada aos labirintos descritos por Corazza (2002,
p.108), significando que, trilhar nesse labirinto significa lidar com situacdes
imprevistas e as vezes nado ter a minima ideia de onde levarao.

Por fim, este trabalho apresenta-se como relevante, pois, por meio da
concretizacdo do mesmo esperamos que possa provocar outras inquietacdes, novos

estudos e (re) construgcédo de conhecimentos sobre esse tema.

1.1 CONTEXTUALIZANDO O PROCESSO AVALIATIVO EDUCACIONAL



Na conjuntura atual a avaliagdo escolar, tem se constituido como uma
ferramenta importante e indispensavel na organizagdo do trabalho escolar, seus
objetivos servem para determinar em que medida os alunos avancaram na
aprendizagem, bem como, auxiliar o professor a tracar metas para o bom
desenvolvimento de sua pratica. No entanto, os modelos de avaliagdo na grande
maioria dos sistemas de ensino tém se caracterizado de forma tradicional.

Nesse mesmo sentido, Luckesi (2002), ressalta que esse modelo tradicional
de avaliacdo, € o mais comum utilizado pelas escolas brasileiras, com técnicas
voltadas para avaliar o aluno com a finalidade maior nos resultados, a preocupacéo
€ com aprovacao e reprovacao, possibilitando assim a pouca participacdo dos
educandos no processo. Do mesmo modo, as provas e atividades avaliativas, sao
realizados conforme o sistema de ensino e o interesse do professor.

Nesse sentido, embora j& existam inUmeros avangos nOS pProcessos
avaliativos, bem como legislagbes que tratam dessa questdo, ainda existe muitos
modelos de avaliacdo tradicional, isso nos mostra uma contradicdo entre o discurso
que se é “pregado” e a pratica realizada no interior das escolas. Para Luckesi, (2011,
p. 180). [...] praticamos predominantemente exames escolares, em vez de avaliagao;
todavia de forma inadequada, usamos o termo “avaliagdo” para denominar essa
pratica”.

Historicamente, passamos a denominar a pratica de
acompanhamento da avaliacdo da aprendizagem do educando de
“Avaliagdo da aprendizagem escolar’, mas, na verdade, continuamos

a praticar “exames”. (LUCKESI, 2003, p.11).
Do mesmo modo, Luckesi (1998, p.36) destaca ainda que a maioria das

escolas infelizmente utiliza a avaliacdo como instrumento de classificacdo, como
produto final e ndo um processo de aprendizagem, medindo a capacidade e
mostrando se o0 aluno realmente aprendeu ou ndo o contelddo proposto pelo
professor por meio de uma nota; de qualquer forma, impossibilita o aluno
desenvolver-se. Desse modo, a consequéncia pedagogica centralizada nas provas e
exames, deixa de cumprir a sua real funcdo, que seria auxiliar a construcdo da
aprendizagem de forma satisfatoria.

Nesse contexto, contraria a essa pratica de avaliagao tradicional, que esta
baseada apenas em atribuicdo de notas ao aluno, a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo — LDB), ressalta que a avaliacao deve ser:



[...] continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e dos resultados ao
longo do periodo sobre o de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996).
Desse modo, conforme a mesma, o processo de avaliagdo deve ter como

objetivo detectar problemas, sendo esses aspectos além do quantitativos,
qualitativos, sendo assim, esses aspectos servirdo como diagnostico da realidade
em funcdo da qualidade que se deseja atingir, ndo deve ser rotulador, e sim um
processo que vise superar as dificuldades da aprendizagem.

Assim sendo, a pratica escolar ndo deve se pautar apenas em atribuir notas
aos alunos, é preciso mudar a pratica avaliativa no sentido de buscar novos métodos
gerar mudancas, vendo os resultados da avaliacdo como a representacdo do que foi
0 processo, e ndo como a informacdo para saber como deve ser dai em diante.
Desse modo, a avaliagao tem que ser algo essencial ao processo de ensino.

Desse modo, Hoffmann (2001, p. 47). Afirma que: “O processo avaliativo n&o
deve estar centrado no entendimento imediato pelo aluno”. A avaliagcdo deve ser um
processo de construcdo da aprendizagem, com objetivos pautados no auxilio ao
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de ensino-
aprendizagem. De tal modo, Hoffmann (2001, 48) afirma que: “A avaliacao escolar,
hoje s6 faz sentido se tiver o intuito de buscar caminhos para a melhor
aprendizagem”.

O compromisso do avaliador passa a ser o de mobiliza-lo a buscar
sempre novos conhecimentos, o de ajustar experiéncias educativas
as necessidades e interesses percebidos ao longo do processo e de
provocéa-lo a refletir sobre as ideias em construcdo para que seja
cada vez mais autdbnomo em suas buscas. (HOFFMANN, 2001, p.
77).

Desse modo, o processo avaliativo deve pautar seus objetivos em formar

educandos de modo a promover inteligéncias, formar sujeitos que valorizem
aspectos cognitivos e de aprendizagem, esses aspectos podem ser ensinados
através do processo avaliativo e consequentemente esses sujeitos estenderdo o que

aprenderam para as demais dimensdes da vida humana.

2 TIPOS DE AVALIACAO
2.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliacdo faz parte do processo de ensino e aprendizagem, nesse sentido,
nao pode ser visto apenas como algo a ser realizado ao final de cada bimestre ou no

final do ano letivo, é preciso o considerar como uma ferramenta indispensavel para



conhecer o educando de forma completa, caso o processo avaliativo seja utilizado
apenas para atribuir notas, a aprendizagem néo terd atingido a sua funcéo.

O processo avaliativo, devera acompanhar o trabalho pedagdgico, assim o
caminho fornecera subsidios para tomadas de decisdo que direcionarédo o trabalho
pedagogico. Para Luckesi (2002, p. 175), “[...] a avaliacdo da aprendizagem escolar
auxilia o educador e o educando na sua viagem comum de crescimento [...]".

Nesse sentido, durante o processo ensino e aprendizagem, € necessario que
a avaliacdo seja efetivamente realizada, através de processos capazes de conduzir
o aluno a um bom desempenho na vida escolar. E necessario para isso que todos 0s
profissionais da educacao estejam cientes do modo de avaliacdo que a escola
adota, bem como, é necessario adotar um tipo de avaliacdo que considere o aluno
como sujeito importante do processo.

A avaliagédo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o
educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo de
ensino-aprendizagem a responder a sociedade pela qualidade do
trabalho educativo realizado. (LUCKESI, 2008, P.89)

Desse modo, Bloom (1993) apresenta trés tipos de avaliacdo, a avaliacdo

diagnéstica, formativa e somativa. Os tipos de avaliacdo séo interdependentes, cada
uma possui objetivos diferentes, ndo ha como nos atrelarmos apenas a uma funcao
da avaliacdo, cada uma possui uma finalidade diferente, seja na sua préatica, como
também nos seus objetivos.

Para Luckesi (2000, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro ato basico é o de
diagnosticar, [...] seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem o
estado de aprendizagem do educando”. Desse modo, é indispensavel que o
professor possa fazer uma observacdo da sua turma, no decorrer de todo periodo
letivo, pois a mesma proporciona informacdes acerca das capacidades do aluno
antes de iniciar um processo de ensino-aprendizagem. Assim, conforme Luckesi
(2008, p.81)

A funcdo da avaliacdo serd possibilitar ao educador condi¢cbes de
compreenséao de estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista
poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em que
se encontra e possa avangcar em termos de conhecimentos
necessarios.

Sendo assim, a mesma pretende verificar identificar alunos possiveis

deficiéncias, presenca ou auséncia de habilidades, bem como a identificagdo das
causas de repetidas dificuldades na aprendizagem, como também observar as

dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situacdées presentes. Em uma
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abordagem de avaliacdo diagnostica € necessario um dialogo constante entre o
professor e o aluno, para avancar na construcdo do conhecimento.

A avaliagdo diagndstica servird de ajuda ao processo de ensino
aprendizagem: fornecerd aos professores elementos que permitem
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os
pontos criticos para que se avance na constru¢do do conhecimento,
tendo em vista um projeto de escola ndo - excludente. (CANEN,
1999, p. 15).

Nesse sentido, esse tipo de avaliagcdo permite o aluno seja um participante

ativo, dentro do processo educacional, no entanto, é necessario que o professor dé
abertura para que o aluno possa expor seus conhecimentos prévios e assim nao
sendo excluido bem como contribua com suas experiéncias.

Do mesmo modo, para Libaneo (2008, p.197).

A funcdo da avaliagdo diagndstica permite identificar progressos e
dificuldades dos alunos e a atuagéo do professor que, por sua vez,
determinam modificacbes do processo de ensino para melhor
cumprir as exigéncias dos objetivos.

Nesse sentido, como enfatiza Libaneo, a funcdo avaliacdo diagnostica é

possibilitar ao educador compreender o nivel de aprendizagem que o aluno se
encontra e determinar as causas de suas dificuldades, para em seguida tomar
decisfes para que o aluno avance no seu processo de aprendizagem.

[...] para que a avaliacdo sirva de democratizacdo do ensino, e
modificar a sua utilizacdo de classificatoria para diagnostica, ou seja
a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra 0
aluno tendo em vista tomar decisGes suficientes e satisfatéria para
gue possa avancar no seu processo de aprendizagem. (LUCKESI,
2008, P.81).

Portanto, o professor constata se os alunos estdo preparados ou nao para

adquirir novos conhecimentos e identifica as dificuldades de aprendizagens. Desse
modo, Luckesi (2000, p. 08), ressalta que a avaliacdo, “[...] “qualifica e orienta
possibilidades novas e, certamente mais adequadas”.

Durante o processo de transmissdo e assimilacdo € feito o
acompanhamento do progresso dos alunos, apreciando os
resultados, corrigindo falhas, esclarecendo duvidas, estimulando-os a
continuarem trabalhando até alcancem resultados positivos
(LIBANEO, 2008, p.197).

Assim sendo, para que a avaliacdo diagnostica seja efetivamente proveitosa,

reflexiva, é importante que o professor faga uma avaliacdo da sua sala de aula, para
verificar o que os alunos trouxeram como conhecimentos prévios que eles estédo

trazendo para a sala de aula.

2.2 AVALIACAO FORMATIVA
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A avaliacdo formativa € um processo avaliativo continuo e dentro desse
processo € analisado o aluno sempre, através de portfolios, etc. Através desse
processo se da o acompanhamento do aluno, sua funcdo é oferecer condi¢gfes
para que ele desenvolva suas capacidades, bem como apresentar informacdes
sobre o desempenho do aluno, identificando obstaculos, identificando possiveis
deficiéncias e dificuldades na aprendizagem que poderdo comprometer a
aprendizagem.

Nesse sentido, Chueiri, (2008, p.57), ressalta que a avaliacdo formativa:

[...] preocupa-se com o processo de apropriacdo dos saberes pelo
aluno, os diferentes caminhos que percorre, mediados pela
intervencéo ativa do professor, a fim de promover a regulacdo das
aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso e reinserindo
0 aluno no processo educativo.

Do mesmo modo, a mesma permite constatar se os alunos estédo, de fato,

atingindo os objetivos pretendidos, e se 0s resultados estdo sendo efetivamente
alcancados durante o desenvolvimento das atividades propostas.

[...] avaliag&o formativa informa os dois principais atores do processo:
O professor, que sera informado dos efeitos reais de seu trabalho
pedagogico, podera regular sua acéo a partir disso. O aluno, que nao
somente saberd onde anda, mas poderda tomar consciéncia das
dificuldades que encontra e tornar-se-4 capaz, na melhor das
hipéteses, de reconhecer e corrigir ele proprio seus erros. (HADJI,
2001, p. 20).

Nesse sentido, na avaliacdo formativa € importante compreender 0 processo

de aprendizagem como algo significativo, ndo ignorando as dificuldades de cada
aluno, nela o professor deve revé-la e com isso buscar intervir, analisando, propondo
estratégias de aprendizagem com os alunos, dando assim condicGes para que cada
educando consiga desenvolver sua aprendizagem.

Conforme Jorba e Sanmarti (2003, p. 30), a avaliagédo formativa “[...] responde
a uma concepcao do ensino que considera que aprender € um longo processo por
meio do qual o aluno vai reestruturando seu conhecimento a partir das atividades
que executa”. Nesse caso, depende da acdo do professor que ira provocar o aluno,
desafiando para que o0 mesmo compreenda que o processo avaliativo € continuo e
que ele faz parte dele.

Para Hoffmann (2001, p. 153), avaliagdo significa a ac&do provocativa do
professor, “[...] desafiando o educando a refletir sobre as situagbes vividas, a
formular e reformular hipoteses encaminhando-se a um saber enriquecido”. Desse
modo, € preciso favorecer o acompanhamento continuo do processo, deve-se

promover uma interacdo dos conhecimentos, informando avancgos, bem como,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Avalia%C3%A7%C3%A3o_formativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Obst%C3%A1culos
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alunos para com os professores, como também dos professores para com o0s
alunos.

Observando a avaliacdo formativa podemos compreender que sua funcao é
primordial no desenvolvimento da pratica escolar, como ressalta Perrenoud, (1999,
p.103).

Toda avaliacdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou
melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo, [...] alimenta
diretamente a acao pedagogica.

Nesse sentido, a avaliacdo formativa possui funcbes importantes, uma vez

que através dela, contribui com os avancos e as dificuldades que forem se
manifestando ao longo do processo educacional, ainda em tempo de tomar
providéncias para afastar as dificuldades, desse modo, pode-se informar
constantemente o que esta acontecendo na aprendizagem.

A avaliacdo formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e
vontade de adaptacdo, de ajuste. Este € sem duvida um dos Unicos
indicativos capazes de fazer com que se reconheca de fora uma
avaliacdo formativa: o aumento da variabilidade didatica. (HADJI,
2001, p.1)

Com isso podem mostrar a necessidade de rever os planos, fazer mudancas
em decisdes tomadas anteriormente. Abrecht (1994) Além de todas as funcdes da
avaliacdo formativa, a mais importante é a de instrumento de ajuda. E este
instrumento torna mais interessante quanto mais essa ajuda for pertinente e

adequada aos problemas que vao surgindo.

2.3 AVALIACAO SOMATIVA

A avaliagdo somativa, ocorre no final do processo de ensino, sua
caracteristica principal é analisar o aluno para ver o que o aluno aprendeu depois de
todo conteudo trabalhado pelo professor. S&o atribuidas notas que seréo divulgadas
posteriormente.

Nesse sentido, conforme Haydt, (1988, p.18). A avaliagdo somativa “realiza-
se ao final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, [...] geralmente tendo
em vista sua promocao de uma série para outra, ou de um grau para outro”. Esse
tipo de avaliacdo acaba considerar um modelo classificatorio.

Desse modo, Hoffman (2001), ressalta que a avaliagdo somativa é pautado
em meédias, e assim acaba por ser arriscado, pois desconsidera o principio evolutivo
da aprendizagem. Nesse caso, a avaliacdo somativa, objetiva refletir do progresso

realizado pelo aluno no final de uma unidade de aprendizagem, através de provas,


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Avalia%C3%A7%C3%A3o_somativa&action=edit&redlink=1
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trabalhos, pesquisas, relatorios, seminarios, questionarios, estudos de caso,
portflio, auto avaliagdo e observagcdo. Nesses tipos de avaliagbes existe uma
pratica classificatoria. Nesse sentido, Luckesi, (2008, p.41).

A prética classificatéria da avaliacdo € antidemocratica, uma vez que
nao se encaminha uma tomada de decisdo para o avanco para o
crescimento. Essa pratica de avaliacdo do aluno € a prética
antidemocratica no que se refere ao ensino. Essa questao da prética
classificatoria da avaliacdo torna-se mais grave quando entende que
0 aluno pode ser aprovado ou reprovado por um contrabando entre
gualidade e quantidade.

Nessa perspectiva, as avaliagcdes classificatorias ndo podem tais como
“provas” ser vista como a unica forma de avaliar. As provas ndo séo elaboradas de
forma ampla e tornam-se ineficientes, porque o uso de um Unico instrumento para
avaliar todo um processo €, de fato, insuficiente no sentido de fornecer as
informacBes de que o professor precisa para ajudar seu aluno a superar as
dificuldades durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Com a funcao classificatéria a avaliacdo constitui-se num instrumento
estatico e freneador do processo de crescimento com a funcéo
diagnostica, ao contrario, ela constitui-se num momento dialético do
processo de avancar no desenvolvimento da acéo do crescimento da
acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a
autonomia, do crescimento para a competéncia. (LUCKESI, 2008, p.
18).

Nesse caso, a avaliacdo se reduz a atividade de elaborar instrumentos de

medidas e obter resultados reais, a fim de classificar os alunos com pouca margem
de erro.

A finalidade classificatoria se sobrep6e a de analise, reformulacéo ou
redirecionamento do trabalho desenvolvido. Portanto, a avaliacdo
tem servido, essencialmente, para julgar e classificar os alunos. E,
procedendo a esse julgamento, abstrai-se das condi¢des contextuais
presentes, dentre as quais se destaca o desempenho dos outros
agentes do processo pedagogico. (ZAKIA, 1986, P.6)

Desse modo, esse tipo de avaliacdo busca os erros dos alunos como fator

determinante na atribuicho da nota, quando o0s mesmos poderiam ser
compreendidos como fazendo parte do processo, necessario a compreensdo das
deficiéncias e a superacdo das condi¢cdes atuais. Segundo Abrecht (1994, p. 33),
afirma que a avaliagdo somativa “...] € a avaliagédo “tradicional”’, que encerra uma
fase de aprendizagem, através da verificagdo dos conhecimentos adquiridos,
sancionando os resultados obtidos — sob diversas formas — e rejeitando o erro”. Do
mesmo modo, Haydt (1988, p. 25), afiirma que a avaliacdo somativa supbe uma
comparacao, “[...] poi,s o aluno é classificado segundo o nivel de aproveitamento”.

E com esse propdsito que é utilizada a avaliacdo somativa, com
funcéo classificatoria, pois ela consiste em classificar os resultados



14

da aprendizagem alcancgados pelos alunos ao final de um semestre,
ano ou curso, de acordo com niveis de aproveitamento
preestabelecidos. Portanto, consiste em atribuir ao aluno uma nota
ou conceito final para fins de promocéo. (HAYDT, 1988, p. 25).
Desse modo, no que se refere a principios terminais da avaliacao

classificatoria, pois quando o professor corrige a prova e atribui a nota ao aluno,
acaba com os dados quantitativos, referente a nota, nesse caso, mesmo que 0
professor se esforce em explicar novamente as duvidas, a nota atribuida
anteriormente ndo muda. De acordo com Hoffman (2001), o sistema de médias é
perigoso porque desconsidera o principio evolutivo da aprendizagem.

[...] a avaliagdo desempenha, nas méos do professor, um outro papel
basico, que é significativo para o modelo social liberal-conservador
[..] com uso ao poder, via avaliacdo classificatoria, o professor
representando o sistema, enquadra os alunos — educandos dentro da
normatividade socialmente estabelecida. (LUCKESI, 2008, p.18).
Além disso, a avaliacdo somativa, nos moldes atuais, estimula o aluno a s6

estudar em determinado dia para memorizar conteudos por curto tempo, e vale
lembrar que, memorizar conteddo ndo é necessariamente aprender este conteudo.
Para Luckesi (2002), a avaliacdo exercida apenas com a funcdo de classificar
alunos, ndo da énfase ao desenvolvimento e em nada auxilia o crescimento deles na
aprendizagem. Luckesi (2002, p. 35), destaca que a fungao classificatéria “[...]
subtrai da pratica da avaliacdo aquilo que lhe é constitutivo: a obrigatoriedade da
tomada de decisao quanto a acéo, quando ela esta avaliando uma agao”.

Portanto, Como nos mostra Rabelo (1998, p. 80), “[...] precisamos transformar
o discurso avaliativo em mensagem que faca sentido, tanto para quem a emite
quanto para aquele que a recebe”. A avaliagcdo deve tornar-se 0 momento e 0 meio
de uma comunicacao social clara e efetiva”. “Nao se pode confundir avaliagcdo com
nota e muito menos permitir que se continue usando o termo nota como sinénimo de
avaliagao”.

Assim sendo, conforme Rabelo (1998) a avaliagdo ndo deve ser usada
apenas como instrumento de terror, de ordem, de classificacdo e de elemento
rotulador, e sim, voltada para objetivos qualitativos onde sera possivel contemplar o
educando, garantindo o sistema social na sua integridade. O acesso ao
conhecimento sistematizado é um direito de toda crianca e um dever da escola

proporcionar esse conhecimento

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Apresentaremos a seguir os dados representativos dos resultados obtidos na
pesquisa de campo que subsidiou nosso trabalho académico. Nesse sentido, as
entrevistas possibilitaram compreender as concepc¢des acerca da avaliacdo, de
acordo com os professores. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental professor Josué Gomes da Silveira, com a participacdo de 5
professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse sentido, pudemos
observar as concepcgdes de cada um docente a respeito desse tema que é muito
significativo em todo processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, indagamos os professores gquanto a sua concepcéao, e o
que € avaliacdo e qual a sua funcdo? Desse modo, os mesmos definem a
avaliacdo como meio de atribuicdo de notas, verificacdo de aprendizagem dos
conteudos ou verificagdo da capacidade intelectual do aluno, ou seja, a avaliagao
sendo vista como um instrumento de verificacdo, e as que definem a avaliacdo como
um instrumento de reflexdo sobre a préatica educativa.

De tal modo, os referidos docentes que entendem a avaliagdo como um
instrumento de medida do conhecimento dos alunos, representam 81% do total dos
pesquisados, enquanto que 0s que entendem que a avaliacdo € um meio de
redefinicdo de sua prética educativa representam apenas 19%. Observamos uma
grande variedade de definicbes e concepcdes de avaliagdo. Conforme mostra o

gréfico abaixo:

CONCEPCOES DE AVALIACAO

INSTRUMENTO DE MEDIDA

MEIO DE REDEFINICAO

Figura 1

A maioria dos docentes compreendem a avaliagdo como um instrumento que
mede capacidade ou desenvolvimento dos alunos e se limita a isso. Outros apenas
compreendem como um meio de atribuir notas. Essas diferentes concepcgdes,
obviamente, produzem diferentes maneiras de intervencdo no processo ensino-
aprendizagem. Desse modo, € preciso compreender que a avaliacdo € um momento
de reflexdo sobre sua pratica educativa, sua atitude ja sera outra. Portanto, a
concepcao de avaliacdo dos professores é definidora de sua préatica. Nesse sentido

se houver uma concepcdo equivocada de avaliacdo trara consigo uma pratica
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avaliativa igualmente equivocada e consequentemente resultados negativos para a
aprendizagem dos alunos.

Em seguida questionamos os mesmos, quando o resultado da avaliagéo
ndo foi o esperado, o que o professor deve fazer? Desse modo, a maioria dos
professores 55%, responderam que para resolver o problema da falta de
aprendizagem, recorre a uma segunda explicacdo do conteudo; 15% dos docentes
dizem passar um trabalho para melhorar a nota insuficiente; outros 15% nada fazem,
apenas registram o resultado e os 15% restantes disseram que analisavam a
situacdo e replanejavam sua pratica educativa como um todo. Como mostra o

grafico a sequir:

O QUE FAZER QUANDO O RESULTADO
NAO FOI O ESPERADO

EXPLICAM O CONTEUDO
NOVAMENTE

PASSAR UM TRABALHO

Figura 2

Desse modo, ndo nos ficou claro o que significa explicar o contetdo
novamente, ou seja, se o0 professor repete o que ja foi feito ou se procura uma
maneira de fazer com que os alunos aprendam através de uma proposta de
atividade mais atraente. Além disso, deve-se observar se apos essa “nova
explicagdo” existe uma avaliagdo ou se ela é apenas uma formalidade sem sentido.
Conforme os professores que disseram passar um trabalho para ajudar a nota dos
alunos ou ainda os que disseram nada fazer além de anotar a nota na caderneta,
nos mostra claramente a preocupacdo exclusiva com a nota por parte dos
professores, deixando de lado os alunos estdo aprendendo, mas a nota que eles
obtiveram.

Em relacdo como podemos baseia-se para elaborar um instrumento
avaliativo? Essa pergunta foi feita para compreendermos 0s motivos que
influenciam os professores na escolha e elaboracdo de um determinado instrumento
avaliativo. Desse modo, 46% dos professores escolhem um instrumento avaliativo
pela sua adequacdo ao conteldo estudado; a mesma quantidade de professores
acha que sua experiéncia é um fator decisivo para escolher um instrumento de

avaliagcdo; 38% elaboram seus instrumentos se baseando em documentos oficiais e
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apenas 16% dizem escolher um instrumento avaliativo pela sua facilidade de
corregao.

Como mostra o grafico a seguir:

COMO ELABORAR UM INSTRUMENTO
AVALIATIVO

® ADEQUACAO AO CONTEUDO

BASEADO EM DOCUMENTOS
OFICIAIS

Figura 3

Assim sendo, a maioria dos professores, para elaborar um instrumento
avaliativo, se baseiam em sua experiéncia ou na adequac¢do do conteudo a atividade
avaliativa. Muitos erros, ndo somente em educacdo, mas em todas as areas,
acontecem devido a confiangca em seus conhecimentos sem um estudo adequado.
Os professores, sobretudo, confiam muito em sua habilidade e improvisagéo, como
também utilizam as mesmas avaliagbes hd anos. As questdes sdo colocadas em
provas e testes para pegar os alunos que nao estavam prestando atencao as aulas.

Quanto a opinido, de como a atribuicdo de notas reflete a aprendizagem
do aluno? Com esse questionamento, buscamos saber se os professores acham
que as atividades avaliativas estédo, de fato, avaliando seus alunos, ou seja, se as
notas conseguidas pelos alunos nessas atividades sao, realmente, a expressao do
desenvolvimento do aluno. A maioria dos professores 58% nédo vé as notas como
um reflexo das aprendizagens dos alunos, enquanto que a outra parte 42% acha
que as atividades avaliativas utilizadas pelos professores realmente servem para

avaliar a aprendizagem. Como mostra o gréafico seguinte:

COMO A ATRIBUICAO DE NOTAS
REFLETE A APRENDIZAGEM DO...

W NOTAS REFLETEM NA
589 12% APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS

i:igura 4
A maioria dos professores ressalta que a nota ndo avalia a aprendizagem dos

alunos. Desse modo, a avaliagdo deve diagnosticar, informar e favorecer o



18

desenvolvimento individual. No processo de avaliacdo, devem-se considerar testes
organizados pelo professor, colecéo de produtos de trabalho do aluno, registros dos
resultados de observagéo das discussdes dos alunos, comentarios, entrevistas com
alunos ou grupo, analise da escrita, etc. Notas em testes e provas servem para
provar dominio ou falta de habilidades dos alunos. Alguns professores aplicam
testes e provas surpresas a seus alunos, com a finalidade de puni-los.

No entanto, a avaliacdo nao deve ter funcao punitiva e sim de diagnosticar
possiveis interpretacdes erradas dos conteudos oferecidos, para poder corrigir. Essa
avaliacdo, completamente discriminadora, desconsidera o aspecto qualitativo da
educacéao.

Por fim, questionamos os professores qual a sua concepc¢do qual a
principal causa da reprovacdo? Desse modo, compreendemos que muitos sao
os fatores que levam um aluno a reprovacdo. Assim, buscamos entdo, saber qual a
opinido dos mesmos sobre quem €, de fato, o principal responsavel pela reprovacéao
de um aluno. Conforme os dados, 61% acham que o desinteresse do aluno é o
principal motivo dos altos indices de reprovacdo nas escolas; 8% apontam 0s pais
dos alunos como o principal responsavel pelo fracasso escolar dos filhos; 4% disse
que a culpa é do proprio professor; Notas refletem o aprendizado? 27% acham que

todo o sistema de ensino é responsavel pela reprovacdo. Como mostra o grafico a

seqguir:
!
PRINCIPAL CAUSA.DE REPROVACAO
€ 4% DESINTERESSE DO ALUNO
27% O SISTEMA DE ENSINO
0S PAIS DOS ALUNOS
DO PROFESSOR
| Figura 5

Através dos dados da pesquisa, percebemos que umas parcelas dos
professores lamentavelmente culpam o aluno afirmando que € desinteresse do
aluno, as notas baixas, sem ao menos avaliar sua propria pratica, ou até mesmo
considerar o aluno no todo, seus aspectos cognitivos, sociais, entre outros, que sao
tdo importantes na vida escolar do educando.

Portanto a avaliacdo dos alunos, ndo pode ser encarada como uma mera
guestdo técnica, € preciso, pensa-la como uma questdo pedagdgica e didatica.

Como defende Luckesi (2005), ndo podemos mais pensar a avaliagdo como um
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instrumento de autoritarismo e classificacdo, que decide sobre a aprovacdo ou
reprovacdo do aluno. Nesse contexto, a nota torna-se um fim em si mesma, ficando
distanciada e sem relagéo com as situacdes de aprendizagem.

Portanto é preciso mudar a nossa concep¢ao devemos romper com padrdes
estabelecidos pela propria histéria. Neste sentido, mudar a pratica avaliativa significa

mudar toda nossa pratica educativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar o processo de avaliacdo escolar, este como
sendo um dos mais importantes elementos do processo educativo, desse modo,
nosso trabalho mostrou que a mesma € indispensavel, no entanto, a forma de
avaliacdo que € realizada na grande maioria € realizada de forma inadequada,
apenas para atribuir uma nota aos alunos, sem levar em consideracdo todos os
aspectos do educando, aspectos importantes, tais como: cognitivo.

Nesse sentido, o processo avaliativo deve ser uma juncdo de uma acgao
realizada pelo professor, buscando valorizar as diferentes etapas de
ensino/aprendizagem dos seus alunos. A avaliacdo feita pelo professor, ndo pode
restringir-se a pedir aos alunos que repitam somente o que foi ensinado nas
atividades escritas, provas. Ela deve servir para verificar o desenvolvimento das
habilidades intelectuais dos alunos na assimilacdo dos conteudos, bem como na
organizacao das ideias, clareza de expressado, capacidade de fazer relacdes entre
fatos.

Do mesmo modo, a avaliagdo ndo pode permanecer presa a uma pedagogia
ultrapassada, pois esse modo opressor dentro da escola acaba por realizar um
processo de avaliacdo onde o aluno ndo consegue desenvolver o processo de
aprendizagem de modo satisfatério.

Portanto, é importante avaliar, conhecer, sistematizar as ac6es desenvolvidas
no processo avaliativo na educacdo, pois ndo ha acdo sem reflexdo, sem
consciéncia do que estd fazendo, sendo necessario superar e evitar acdes
imediatas, buscando analisar o que ja foi executado e verificar quais as
possibilidades e desafios a serem alcancados. Do mesmo modo, é importante
discutir sobre a avaliacdo e o quanto é significativo o seu uso dentro do sistema de
ensino, para a melhoria do ensino-aprendizagem. Sem uma avaliacdo de qualidade,

centrada nos seus reais objetivos, ndo tem como saber o quanto o aluno progrediu
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ou regrediu em determinados conteudos e quais conhecimentos que ele vai levar
para a série seguinte.
RESUMEN

Este trabajo sistematiza un estudio sobre la evaluacion escolar en el proceso de
desarrollo del aprendizaje. En este sentido, podemos comprender que la evaluacion
es un instrumento necesario indispensable para la practica del profesor y para el
desarrollo del alumno. A través del proceso de evaluacion el profesor adquiere los
medios de conocimientos que lo hacen capaz de posicionar, de forma mas
adecuada y dindmica, y esa accion sirve como direccion para orientar al alumno. Se
trata de una investigacion de cufio bibliografico, y empirico, que analiza la
evaluacion del aprendizaje, fueron observados varios autores, que tratan la tematica
sobre evaluacion escolar.

Palabras clave: evaluacion, desarrollo del aprendizaje, practica pedagdgica
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