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RESUMO

O presente artigo, expressa os resultados obtidos no estudo sobre as dificuldades que
os alunos da 1* série do ensino médio tém de conceituar as categorias geograficas. Foi
realizado um questiondrio-diagnéstico com os alunos da escola Centro Educacional Monteiro
Lobato, localizada no municipio de Esperanca PB. O questiondrio-diagndstico tem como
propdsito demonstrar as dificuldades obtidas em relacio a aprendizagem e ensino de
categorias geograficas, empregando-o para auxiliar no entendimento e no cotidiano dos
alunos. Sendo assim, foram aplicadas dez questdes onde suas perguntas estavam relacionadas
as categorias de: paisagem, territorio, lugar espaco e regido. Descrevendo-as segundo alguns
paradigmas da Geografia. Utilizando os resultados obtidos como subsidio para empregar
algumas propostas de como trabalhar as categorias, e relacionando a vida dos alunos, e que os
mesmos percebam o espago vivenciado e a partir desse entendimento possa empregar

corretamente as categorias geograficas.

Palavras-Chaves: Ensino médio, Categorias, cotidiano.
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RESUMEN

El presente articulo, expresalos resultados obtenidosenelestudio sobre lasdificultades
que losalumnos de las 1* serie enensefia media posee de conceptuarlascategorias geograficas,
donde hemos realizado uncuestionario-diagndstico conlosalumnos de laescuela Centro
Educacional Monteiro Lobato, ubicadaenmunicipio de Esperanca-PB. Utilizando
elcuestionario-diagndstico tenemos como proposito aclarar lasdificultades logradas enrelacion
al aprendizaje y ensefanza de categorias geograficas, empledndolo para auxiliar
enelentendimiento y enelcuotidiano de losalumnos. Por ende, fueron aplicadas diezcuestiones
donde sus preguntas estaban relacionadas a lascategorias de: paisaje, territorio, lugar espacio
y regién. Describiéndolas segundo algunos paradigmas da Geografia. Utilizando
lasdeduccionesobtenidas como subsidio para emplearalgunaspropuestas de
cOmotrabajarlascategorias, y relaciondndolaconla vida de losestudiantes, y que
losmismospercibanelespacio vivido 'y, a partir de eseentendimientopueda utilizar

correctamentelascategorias geograficas.

Palabras clave: Ensefianzamedia,Categorias, Cuotidiano.
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CATEGORIAS DE ANALISE GEOGRAFICA:
UMA PERCEPCAO A PARTIR DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A Geografia tem como finalidade estudar as transformagdes do espaco e as
mudancas que ocorrem no mundo, contribuindo para a compreensdo e a organizacdo do
espaco, identificando os tipos de intervengdo que a sociedade exerce na natureza, buscando
desenvolver o senso critico dos alunos. Assim, € importante refletir sobre o ensino desta
disciplina na atualidade, implica pensar num processo amplo e complexo, sobretudo pelas
rapidas transformacdes que ocorrem nas vdrias dimensdes do saber: ambiental, econdmica,
politica, social e cultural. Vale salientar que cada pessoa vé o mundo de forma exclusiva, pois
isso se relaciona com o conjunto de experiéncias dos individuos. Assim, cabe ao professor de
Geografia acompanhar e evidenciar tais transformacdes no ambito escolar.

Como ciéncia, a Geografia possui um conjunto de categorias que expressam a
identidade humana que se molda a superficie terrestre diante de suas necessidades. Desta
forma, existem alguns conceitos, conhecidos também como categorias de andlise, que sao
importantes para a compreensao do mundo atual. Os principais conceitos sdo: espago, regiao,
paisagem, lugar e territério. Neste trabalho, buscamos uma breve compreensdo desses
conceitos e a discussdo de sua importancia para o estudo dos contetidos geograficos escolares.

Ao ensinar! por quatro anos o componente curricular de Geografia, no colégio
Centro Educacional Monteiro Lobato- CEMOL, notei que havia uma confusdo por parte dos
alunos quando eram citadas as categorias de andlise geografica em sala de aula, entdo passei a
me questionar. Por que os alunos ndo conseguiam conceituar as categorias corretamente?
Quais suas dificuldades? Estariam relacionando-as com suas realidades? Nessa hora vi que
tinha que repensar a minha prética docente, pois a partir de uma defici€ncia minha despertou
o desejo de pesquisar sobre as mesmas, iniciando um projeto para tentar entender e diminuir
essa problemadtica, sendo de suma importancia para que outros docentes possam observar e

tentar minimizar as dificuldades de seus alunos.

! Esta parte do texto estd escrita em primeira pessoa do singular por tratar de uma experiéncia individual. O
restante do texto estd escrito em primeira pessoa do plural por entendermos que o processo de pesquisa ndo é
construido de forma isolada.



Para tanto, embasamos a fundamentacdo tedrica deste trabalho em discussdes de
gebdgrafos estudiosos sobre o tema, bem como nos utilizamos do registro fotogrifico e
observacao in loco, que decifram como eles se manifestam, através do tempo ou do espago.

O objetivo desse trabalho € detectar as defici€éncias que os alunos t€m em conhecer e
identificar o significado dos conceitos das categorias geograficas, e como eles associam ao
seu dia-dia e refletir a pritica do professor, o que esta contribui para a existéncia desta
deficiéncia. Para tanto, utilizamos o questiondrio e entrevista como fonte empirica para a
obten¢do dos dados e s6 assim identificar quais as dificuldades que eles t€ém. Essa discussdo
apresenta importancia significativa, pois sdo instrumentos fundamentais para compreender o
espaco geografico. Nos livros diddticos de Geografia os conceitos geograficos sdo parte
estruturante do contetido, no entanto, nem sempre sao explorados corretamente ou associados
as situacdes da realidade cotidiana do aluno, as vezes passando despercebidos em sala de aula.

Observando o fato de que alunos tém dificuldades em aprender os conceitos da
Geografia, notamos falhas na abordagem dos conceitos no decorrer do ano letivo, associados
aos contedidos estudados nos livros diddticos, no qual os mesmos entram em contato com
grande volume de informacgdes, que se constituem como instrumentos importantes para uma
aprendizagem eficaz.

No que se refere sobre a estrutura do trabalho, estd organizado em trés topicos.
Inicialmente o primeiro tépico contextualiza a tematica e a apresentagdo da problemadtica. No
segundo topico o artigo em questdo discorre sobre o ensino de Geografia, quais os problemas
e solucdes possam existir, também conceituando as categorias de andlise geografica para
melhor defini-las, e por dltimo, o terceiro topico no qual discutimos as experiéncias préticas,

junto com a caracterizagao geografica findando com as discussodes e resultados obtidos.

2. A GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

O ensino fundamental é uma das etapas da educacdo bdsica do Brasil, ou seja,
corresponde aos primeiros anos da educac¢do, com a duragdo de nove anos, no qual estd
dividido em anos inicias que correspondem do 1° ao 5° ano, e os anos finais que
compreendem do 6° at¢ o 9° ano. O ensino médio também se constitui como etapa da
educacdo bdsica brasileira e tem duracdo de trés anos correspondendo as séries do 1° ao 3°
ano. Com relacdo ao ensino de Geografia, a proposta inicial € propiciar para aos alunos a

oportunidade de aprender usando conceitos como instrumentos que vao construir um saber
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interagindo com outras disciplinas e também com seu dia-dia. No entanto, é preciso que os
mesmos adquiram e dominem 0s conceitos e categorias geograficas.

Com o surgimento da LDB/96, ha a criacdo dos PCN (Pardmetros Curriculares
Nacionais), que propde uma nova visdo dos componentes curriculares propondo um ensino
introspectivo, em que os alunos desenvolvam capacidades que lhes permitam produzir sua
prépria aprendizagem e a mesma seja eficaz. Segundo os PCN, o ensino de Geografia
aprofunda o censo critico do aluno estimulando a compreensdo sobre a cidadania e a
percepcao do espaco vivenciado. Ainda sobre a Geografia, este documento curricular

acrescenta:

A Geografia é uma drea de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicdvel e passivel de transformagdes. Neste
sentido, assume grande relevancia dentro do contexto dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, em sua meta de buscar um ensino para a conquista da cidadania
brasileira. As temdticas com as quais a Geografia trabalha na atualidade encontram-
se permeadas por essa preocupacdo. E possivel encontrar uma farta bibliografia
sobre vdrias questdes que entrelacam os temas de estudo da Geografia com as

questdes sociais apontadas como prioritarias nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006, p. 26).

O Ensino Médio foi configurado na LDB (Lei n® 9394/96) como a ultima etapa da
educacdo bdsica. Tendo como inten¢do melhorar os conhecimentos ja adquiridos no ensino
fundamental, de certa forma é uma revisdo do que foi visto nos anos anteriores,
evidentemente que com uma abordagem mais aprofundada. No entanto, cada dia vem sendo
questionado sobre a prética de ensino, pois tradicionalmente os contetidos sdo fragmentados
dificultando a aprendizagem. Uma das ferramentas mais utilizadas nas aulas, neste caso
especial aulas de Geografia, sdo os livros didaticos que apesar de seu papel importante no
processo de ensino e aprendizagem, ndo deve se tornar Unica fonte de pesquisa.

A Geografia utiliza-se de categorias de andlise para basear seus estudos, elaborando e
utilizando os conceitos basicos para nortear determinados fendmenos. A conceituacdo das
categorias geograficas ao longo dos tempos € resultado de muitas transformacdes, e também
das diferentes maneiras de como ver e transformar a superficie terrestre, em que sio
apresentados por estudiosos que discutiram e discutem ainda hoje sobre esse assunto. O
conhecimento das vérias correntes do pensamento geogridfico € importante para que os
professores possam de forma coerente fazer sua opcdo ao trabalhar a educagdo geogrifica
com seus alunos.

Ao ensinar Geografia, os professores entram em contato com a realidade dos alunos,

surgindo vdarias maneiras para se trabalhar as categorias geogrdficas dependendo da
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criatividade destes. Uma das propostas iniciais € trabalhar os conceitos relacionados a vida
dos alunos para que estimule os mesmos a questionar e perceber o espaco vivenciado e, a
partir desse entendimento, reorganizar as atividades de ensino-aprendizagem de Geografia
tendo como base as categorias e 0s conceitos relevantes para sua educacdo e percep¢dao do
mundo e os mesmos entendam que fazem também parte desse mundo. Segundo Cavalcanti
(2013, p. 129) “a geografia na escola deve estar, entdo, voltada para o estudo de
conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos e para seu confronto com o saber
sistematizado que estrutura o raciocinio geografico”. O problema se d4 quando esses
conceitos apresentam postura mais cientifica, produzidos no interior da academia
universitdria, dificultam o entendimento, pois devem ser trabalhados a partir das condi¢des
cotidianas vivenciadas pela maioria dos alunos na escola. Sobre o assunto, Cavalcanti nos

afirma que:

E importante que o professor considere que os alunos tenham um conhecimento
prévio sobre as categorias geograficas e que estd relacionado ao seu dia-dia no
contexto familiar e espacial. O objetivo especifico de constru¢do de conceitos
geograficos é o resultado do confronto de representacdes sociais e conceitos
cientificos (1998, p.23).

Sendo assim, o ato de estudar deve significar algo mais prazeroso e excitante, ndo s
com uso ilustrativo de mapas, memorizar estados e suas capitais, ou mesmo 0s conceitos. A
Geografia deve ser uma ciéncia explorada em todos os seus campos, indo muito além do

empirismo, pois segundo Vesentini:

Mais do que nunca, é hoje uma necessidade imperiosa conhecer de forma inteligente
(ndo decorando informacdes e sim compreendendo processos, as dindmicas, as
potenciais mudangas, as possibilidades de interven¢do) o mundo em que vivemos,
desde a escala local até a nacional e a mundial. E isso, afinal de contas, € ensino de
geografia (1996, p. 12).

Sendo assim, a aula deve ser explorada através de linguagens diferentes, para ajudar
a associar o que foi aprendido com o que a turma ja sabe, formulando seus préprios conceitos.
E importante entender que um bom ensino comeca no momento que o professor compreende

que o alunado j& possui conhecimento prévio e construa um novo, como menciona Selbach:

[...] ensinar comeg¢a sempre como resgate dos saberes geograficos que o aluno
possui. Aquilo que ele jd aprendeu com a vida que vive e com o espago geografico
grafico que o cerca deve oferecer ‘ganchos’ essenciais para a consolida¢do de sua
aprendizagem (2010, p. 40).
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O ato de ensinar Geografia vai de encontro com a atitude de professores que ainda
separam a Geografia humana da Geografia fisica, fazendo com que o estudo torne-se muito
fragmentado, dificultando o entendimento dos assuntos em questdo. H4 hoje uma grande
necessidade de desconstruir essa fragmentacdo, para que haja a compreensdo do espaco
geografico em sua totalidade. E necessdrio refletir em como trabalhar a aula de Geografia,
pois vivemos num processo de grandes mudangas no cendrio politico, econdmico, social,
ambiental e cultural. Por isso, € papel do professor de Geografia acompanhar as novidades
que ocorrem nesse espaco dindmico em que vivemos, como por exemplo, acompanhar as
redes sociais e ferramentas oferecidas pela internet. Isto € necessario pois “[...]Jpara que o
professor possa realmente ajudar seus alunos a aprenderem Geografia é essencial que ele
domine o uso de algumas ‘ferramentas’ que ajudem o aluno desenvolver ‘competéncias’ e
dominar suas ‘habilidades’” (SELBACH, 2010, p. 39).

Diante desses fatos, existem muitas formas de atrair a atencao dos alunos nas aulas,
como por exemplo, o uso de jogos, brincadeiras e aulas préticas, etc., que possam tornar estas
mais dindmicas, fazendo com que eles assimilem o contetdo, de forma que a teoria e a pratica

unam-se e assim seja construido o conhecimento de cidaddos criticos e conscientes.

2.2 CATEGORIAS DE ANALISE GEOGRAFICA

As categorias de andlise geografica sdo instrumentos fundamentais para a
compreensdo do espaco, tendo o papel de auxiliar o entendimento da realidade, politica e
moral do alunado tornando-os cidaddos mais esclarecidos j4 que entram em contato com
varios elementos que os fazem questionar e refletir. No entanto, é importante que o professor
tenha o conhecimento das vdrias correntes do pensamento geogréfico, para que possa de forma
clara e coerentemente fazer um trabalho tedrico-metodologico de Geografia correto. S6 assim
o conhecimento passa a ser construido, ndo sé pelos alunos, mas também pelo professor. Para
melhor compreensdo de tais categorias, iremos refletir sobre cada uma delas a seguir.

2.1.1. Espaco:
Uma das primeiras defini¢des do espago encontrada foi feita por Aristételes que dizia que no
espaco ndo existia lugar vazio, como posi¢do de um corpo entre outros corpos. Aristoteles
ignorava o homem como constituinte do espago, contudo, ele ji considerava um aspecto
importante da estrutura do espago geografico que seria a localizacao.

No século XX, as correntes filoséficas da Geografia quantitativa, neopositivista e a

propria Geografia cldssica, tornaram o conceito de espaco importante nas pesquisas em



13

Geografia. Na década de 1970, o conceito foi redefinido pela Geografia critica, dando €nfase
para o estudo da mesma. A forma como o espaco estd organizado, reflete as praticas sociais e
econdmicas dos grupos que vivem ou viveram em uma determinada 4rea, e refletindo assim, a
cultura, e a forma como essa sociedade modificou e modifica o espago ao longo do tempo.

No entendimento de Alves (1999):

O espacgo € produto das relagdes entre homens e dos homens com a natureza, € ao
mesmo tempo é o fator que interfere nas mesmas relacdes que o constituiram. O
espago €, entdo, a materializacdo das relagdes existentes entre os homens na
sociedade (p. 190).

Essas modificacdes se ddo ao longo da histéria, no qual hd produgdo, reprodugao,
desconstrugdo e até mesmo extingdo por parte de grupos sociais. Segundo Corréa (1987) “¢
necessario que se criem no proprio processo de producdo as condicdes de sua reproducdo,
sendo assim, o processo de producdo ¢ também de reproducao” (p.55).

O espaco torna-se uma instancia da sociedade por causa da sua estrutura, dinamica e
relacdes com o meio. Ele ndo € estdtico, sendo modificado pelos seres humanos. Estd sempre
se relacionando com a sociedade, que dita regras e deveres, tornando-os elementos do espaco.
Assim, a representacdo € uma das formas de analisar o espaco, o qual estd diretamente ligado
ao tempo, ou seja, “o espaco conquista o tempo ao ser estabelecido com a reproducdo da
historia/ vida no mundo real” (MASSEY, 2008, p.56). Desta forma, ndo podemos separar o
tempo e 0 espaco, pois estdo diretamente associados.

Ao transformar o espaco, o ser humano produz algo a fim de suprir suas
necessidades, criando condic¢des de reproducdo, resultando em um desenvolvimento. Quando
um grupo ndo cria essas condi¢des, sdo engolidos por grupos mais desenvolvidos ou em
processo de desenvolvimento. Nesse sentido, quando estivermos falando de espaco, podemos
dizer que ele seria o resultado das caracteristicas de pessoas ou grupos sociais com suas
particularidades construidas, resultante da histéria e das formas como trabalham, como
produzem e usufruem.

2.1.2. Lugar:

Quando se fala sobre a categoria lugar, surge a ideia de um ponto no espago, ou seja,
pensamos imediatamente em um local, ou ponto de referéncia num determinado espaco, um
ponto imagindrio numa coordenada geogrifica. Podemos dizer que o lugar é um espaco
percebido numa determinada drea ou ponto do mundo, que de certa forma também se liga ao

sentimento afetivo, aquele local em que uma pessoa possui certa afetividade ou intimidade,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia_cr%C3%ADtica
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como sua casa, escola ou at¢é mesmo seu quarto. Segundo Cavalcanti (2013) o “estudo do
lugar, nesses termos, permite inicialmente a identificacdo e a compreensdo da geografia de
cada um, o que ¢é bésico para a reflexdo sobre a espacialidade da prética cotidiana individual e
de outras praticas” (p 94).

Durante longo tempo o conceito de lugar foi utilizado pelos gedgrafos para expressar
o sentido locacional de um determinado ponto. No entanto, algumas correntes da Geografia
tentam defini-la com suas particularidades como na Geografia cldssica, em que a palavra lugar
ndo constituia um conceito cientifico, ja que era utilizada como sindnimo de localizacao,
fazendo referéncia ao conjunto de caracteristicas naturais € humanas que particularizam uma
determinada por¢do da superficie terrestre. A Geografia humanista foi a primeira corrente a
fazer uso da categoria lugar como um conceito cientifico. Os gedgrafos humanistas destacam a
importancia de estudar o cotidiano, os valores e atitudes e a afetividade que as pessoas comuns
elaboram a respeito do espago e do ambiente em que vivem. A base fenomenoldgica questiona
as a¢des do mundo contemporaneo e globalizado, que ndao da importancia aos lugares. No que

se refere ao estudo do lugar na Geografia escolar, Cavalcanti afirma:

Para uma primeira aproximagdo da andlise do significado de lugar dado pelos alunos,
as formulagdes da Geografia Humanistica parecem ser bastante produtivas. Se a
relag@o entre sujeito e objeto no processo de conhecimento como um todo tem uma
dimensdo subjetiva, no caso deste conceito o apelo ao subjetivo parece ser mais
forte, uma vez que antes de conceituar os alunos ja tém uma experiéncia direta com o
lugar, com o seu lugar (CAVALCANTI, 2013, p. 91).

Sendo assim, estudar e compreender o lugar onde vive, permite o sujeito (aluno)
conhecer a sua histéria e como foi construido aquele lugar, suas aparéncias e formas, pois
cada lugar tem marcas que constrdi a sua identidade. O lugar estd ligado a nossa vida desde a
infancia, pois nesse momento comegamos a construir € organizar nosso proprio espaco,

interagindo e criando uma afetividade, criando sua prépria Geografia. Segundo Santos,

[...] os lugares se diferenciam pela maneira pela qual os fatores internos resistem aos
externos, determinando as modalidades do impacto sobre a organizacdo preexistente.
A partir desse choque impde-se uma nova combina¢do de varidveis, um novo
arranjo, destinado a se manter em constante movimento (1988, p. 96-97).

N .

Entdo, o lugar seria algo comum a vida das pessoas, por onde se criam e recriam
relagdes que assumem grande importancia no trabalho simultaneo de varias técnicas, pois ali
estd repleto de historia num determinado tempo e espago. Sobre tal afirmacdo, Santos ainda nos

acrescenta que:
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Cada lugar tem, pois varidveis internas e externas. A organizacdo da vida em

qualquer parte do territério depende da internalizag@o, incorporando-se a escala
local. Até o momento atual no qual impactam sobre o lugar sdo externas, mas o
processo de espacializag@o é, também, um processo de internalizacio (1988, 96-97).

Ainda h4 pouca aproximacdo da escola com o cotidiano dos alunos, fazendo um
ensino pouco atraente frente ao mundo real, deixando conceito de lugar muito abstrato,
desinteressante e longe do convivio do alunado. Isso se torna o oposto da relacdo que o
conceito tem, ja que o lugar é vivido, formado por uma identidade, contempla a compreensao

das estruturas, das ideias dos sentimentos, com os quais os alunos estao envolvidos.

2.1.3. Paisagem:

A categoria tem sido amplamente debatida por muitos autores, entretanto, € uma das
que mais confunde os alunos em sua defini¢do correta, j4 que no censo comum a paisagem
estaria relacionada a estética de beleza, esquecendo que ela ndo € apenas imagem, mas sdao
sons, cheiros, volumes, bonito, feio, nunca sendo algo estatico, devido sua influéncia ativa nas
acOes dos seres humanos, sendo adaptada conforme suas atividades e necessidades. Dessa
forma, podemos afirmar que a paisagem, € formada por diferentes elementos que podem ser
modificados pelos seres humanos ou ndo, dependo de suas necessidades, e esses elementos

podem ser percebidos através de seus sentidos. Para Santos:

Tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcanga, é a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é
formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, etc. [...] A percepcdo € sempre um processo seletivo de apreensdo
(1988, 61-62).

Diferentes elementos sdo intrinsecos a categoria de andlise paisagem, sejam eles de
dominio natural, humano, social, cultural ou econdmico que se articulam uns com os outros,
pois ela resulta do processo de construcdo do espaco. Santos ainda afirma que a paisagem é
bem mais do que o visivel, e que integra a natureza e a sociedade, onde cada sociedade
modifica a paisagem a partir de seus interesses, em determinado momento da histéria. Sendo
assim, este autor define paisagem como “[...] conjunto de forma que, num dado momento,
exprimem as herancas que representam as sucessivas relacdes localizadas entre o homem e a
natureza” (2002 p.103). E ainda acrescenta que “a paisagem se da como conjunto de objetos
reais concretos” (SANTOS, 1997, p. 83).

Cada vez mais a sociedade passa por mudancgas relacionadas a questdes sociais,

politicas, econdmicas e culturais, por suas necessidades e num ritmo frenético atinge as
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paisagens fazendo com que ela ndo seja estdtica e fique em fun¢@o do rearranjo global em
espacos e momentos diferentes do desenvolvimento da sociedade.

A cultura teve e tem um papel importantissimo na configuracio e reconfiguracio da
paisagem através de conjuntos de instrumentos como: rituais, costumes, comidas, crencas
entre outros, que fazem parte da histéria de cada sociedade ou povoado e trazem consigo suas
particularidades especificas na questdo de fazer cultura. Ela se constrdi a partir das atividades
realizadas pelo homem como casas, cidades, ruas, campos agricolas etc. A transformacgdo da
paisagem pelo homem representa um dos elementos principais na sua formagdo agregando
sempre o presente e o passado. No momento em que a sociedade transforma o espaco, no
transcorrer de sua histdria ela molda a produgdo pela sua necessidade, e em cada periodo, uma
primeira natureza, € transformada em segunda natureza, transformando assim, a paisagem
natural em paisagem ndo natural.

Dessa forma, existem dois tipos de paisagem: a natural e a ndo natural. A natural é
aquela ainda intocada, nao submetida a acdo do homem. Atualmente existem poucas
paisagens naturais, entretanto devemos lembrar de que mesmo intocada, ela sofre com
eventos da propria natureza, deixando-a mutdvel. A paisagem ndo natural é aquela que sofre
interferéncia humana. Ela estd em processo de mudanga ndo sendo também estdtica,
mostrando as caracteristicas daquele espaco num determinado momento da histéria, pela
necessidade das sociedades que ali viveram ou vive. Esse processo é importante para o
entendimento das relagdes entre os sistemas natural e humano, bem como no processo de
formagdo da identidade da paisagem transformada, contribuindo com muitas informagdes
sobre 0 modo de vida das pessoas e sobre a histéria daquele espaco. Sao resultados do
trabalho e necessidades das sociedades, isto €, do esfor¢o coletivo e organizado de vérias
geracdes que, por meio de técnicas disponiveis, que instalam artefatos pelos quais sdo
utilizados e recriados a partir das interacoes que se realizam criando uma fisionomia na
paisagem. Essa aparéncia € unica, diferenciada de outras, j4 que uma expressdo daquela
sociedade.

A paisagem € um instrumento importante na aprendizagem de Geografia. Através
dessa categoria é possivel compreender, mesmo que em partes, a formagcdo do espaco
geografico em um determinado momento. Ela € o resultado dos processos produtivos e da
transformagdo da natureza. Entretanto, fica a indagacdo de como ensinar o conceito de

paisagem? Para Cavalcanti:
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Trata-se de refletir com eles [alunos] sobre [...] [a] primeira referéncia: a beleza. Por
que ela € tdo forte? Serd que € porque paisagem tem a ver com aparéncia? Com
forma? Beleza e forma estariam associadas? Se paisagem € forma, no sentido de um
arranjo formal, externo do espago, entéio parece ser correto que os alunos levantem o
aspecto estético. Mas o processo didatico deve prosseguir questionando sobre as

"non

diferencas entre uma paisagem ideal (bela) e as paisagens reais ("feias", "neutras");
sobre por que os alunos quase ndo apontam paisagem em seu lugar de vivéncia
imediata (por que seus bairros t€ém poucas paisagens bonitas? E paisagens feias, ndo
tém?); sobre quem constrdi a paisagem e para quem (2013, p 101).

E s6 assim desconstruir o conceito de paisagem como estética, e fazer com que os
mesmos entendam que as paisagens sdo muito mais que imagens ou beleza, elas sdo sons,
cheiros, volumes, construcdes, desconstru¢des do espaco.

2.1.4. Regiao:

O conceito de regido estd ligado a diferentes correntes do pensamento geogréfico,
cada uma com seu conceito proprio, oferecendo subsidio para caracterizacdo especifica de
cada pensamento. Uma das principais correntes foi o determinismo ambiental, que defende as
condi¢des naturais, como o clima e vegetacdo, que, de certa forma vai determinar ou interferir
nas acoes dos seres humanos. Essa corrente tem como um dos seus conceitos sobre regido, a
de regido natural, que interage com o homem. Ou seja, a natureza d4 as riquezas e a sociedade
a explora. Segundo Corréa (1987) “uma regido natural ¢ um ecossistema onde seus elementos
acham-se integrados e integrantes (p.24)”. J4 o Método Regional, ndo observa a regido pela
interacdo da natureza com o ser humano, mas compara as regides com critério de semelhanca
e distin¢do entre si. A regido para Hartshone (1939 apud Corréa, 1987), ndo passa de uma area
a sua unicidade, resultado de uma integracao da natureza tnica de fendmenos heterogéneos. O
método € a principal forma de andlise da regido. Para a Nova Geografia, as regides sdo
definidas pela forma quantitativa com suas particularidades, e através do método utilizado,
pode explorar o potencial mdximo dessa divisdo regional, sempre se opondo ao determinismo
ambiental e ao possibilismo. E por fim tem a Geografia Critica que d4 maior €nfase nas
caracteristicas da sociedade capitalista, a partir das contradi¢cdes intrinsecas a esta sociedade,
observando as acdes dos seres humanos para dominar a natureza, com a ideia producio e
reproducio do espago.

Os elementos sociais e naturais que compdem o espagco sdao utilizados para
caracterizar uma determinada regido com suas particularidades, dando o subsidio para a
ocupacgdo do espaco e como serdo explorados pelos seres humanos que ali habitam. O clima,
relevo e a vegetagcdo, sdo elementos particulares que vao influenciar na producdo de um
determinado espaco e consequentemente criard uma sociedade caracteristica daquela regiao,

onde os mesmos impdem seus sistemas produtivos no espago ou regido. Estd diretamente
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ligado aos aspectos sociais, culturais e econdmicos de cada momento histérico, o que permite
entender uma diversidade de formas de apropriacdo e de reestruturacdo do espago pelos
diversos agentes sociais € econdmicos dos quais compdem o cendrio das transformacdes
regionais. Ac¢do estas que pode ser transformadas de varias formas seja parcialmente ou
totalmente. A regido ndo é autdonoma e interage com outras devido suas necessidades. Como

ressalta Corréa (1987):

Regido é considerada uma entidade concreta, resultado de miltiplas determinagdes,
ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizacdo sobre um quadro territorial
j& previamente ocupado, caracterizado por uma natureza ji transformada, herangas
culturais e materiais e determinada estrutura social e seus conflitos (p. 46).

A regido como produto-produtora das dindmicas que acompanha a globalizacdo e
suas fragmentacdes, em suas distintas combinacgdes e intensidades, o que significa trabalhar a
extensdo e a forca das principais redes de coesdao ou, como preferimos de articulagdoregional,
0o que implica identificar também, por outro lado, o nivel de desarticulacdo e/ou de
fragmentacdo de espagos dentro do espaco regional em sentido mais amplo. Corréa apresenta

a sua concepg¢ao de regido:

[...] a regido deve ser vista com o um conceito intelectualmente produzido. Partimos

da realidade, claro, mas a submetemos a nossa elaboragdo critica, na sequéncia,
procurando ir além da sua apreensdo em bases puramente sensoriais. Procuramos
captar a génese, a evolugdo e o significado do objeto, a regido (2003, p.22).

O conceito de regido, como as outras categorias, assume significados diferentes de
acordo com o método e o pensamento geografico utilizado, e isso deixa o conceito mais
complexo, dependendo da postura metodoldgica assumida para ser definida. No entanto, essa
categoria é cada vez mais atual e de grande pertinéncia para a compreensdo do espago
geografico. A categoria pode ser definida pelos diferentes niveis de entendimento do real —
singular particular e universal é uma categoria complexa, vista de varias formas, dependendo

da postura metodoldgica assumida.

2.1.5 Territorio:
Entender o conceito de territorio tem sido o foco de estudos de varias areas das

ciéncias como Geografia, Sociologia, Antropologia e Histéria. Assim, sdo muitas as dreas
para as quais o territorio desempenha um carater explicativo da realidade. Autores nas

diversas dreas do conhecimento tém buscado entender a essa realidade a partir do
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entendimento do significado do territério, podendo ser interpretado de acordo com a drea de
investigacao.

O conceito territério é usado para estudar as relagdes entre espaco e poder
desenvolvidas pelos Estados, especialmente os Estados nacionais que exercem seu poder
soberano. Através de relacdes de poder, sdo criadas fronteiras, entretanto, o conceito de
territério abrange mais do que os Estados nacionais, qualquer espaco definido ou delimitado
onde h4 relagdes de poder, se caracteriza como territorio.

O estudo do territério tem como base central as relacOes entre os agentes do campo
social, politico e econdmico que interfere na administracao e organizacao de um determinado
espaco. E considerado como um campo de forcas, em virias escalas, produzido por meio da
apropriacdo e da ocupagdo de um espaco por um agente, que pode ser um pais, uma empresa,
um grupo social ou um individuo. Somos todos agentes do territorio, estabelecemos limites

entre nos e os outros. Cavalcanti explica que:

Nessa linha, territério deve ser entendido como produzido pelos homens ou, na
expressdo de Raffestin, por atores sociais nas relagdes de poder tecidas em sua
existéncia; e poder, como uma forca dirigida, orientada, canalizada por um saber,
enraizado no trabalho e definido por duas dimensdes: a informacdo e a energia
(2013, p 107).

Concordando com Cavalcanti, o territério configura-se como uma por¢ao concreta do
espaco geografico, onde se revelam as diferencas de condi¢cdes ambientais e de vida da
populagdo. Pode durar longo tempo ou pouco, sendo estdvel ou instdvel, ou seja, o territdrio €
flexivel a estas mudancas de acordo com o poder estabelecido nele. E importante
compreender o espaco anterior ao territério. Pois ele se forma a partir do espago, sendo
resultado de uma agdo conduzida por um ou mais agentes em varios niveis. Quando o mesmo
se apropriar de um determinado espago, cria-se a “territorializacao”.

A apropria¢do do espaco transforma-o em territério, definido por um conjunto de
relagcdes de poder. Considerado um espaco controlado por grupos humanos, produzindo
territorialidades especificas, das quais o poder se origina. Este processo € observado por
intermédio de multiplas escalas: mundiais, regionais e locais, cuja espacialidade e

temporalidade se expressam de maneira continua ou descontinua. Para Santos:

O territério a cada momento foi organizando-se de maneiras diversas, muitas
reorganizacdes do espaco se deram e continuam acontecendo, atendendo aos
reclamos da produgdo da qual é arcabouco. Merecem destaques especial as
transformagdes ocorridas a partir de meados deste século, que representaram muito
mais do que uma simples mudanga (1988. p. 45).
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O territério pode ser definido como um espago delimitado por fronteiras definidas
pelo homem e também elementos da natureza. Nem sempre sdo visiveis ou definidas,
obedecendo a uma relacdo de poder nas vdrias instdncias. E esses limites tém cardter
politico/administrativo sendo fruto de sua histéria que se manifesta ou se manifestou. Seria
uma por¢do concreta do espago geografico, onde se revelam as diferencas de condigdes
ambientais e de vida da populac¢do, identificada pela posse, dominagao, poder ou apropria¢io
do espaco. E estudd-lo € muito importante pela sua complexidade.

Para o ensino do conceito em questdo € importante que o aluno saiba conceitos como:
limites, fronteiras dominio e o poder como soberania, para que possa compreendam que 0S
limites territoriais s@o variaveis dependendo do fendmeno geografico que aconteca. Cavalcanti

ressalta que:

No caso especifico do ensino, cabe, entdo, indagar sobre que conceito de territério
sequer ajudar os alunos a construfrem. E importante trabalhar com os alunos
conteidos que fundamentem o papel histérico que t€ém desempenhado as formas de
poder exercidas por determinados grupos e/ou classes sociais na construcdo da
sociedade e de seus territdrios, o que requer o tratamento do poder no ambito das
relagdes sociais mais estruturais (2013, p. 110).

A partir do momento que o aluno interpreta que quando ao escolher sua carteira acaba
por exercer um poder ali, ele estd criando seu préprio territério. Outra forma de trabalhar com
o conceito de territério em sala de aula € através do campo de for¢as envolvendo relagdes de
poder entre os diferentes grupos sociais no ambito local e as fronteiras do territério brasileiro
com o auxilio de mapas. Enfim, muitas sdo as ferramentas que podem ser utilizadas para a

aplicacdo da categoria territdrio.

3. EXPERIENCIA PRATICA
3.1 INfCIO DAS ATIVIDADES DOCENTES

A escola campo de pesquisa (fig. 01) — CEMOL - fica localizada no municipio de
Esperanca-PB e foi criada em janeiro de 1994, tendo como fundadora Maria do Carmo
Monteiro de Almeida e Licia de Lourdes Monteiro Costa. O ingresso enquanto docente na
referida escola se deu no ano de 2008, logo apds o ingresso na graduagdo em Geografia na

Universidade Estadual da Paraiba.
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presente para o turo
do seu filho

Figura 01 - Centro Educacional Monteiro Lobato
Fonte: GUIMARAES Diego Silva, junho 2015.

Na grade curricular da licenciatura em Geografia da UEPB, o primeiro contato com os
conceitos e categorias geograficas se dd pelo componente curricular de Regido e
regionalizacdo, através de confronto entre varios autores, € cada um com sua linha de
pensamento seguindo suas correntes filosoficas, tendo mais énfase os conceitos de espaco e
regido. Entre os autores estudados estdo Roberto Lobato Corréa com o livro Regido e
organizagcdo espacial e Doreen Massey com o livro Pelo espaco. As explanacdes dos
contetddos ocorreram de forma expositiva e dialogada com utilizacao de livros e artigos com
autores da drea geogréfica. Em principio, o conceito explorado foi o de espago. Levando-nos a
analisar as nossas agdes e entender que somos agentes ativos e passivos do espagco e que
somos capazes de transformar o espaco geogrifico. No entanto, observa-se que na
universidade, as categorias ndo sdo exploradas de forma que possamos assimilar e repassa-las
para os alunos. E estranho que dentro da academia haja falhas na abordagem no ensino das
categorias de andlise geografica onde deveria servir como um alicerce para a constru¢do e
consolidacdo da aprendizagem. Entretanto, esteve a todo o momento fragmentado em temas
diversos, dificultando a conceituacdo dos mesmos e por muitas vezes nido sendo nem
explorados. Entdo fica a pergunta: como um professor pode ensinar o que nio viu nem
aprendeu? Devemos atentar para a problemética em questdo, a falha comeca dentro dos cursos
académicos que ndo exploram de forma mais objetiva, criando um efeito domind, onde uma
peca derruba as demais. E necessdrio que prestemos atencio nesse caso, pois em outros
contetdos podem estar havendo as mesmas falhas.

Com isso surgiram varios debates sobre como € importante explorar corretamente os
conceitos de andlise geogrificos, e quais os modos corretos de ensinar em sala de aula. Para
que os nossos futuros alunos possam aprender de maneira significativa sempre confrontando a

realidade dos mesmos com o que aprendem. Com isso teve inicio o projeto de ensinar e
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identificar falhas na construcdo das categorias de andlises geograficas. Com base nessas
informacdes teve inicio o projeto de intervengdo pedagdgica.

Para tanto, foram utilizados alguns recursos metodolégicos que tinham a funcio de
explorar o conhecimento prévio que os alunos ja possuiam sobre algumas categorias
geograficas. O primeiro recurso foi 0 mapa mental, que permitia com que alunos pudessem se
localizar desenhando um mapa do trajeto da sua casa até o colégio. Assim, pdde ser explorado
o conhecimento geografico j4 trazido pelo aluno, e trabalhar o conceito de paisagem. Como os
alunos vinham de bairros distintos, como também de outros municipios, foi possivel para
estes relatarem diferentes tipos de paisagens através de pontos de referéncia. Outro conceito
explorado foi o de territério, pois, logo apds os alunos entrarem em sala de aula e escolherem
suas carteiras, acabavam de criar, mesmo sem perceber, uma drea delimitada, sentimento
posse, exercendo uma forma de poder sobre a carteira escolhida. Assim, ainda foi possivel
trabalhar a luz do conceito de territdrio, alguns elementos da vivéncia cotidiana dos alunos,
como o terreno baldio, a casa ou um supermercado, tudo isso referente ao poder local
exercido.

A principal ferramenta utilizada nas aulas era o livro didatico, em que os assuntos
ministrados serviam como ponto de apoio para as discussdes sobre as categorias de andlise
geogréficas nele mencionadas, onde geralmente se torna dificil a compreensdo destas, por na
maioria das vezes se encontrar descontextualizada dos demais conteddos do livro.

Diante desse contato inicial, surgiu a necessidade de se ter dados quantitativos para
uma amostragem real da dificuldade encontrada pelos alunos em relagdo a constru¢do dos
conceitos geograficos. Esta experiéncia entdo se deu no transcorrer de um ano, com a turma
da primeira série do ensino médio que contava com 31 alunos entre 15 a 18 anos em
diferentes classes sociais, sexo e cor com realidades socioeconomicamente distintas que, no
entanto, passavam pelas mesmas dificuldades de compreensdo e aplicacdo das categorias
geogréficas corretamente. Primeiramente, foi 0 momento de discussdo dos conceitos-chave da
Geografia e em um momento seguinte foram aplicados os questiondrios como mostra a figura

02.




Figura 02 — Alunos da 1* serie doensino médio respondendo o questionario.

Fonte: GUIMARAES Diego Silva. Junho/2015.
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O questiondrio aplicado constava de 10 (dez) questdes fechadas e de mudltipla

escolha, elaboradas para que os alunos pudessem interpretar e questionar sobre os conceitos

de cada categoria, através de textos contextualizados com dura¢do de 50 mim (tempo

estimado de uma hora/aula). A escolha da turma de 1* série do ensino médio se justifica pelo

motivo de estar trabalhando com eles desde o 6° ano do ensino fundamental. Assim, apds a

coleta dos questiondrios, os dados foram analisados e sua amostragem pode ser visualizada no

gréafico a seguir:
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Grafico:percentual deacertos e erros do questionario .

Fonte: GUIMARAES Diego Silva, junho 2015.

Foi observado que boa parte dos alunos responderam as questdes de forma objetiva e

através do grafico, fica evidente que a categoria na qual houve mais erros em sua

conceituacdo e interpretacdo foi a de regido, com mais de 64,5% de erros, e com isso fica

evidente que hd uma grande dificuldade de se conceitud-la corretamente havendo distancia

entre o entendimento real e que eles acham o que seria os conceitos corretos. Subtendemos

que a categoria em questio ainda é muito complexa para ser definida, j4 que ndo € estética e

estd em constante transformacdo. Outros conceitos abordados como: lugar, territdrio,
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paisagem e espaco, tiveram um numero razoavel de acertos. Porém, ainda é pouco para
mensurar o tamanho e as dificuldades que ha quando falamos em defini¢do e conceituacio de
categorias geogréficas.

Verificamos que a maior parte dos acertos se concentrou na primeira questdo, a qual
se refere a categoria paisagem, com 93,5 %, isso se define pelo maior entendimento dos
alunos. Diferentemente das outras, ela esta dentro da vivéncia do alunado tornando mais facil
de conceituar, no entanto ainda ¢ visivel a falsa concep¢do de que paisagem ¢ “algo bonito”
como uma cachoeira ou um campo gramado, esquecendo que existem paisagens que nao tem
essas belezas, no caso um lugar indspito. Os conhecimentos de censo comum dificultam a
conceituagdo correta dessas categorias, € até mesmo os meios de comunica¢do como
programas de televisdo, jornal, revista e internet, colocam de forma errada alguns termos,
causando grande confusdo na compreensdao da mesma. Podemos afirmar que uma parcela da
turma tem deficiéncia nas conceituagdes, e essa deficiéncia estd inserida na propria forma de
nao explorar corretamente os conceitos. Foi notério que alguns tinham certa antipatia
causando um desinteresse generalizado e o nao entendimento das categorias questionadas
anteriormente. Noutro momento, foram discutidos com os alunos em sala de aula quais seriam
as influéncias das categorias geograficas em suas vidas, e como eles podiam perceber essas
categorias no seu dia- dia. Em resposta, muitos disseram que a paisagem e o lugar, sdo mais
faceis de ser percebidos, pois estdo vinculadas ao cotidiano. Uma frase de uma aluna mostra
essa observacdo: “paisagem é a categoria que mais pode ser vista e vivida, jd que a todo o
momento estamos em contato, e também somos elementos que interagem com a mesma’.
Outros alunos evidenciam o lugar como categoria mais comum a todos, pois: ‘jd que estd
relaciona a afetividade como o nosso quarto, a sala de aula quase todo instante estamos num
ou noutro, por isso a categoria lugar é a que nos vivemos .

No ponto de vista dos alunos, as categorias sdo de suma importincia para se utilizar
na Geografia, entretanto, pode se observar que ainda estd muito longe do que seria o “ideal”,
pois a forma como estd colocada ndo se relaciona com seu cotidiano. Ou seja, os alunos
conseguem interpretar, distinguir, conceituar s6 que ainda ndo estdo associando ao cotidiano,
ficando ainda com a parte mais tedrica e ndo empirica.

Observa se que o ensino nas universidades estd distante do ensino comum, pois €
pragmadtico e complexo, deixando pouco atrativo, tornando muito dificil ensinar, de tal
maneira que nds professores devemos “mastigar” os assuntos para depois devolver para os
alunos de forma mais préitica e de facil compreensdo. Impossivel um aluno do 6° ano do

ensino fundamental, explicar o conceito de espaco sem confundir o espaco sideral com o
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espaco geogrifico. E natural que ele ndo consiga pelo motivo 6bvio de nido ter o
conhecimento sobre isso. E de certa forma a academia cria um obstéculo intransponivel para
os estudantes de Geografia, e futuros professores, pois, utilizam-se de um método muito
antigo de se ensinar. Também facilmente se encontra artigos, monografias e revistas
eletronicas que mostram que as aulas de Geografia devem-se associar as categorias a

realidade dos estudantes, sé que poucas vezes mostra como tornar isso realidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS
O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma andlise das dificuldades na

compreensdo e no ensino das categorias de andlise geografica. Com uma reflexdo sobre as
metodologias utilizadas em sala de aula, e também dos recursos diddticos podendo avaliar
como eles podem auxiliar na aprendizagem dos contetidos em questao.

De modo geral notamos que a grande parcela da turma conseguiu interpretar e
conceituar as categorias de forma que fossem utilizadas no seu dia-dia, demostrando interesse
pelo tema e buscando se informar sobre os conteidos através de recursos como livros
didaticos, artigos cientificos e a internet.

Diante dos dados coletados, ficou evidente que os objetivos de cada recurso didético
foram realmente alcancados. Desse modo, € muito importante que haja novos métodos de
ensino e que a aprendizagem seja posta de forma espontinea e agradavel, e que a forma como
as categorias de andlise geografica estdo sendo postas nas universidades sejam voltadas
principalmente para o ensino comum, para que os futuros professores de Geografia aprendam
a trabalhar esses conceitos de forma mais didatica.

O ato de compreender e conceituar parte do principio local para o global, ou seja,
essa compreensao vem primeiro do meio onde o sujeito estd inserido, para que s6 assim possa
associar com o mundo em sua volta, criando uma nova leitura sobre as categorias observadas.
Dessa forma, uma boa aula de Geografia deve explorar os temas através de novas linguagens,
o 4dudio visual, internet, jogos, desenhos entre outros, como forma de desafio para estimular a
curiosidades dos alunos, transformando as informag¢des adquiridas em um conhecimento

construido.



REFERENCIAS:

ALVES, Gléria da Anunciacdo. Cidade, Cotidiano e TV. In: CARLOS, A. F.(org.) A
geografia na sala de aula. Sao Paulo, Contexto, 1999.

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos; MEC,
2006.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Construcao de Conhecimentos. 18*
ed. Campinas: Papirus, 2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza, A Geografia Escolar e a Cidade. Campinas: Papirus, 1998.
CORREA, R. L. Regido e organizacio espacial. Sio Paulo: Atica, 1986.

HAESBAERT, R., O mito da desterritorializacdo: Do “fim dos territérios” a
Multiterritorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

. Da Desterritorializagdo e Multiterritorialidade. Rio de Janeiro. Anais do V
Congresso da Associacio Nacional de Pos-Graduacio e Pesquisa em Planejamento
Urbano e Regional - ANPUR, v. 3, 2001.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo. Razdo e Emog¢do. 2° Edi¢cdo. Sao
Paulo: Hucitec, 1997.

. Metamorfoses do espaco habitado, fundamentos Tedrico e metodolégico da
geografia. Hucitec. Sdo Paulo 1988.

SELBACH, Simone; ANTUNES, Celso. Geografia e didatica. Petropolis:
Vozes, 2010.

VESENTINI, José William. O novo papel da escola e do ensino da geografia na época da
Terceira Revolucdo Industrial. Disponivel em: http://www.geocritica.com.br/artigos.htm.
Acesso em: 25 de margo de 2016.



http://www.geocritica.com.br/artigos.htm

