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CONSIDERAGOES ACERCA DA CONSTITUIGAO DA EDUCAGAO MATEMATICA
NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Ketllyn Mayara Amorim dos Santos+
RESUMO

O ensino da Matematica € de suma importancia para a formacao cidada, podendo
auxiliar na leitura e sua interveng&o no cotidiano. As ciéncias matematicas tém como
missdo promover agbes para facilitagdo e aprimoramento da qualidade de seu
ensino. A evolugdo dos métodos, sua forma de abordagem e apresentagéo, exibem
uma certa reflexao ao aluno, trazendo uma maior compreensao do surgimento de tal
conceito. A historia da matematica € um caminho a ser tragado pelos docentes,
ampliando as atividades educativas e trazendo uma nova aprendizagem,
desmistificando pontos dominantes e provocando um novo ensino, capaz de sair do
desestimulo e ensino habitual. O objetivo geral deste trabalho é fazer consideragbes
acerca da constituicdo da area de Educacdo Matematica na UEPB a partir do
depoimento de um professor que faz parte dessa histéria, levando em consideragao
o contexto de formagao da area no Brasil e no mundo. A metodologia utilizada para
tanto é a qualitativa com a utilizagdo do método de pesquisa de campo com
realizagao através de entrevistas, especialmente com a comunidade do Curso de
Matematica na UEPB. Justifica-se a realizacdo desta pesquisa pelo enfoque que a
histéria da matematica tem para ser inserida no ensino basico por professores e
conhecida ao longo dos anos. A entrevista possibilitou a compreensao da histéria da
do curso de matematica da UEPB a partir da 6tica de um docente. Também foi
fundamental para comparar o estimulo a pesquisa ao longo do tempo. A importancia
de mostrar tal tematica também aparece no desenvolvimento deste conteudo,
enriquecendo ainda mais quando € inserida no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Matematica. Licenciatura em Matematica.
Universidade Estadual da Paraiba.

1 Graduanda do curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB, Campus I.
Email: ketllyn_mayara@hotmail.com



CONSIDERACIONES RELATIVOS A LA CONSTITUCION DE LA EDUCACION
MATEMATICA EN LA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

RESUMEN

La ensefanza de las matematicas es de suma importancia para la formacién de los
ciudadanos, ya que puede ayudar en la lectura y su intervencién en la vida diaria.
Las ciencias matematicas tienen la mision de promover acciones para facilitar y
mejorar la calidad de su ensefianza. La evolucion de los métodos, su forma de
enfoque y presentacién, muestran una cierta reflexion al estudiante, lo que aporta
una mayor comprensién de la aparicion de dicho concepto. La historia de las
matematicas es una forma de ser rastreada por los maestros, expandiendo las
actividades educativas y trayendo un nuevo aprendizaje, desmitificando los puntos
dominantes y provocando una nueva ensefianza, capaz de salir del desaliento y la
ensefianza habitual. El objetivo general de este trabajo es hacer consideraciones
sobre la constitucién del area de Educacion Matematica en la UEPB a partir del
testimonio de un maestro que forma parte de esta historia, teniendo en cuenta el
contexto de formacion del area en Brasil y en el mundo. La metodologia utilizada
para esto es la cualitativa con el uso del método de investigacion de campo con
realizacion a través de entrevistas, especialmente con la comunidad del Curso de
Matematicas en UEPB. Se justifica la realizacion de esta investigacién por el
enfoque de que la historia de las matematicas debe insertarse en la educacion
basica por parte de los maestros y debe conocerse a lo largo de los anos. La
entrevista permitid comprender la historia del curso de matematicas de la UEPB
desde la perspectiva de un profesor. También fue fundamental comparar el estimulo
con la investigacién a lo largo del tiempo. La importancia de mostrar este tema
también aparece en el desarrollo de este contenido, y se enriquece aun mas cuando
se inserta en el entorno escolar.

PALABRAS CLAVE: Educacion matematica. Licenciatura en Matematicas.
Universidad Estatal de Paraiba.



INTRODUGAO

As mudangas existentes em nossa sociedade e sua evolugdo a cada dia
promovem avangos no cotidiano, ndo sendo diferente com a educagao, em especial,
o ensino da Matematica. Importante para a formagdo de cidadaos, inclusive para
auxilia-los na leitura e sua intervengado no cotidiano, a Educacdo Matematica tem
uma missdao de suma importancia, que € a de promover ag¢des para facilitagdo e
aprimoramento da qualidade do ensino e formagéao de professores de Matematica.

No Brasil, pesquisas metodoldgicas que buscam defender a Histdria da
Matematica para suas investigagdes e uma metodologia a ser aplicada em sala de
aula aos discentes, tornam o ensino com maior significado para o alunado. A
evolucao dos métodos, sua forma de abordagem e apresentagéo, exibem uma certa

reflexdo ao aluno, trazendo uma maior compreensao do surgimento de tal conceito.

A Historia da Matematica € um caminho a ser tragado pelos docentes,
ampliando as atividades educativas e trazendo uma nova aprendizagem,
desmistificando pontos dominantes e provocando um novo ensino, capaz de sair do

desestimulo e ensino habitual.

Para tanto, a pesquisa em questdo aborda a Histéria da Educacao
Matematica no Brasil, com um olhar para a Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB. Olhamos, em especial, para o contexto em que se deu a implementacao da
Educagdo Matematica no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Estadual da Paraiba, a partir do desenvolvimento da Educagdo Matematica no Brasil

€ no mundo.

Esta pesquisa se deu a partir do depoimento de um dos primeiros educadores
matematicos do Estado da Paraiba, o professor Samuel Carvalho Duarte. Desta
forma, apds a abordagem de aspectos importantes da Historia da Educagéo
Matematica no Brasil, apresentamos o didlogo que mantivemos com o professor
Samuel, o qual falou como se deu a implantagcdo do curso de Matematica na
Universidade Estadual da Paraiba e, em especial, a constituicdo da Educagéo
Matematica no curso de Licenciatura em Matematica, além de seu desenvolvimento
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até nossos dias. Por fim, exibimos as consideragbes que esta pesquisa promoveu
durante o seu desenvolvimento.

O objetivo geral deste trabalho é fazer consideragdes acerca da constituicdo
da area de Educacédo Mateméatica na UEPB a partir do depoimento de um professor
que faz parte dessa historia, levando em consideragdo o contexto de formagao da
area no Brasil e no mundo.

A metodologia utilizada para tanto € a qualitativa, qualificada também como
uma investigacdo baseada na histéria oral, via entrevista com o professor Samuel,
abordando suas consideragdes acerca do desenvolvimento da Educacgao
Matematica na UEPB desde sua implementagdo. Entende-se aqui a importancia
deste trabalho para servir de material cientifico para futuras pesquisas que
pretendam adentrar na Historia da Educagédo Matematica na UEPB ou no Estado da
Paraiba.

Justifica-se a realizagdo desta pesquisa pelo enfoque que a Histéria da
Educacdo Matematica tem para ser inserida no ensino basico por professores e
conhecida ao longo dos anos.



1"

2 AEDUCAGAO MATEMATICA NO MUNDO E NO BRASIL

Mesmo como uma tematica bem delimitada como a Matematica é, citar a
histéria de forma exaustiva acaba sendo fora da realidade. Algumas linhas mestras
estado exibidas no decorrer deste topico, importantes para a apresentagao do que se
constitui uma visdo sobre a Histdria da Educagdo Matematica.

2.1 CONTEXTO MUNDIAL

Na Idade Média, a Matematica esteve em plena atividade, heranga classica
dos povos anteriores. A insergdo de algarismos arabicos, em especial, na Europa,

foram boicotados por serem tratados como simbolos diabdlicos.

A introdugdo dos algarismos arabicos na Europa cristd encontrou, a
principio, forte resisténcia. Foram boicotados por muitos calculadores
medievais, que os tratavam por “signos diabdlicos desses cumplices
de Satanas que sao os arabes”. Herdeira da tradicdo romana, a
Igreja Catdlica ndo aceitava a superioridade de elementos vindos de
outra cultura. Por suas ligagdes com a cultura e a ciéncia "arabes,
Gerberto seria inclusive acusado de ter estudado magia e astrologia
nas cidades arabes, o que alimentou a lenda de que ele fosse um
feiticeiro pactuado com o demdnio (MOL, 2013, p. 75).

Todavia, de acordo com Mol (2013), cumpre ressaltar que apesar da forte
influéncia da religdo para a organizagdo da vida em sociedade durante o periodo
caracterizado como medievo, a compreensdo da Matematica dava-se ainda que no
plano do senso comum. Ou seja, diante das adversidades e necessidades
intrinscecas ao cotidiano, o homem utilizava o modelo da observagdo para a
compreensao dos fendbmenos da natureza e, por sua vez, da explicagdo dos fatos

que lhe atingia.

Ainda de acordo com Mol (2013), o fim da |dade Média viveu inumeros
conflitos, presenciou o langamento de novos desafios e problemas para serem
elencados pela ciéncia. Com a invengéo da imprensa por Gutemberg, a produgéo de
livros foi impulsionada, inclusive, para divulgar o conhecimento, mesmo sendo de

valor elevado.
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Mol (2013) ainda ressalta que durante este periodo, apesar de haver um
controle por parte da Igreja no que tange ao processo de ensino ao aprendizado, o
conhecimento de aspectos da Matematica eram repassados de forma historica entre
geragdes ou nucleos familiares, como também por profissionais que detinham
conhecimentos de técnicas especificas proprias. Neste sentido, a grande
contribuicdo de Gutemberg foi a criagdo de instrumentos que viabilizaram a
divulgacéo do conhecimento de forma mais ampliada.

Dentre as inumeras relagdes sociais cotidianas, o desenvolvimento e
ampliagdo das relagbes de comércio foram fatores fundamentais para a divulgagao
de conhecimento, inclusive matematicos, conforme Mol (2013). Logo, durante o
periodo histérico que ficou conhecido como Renascenga, que abrangeu boa parte da
Europa, principalmente em torno do Mar Mediterraneo, buscou-se retomar a tradigéo
classica da Grécia, com um desenvolvimento mais acentuado para a algebra, com
respeito a base europeia e arabe. A importancia da construcdo da Matematica
moderna pode ser vista a partir dos escritos de René Descartes.

Descartes foi uma figura central do racionalismo, corrente filosofica
que preconizava a busca da verdade por meios intelectuais e
dedutivos em contraposicdo aos meios sensoriais. Suas
contribuigbes filoséficas e matematicas fizeram dele um dos pilares
da Revolugéo Cientifica, que ganhou corpo no final do Renascimento
e estabeleceu as bases da ciéncia moderna (MOL, 2013, p. 95).

Partindo para o século XVIIl, vemos que é um periodo conhecido como
Século das Luzes, por sua evolugao nas artes, ciéncias, filosofias e na cultura, de
um modo geral. A Revolugédo Industrial trouxe um aumento expressivo na renda e
nas tecnologias e seus processos realizados. Uma das expansdes neste periodo
foram das graficas, que expandiram a produgao de livros e seu alcance as massas
(MOL, 2013).

A Matematica foi valorizada como ferramenta, tendo destaque para a o ensino
e pesquisa, além dos governos atuarem no desenvolvimento da ciéncia, com a

criagao de academias.

No século XVII, ja haviam sido criadas a Royal Society (1662), em
Londres, e a Académie des Sciences (1666), em Paris. Em 1700 a
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Academia de Berlim foi criada por Leibniz. Em 1724, como parte de
seus esforgos de modernizagdo e ocidentalizagdo da Russia, o czar
Pedro, o Grande (1672-1725), fundou a Academia de Séao
Petersburgo. As academias de ciéncias, que se multiplicaram nos
séculos XVIII e XIX, passaram a ter um papel ativo na vida cientifica,
estimulando a colaboragao e a divulgagédo de novas ideias e teorias.
Revistas e jornais cientificos foram criados, assumindo o lugar de
principais veiculos de divulgacdo das ideias matematicas. Antes de
1700, apenas 17 periodicos publicavam artigos de matematica,
numero que subiu para 210 no século XVIII e para 950 no século XIX
(MOL, 2013, pp. 113-114).

Cumpre ressaltar que, durante o citado periodo historico, houve uma intensa
busca dos estudiosos pela compreensdo da razdo (MOL, 2013). Assim, a
observacdo dos elementos da natureza voltam a serem utilizados para a
compreensao das relagdes sociais. Todavia, o racionalismo também utilizava
conhecimentos da natureza para justificar aspectos da organizagao social, sobretudo
aquelas ligadas ao poder, ao governo.

No Século XIX, a Matematica obteve sua autonomia sobre motivagcdes
advindas da fisica e mecénica. Neste periodo, inicia-se um processo de
descentralizagdo do modelo europeu de formagdo do conhecimento.
Especificamente para a construgdo da ciéncia da Matematica, houve uma forte
influéncia de estudiosos orientais.

Varios resultados foram produzidos no mesmo periodo em que um esforgo
para buscar rigor era trabalhado, além de disciplinas que mostravam sua historia,
como algebra e geometria (MOL, 2013). Teorias sobre o surgim novas apareceram e
toda essa evolugao fez a Matematic, enquanto ciéncia, seguir o caminho de uma

especializagdo, marca importante para o século seguinte, Século XX.

2.2 CONTEXTO BRASILEIRO

De forma histérica, o processo de ensino no Brasil esta ligado a chegada dos
Jesuitas ao pais. Trata-se de uma decorréncia direta do periodo denominado de
Grandes Navegacgbes realizadas pelos europeus, com o objetivo de buscar por
novas rotas e expansao comercial. Assim, origina-se um modelo de ensino em que
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0s padres jesuitas ministravam suas ligbes de um modo completamente alheio a
realidade da vida da Col6nia (MOREIRA, 2007).

Além de nao haver um plano pedagoégico de ensino, o0 modelo adotado sofria
uma forte influéncia de ideiais religiosos, chegando a ser caracterizado como uma
forma de catequese. Ademais, formou-se um modelo de ensino que mitigava o
acesso ao conhecimento baseado em uma divisao de classes, fazendo com que as
ciéncias e, em particular, as matematicas, ficassem reservadas apenas aos studia
superioraz (MIORIM, 1998).

Com a chegada dos portugueses ao Brasil e a instalagdo da Corte,
provocaram o desenvolvimento limitado da Matematica, sendo esta possuidora de
uma caracteristica importada, ao invés de nativa, destacando-se seu ensino apenas
para finalidade bélica. A fortificagdo e protegdo da costa litordnea eram
preocupacgdes da Corte e, como argumenta Valente (1999), percebe-se bem isto no
meio de bombas e fortificagbes para a defesa da antiga colénia de Portugal, sendo
que la encontramos as mais remotas origens de nossa Matematica escolar.

Além disso, durante o periodo jesuitico, ocorreu uma segregagao do ensino
da Matematica, sem existir uma preocupagao com as aplicagbes que seguissem,
além do que era praticado cotidianamente, ou seja, contar e medir. Por acumular
uma vasta riqueza durante sua atuagdo no mundo, alguns de seus membros
aprendiam nocgbes diferenciadas de ciéncias que exigiam um aprofundado

conhecimento da Matematica, a exemplo de economia e administragdo.

O primeiro periodo, das atividades matematicas desenvolvidas quase
que somente nos colégios jesuitas, foi drasticamente interrompido
com a expulsdo dessa ordem religiosa do pais, em 1759: o segundo
periodo, das atividades matematicas desenvolvidas nas escolas de
engenharia militar e civil, que foi demarcado pelas aulas de artilharia
e fortificagdo (1739), pela fundagdo da Academia Real Militar (1810),
da Escola Politécnica do Rio de Janeiro (1874) e de outras escolas
de engenharia no final do século XIX[...]; o terceiro periodo, marcado
pelas atividades matematicas desenvolvidas nas faculdades de
filosofia, foi demarcado pela fundagao de instituicdes como a FFCL
(1934), a Faculdade de Ciéncias da Universidade Federal (1935),

2 De acordo com Rocha (2005), tal como foi adaptado do curriculo parisiense, os estudos no Brasil
eram organizados em dois graus, supondo o dominio de técnicas de leitura, escrita e calculo. Os dois
graus eram o studia inferiora (formagao linguistica), que correspondiam ao atual estudo secundario, e
os studia superiora (filosofia e teologia), que correspondia aos estudos superiores.
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que alguns anos depois foi absorvida pela FNFi (1939), e as outras
faculdades de filosofia dos diversos estados do pais, onde passaram
a funcionar os cursos de matematica até a Reforma Universitaria de
1968; finalmente, o quarto periodo, das atividades matematicas
desenvolvidas nos institutos ou departamentos de matematica
autébnomos, como o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA,
1952) e o Instituto de Fisica e Matematica do Recife (IFM, 1954), que
se estende até os nossos dias. (DIAS, 20023, p. 188).

Ainda que ligado a um modelo de ensino unido ao plano religioso, com
rompimento do Estado com o modelo educacional de ensino da Igreja Catdlica,
houve uma espécie de vacuo no sistema de ensino, uma vez que o Estado nédo
possuia uma matriz de ensino ou sequer um modelo de gestdo educacional que
substituisse o eclesiastico.

Lembra Miorim (1998) que esse periodo corresponde a adogao de um modelo
de ensino chamado de aulas avulsas. De acordo com a autora, nessa forma havia
aulas expositivas, mas desprovidas de qualquer planejamento e sem seguir sequer
uma sequéncia de conteudo. Todavia, ainda com tais limites, nesse periodo o ensino
da Matematica passa por uma reformulagdo havendo uma divisdo de conteudo nas

areas da geometria, aritimética e algebra.

Cumpre ressaltar que com a chegada da comitiva francesa no Brasil e criagao
do Colégio Dom Pedro I, o ensino secundario no Pais passou de fato por um
processo de mudanga articulado. Ou seja, houve pela primeira vez um plano de
ensino pautado na graduacao e integracao dos estudos e conteudos. Assim, ainda
que de forma basilar, o ensino passa a ser baseado em um modelo seriado, nao

mais por disciplina.

Analisando tal interferéncia, Miorim (1988) leciona que:

Nesse plano de estudos, nos moldes dos colégios franceses,
predominaram as disciplinas classico-humanistas. Apesar disso, as
matematicas, as linguas modernas, as ciéncias naturais e fisicas e a
historia seriam também contempladas, mostrando uma tentativa de
conciliagéo entre o ensino classico e as tendéncias modernas; um
reflexo das discussdes entre anciens e modernes que aconteciam na
Europa. (MIORIM, 1998, p. 87)
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O crescimento rapido nas areas urbanas e sem planejamento algum
marcaram o Brasil do inicio do século XX. Esse periodo foi marcado por uma intensa
formulagédo no modelo de gestao e ensino. Baseado em ideiais da corrente filosdéfica
do positivismo, o modelo brasileiro adota uma sistemazacdo do ensino que se
baseia em um modelo cientifico, deixando o antigo aspecto literario da formacgéo.

O século XX também é marcado pela expansdo das escolas de modelo
técnico que possuem o objetivo de atender as necessidades de um modelo
econOmico ainda centrado na agricultura, como também a demanda de um mercado

industrial que surge.

Com o inicio da | Guerra Mundial, veio a necessidade de alteragdes nas areas
de ciéncia e educagdao. Com o final desta guerra, eram necessarias agdes que
promovessem rupturas com as antigas féormulas apresentadas na cultura, assim
ocorreu a Semana de Arte Moderna, movimento que mostrava como era precaria a

educagao nacional.

Euclides Roxo, professor do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, interessado
pelo desenvolvimento de uma modernizagdo da Matematica, acabou sendo o
responsavel por uma reforma importante para o ensino secundario: o programa de

matematica brasileiro, destinado ao ensino secundarista.

Por volta de 1927, Roxo propO6s a unificagdo dos ramos matematicos
(Algebra, Aritmética e Geometria) que antes eram separados, em um s6, ou seja,
denominada de Matematica, apenas. Tais modificacbes foram aprovadas pelos
orgaos competentes da época (Departamento Nacional de Ensino e a Associagao
Brasileira de Educacao) e integradas ao Colégio Pedro Il

O programa experimental a ser trabalhado deveria ser aplicado de maneira
gradual no Colégio Pedro Il, mas foi espalhado nacionalmente, de forma autoritaria.
As criticas ao programa foram severas entre progressistas e conservadores,
culminando em outra reforma na década de 1940, o que recuou no ensino da
Matematica tradicional, defendida por alguns professores. Relacionando-se com o

ensino secundario da Matematica, importante salientar o seguinte:
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Nas escolas secundarias, é especialmente recomendavel néo reduzir
0 ensino a uma arida exposicdo de teoremas, de formulas ou de
relagbes trigonométricas, frequientemente inutii e danosa, pois
procedendo dessa maneira, a geometria perde sua real importancia
de ciéncia viva e fecunda e torna-se inutil receituario vulgar e
inconcludente. (ALBANESE Apud SILVA, 2002, p. 7).

Cumpre destacar ainda as contribuigbes do chamado Movimento da Escola
Nova, ainda durante o século XX, que traziam como base o principio da atividade e
o principio de introduzir na escola situagées da vida real (MIORIM, 1998). Trata-se,
portanto, de um movimento que levou a um repensar do papel das escolas e das
disciplinas na formagéo dos individuos.

2.3 MODIFICACOES METODOLOGICAS DO ENSINO DA MATEMATICA NO
BRASIL

Com a expanséo da influéncia americana no modo de vida brasileiro, houve
uma reformulagdo em varios aspectos da vida e, por consequéncia, no modelo de
ensino e gestao educacional. Neste periodo, o Brasil estava vivenciando um periodo
democratico e de expansdo econémica, com enfoque na estruturacdo da disciplina
Matematica. Rigorosidade, castigo, memorizagdo e o ensino tradicional eram
presentes, além dos exames recorrerem a esta disciplina como um segregador

social.

Além disso, ocorreu o desenvolvimento de instituicbes que trabalham a
Matematica, como Escolas, Universidades e demais institutos, promovendo uma
expansao maior dos cursos superiores. Tal relevancia deve-se ao fato da
acentuacao do conteudo que deve ser trabalhando nos respectivos cursos, além do

intercAmbio com demais paises.

Na década de 1960, mais uma reforma foi realizada. Dessa vez, a insergéo da
Matematica Moderna, conhecida e galgada por Jean Piaget, trazia introdugbes de
conjunto, feitas pela crianga para ser base do pensamento construido. Ocorre que,
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na pratica, todo este pensamento foi modificado por um ensino de teorias dos

conjuntos, sem observar o conhecimento e a légica, feitos pelo alunado.

Entre 1966 e 1967 tais textos foram implementados no Brasil por meio do
convénio MEC-USAIDs3, trazendo uma mudanga radical na orientacdo da
Matematica, distanciando-a da pratica e separando-a entre a Matematica aplicada e
a pura. Tais correntes surgem como uma Matematica independente, sendo que essa
Matematica Moderna pouco ou nada contribuiria para o compreender da

Matematica.

O ftriste paradoxo que nos apresenta o excesso de ensaios
educativos contemporaneos € querer ensinar matematica “moderna”
com métodos na verdade arcaicos, ou seja, essencialmente verbais e
fundados exclusivamente na transmissao mais do que na reinvengao
ou na redescoberta pelo aluno. Em outras palavras, a iniciagdo a
matematica moderna ndo pode ser confundida com uma entrada de
chofre em sua axiomatica. Na realidade, s6 é possivel axiomatizar
um dado intuitivo prévio, e, psicologicamente, uma axiomatica s6 tem
sentido a titulo de tomada de consciéncia ou de reflexao retroativa, o
que supde toda uma construgao proativa anterior. A crianga desde os
7 anos e o adolescente manipulam o tempo todo operagdes de
conjuntos, de grupos, de espaco vetorial etc., mas ndo tem qualquer
consciéncia disso, pois estes sdo esquemas fundamentais de
comportamento e depois de raciocinio, muito antes de poderem ser
objeto de reflexdo. Toda uma gradacgao é, portanto, indispensavel
para passar da acdo ao pensamento representativo e uma nao
menos longa série de transi¢cdes continua sendo necessaria para
passar do pensamento operatério a reflexao sobre esse pensamento.
O dltimo escaldo é entdo a passagem dessa reflexdo a
axiomatizagao propriamente dita. (PIAGET, 1998, p. 221).

Com a Reforma Universitaria, ocorrida em 1968, a Lei 5540/684 provocou uma
modificacdo em toda a estrutura universitaria do pais, eliminando-se o sistema de
Céatedra, uma das medidas mais ferrenhas, além dos cursos de Licenciatura

passarem também por fortes modificagées.

Ainda assim, o periodo militar € marcado por um processo de expansdo dos
cursos universitarios classificados como de exatas. Trata-se de uma forma de

expandir o modelo de aprendizado, todavia, sem que houvesse uma expansao do

3 Ministério da Educagéo — Brasil (MEC) e a United States Agency for International Development —
Estados Unidos (USAID).

4 Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, fixa normas de organizagdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias.
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pensamento critico da realidade que era visto como tipico dos cursos ligado as

ciéncias sociais e humanas aplicadas.

Nascida na ditadura militar, a Matematica Moderna estava em um contexto
recuado, onde os brasileiros ndo podiam expressar suas ideias, sendo agravado se
fossem contrarias aquelas dominantes. Problemas surgiram pelo agravamento em
virtude do despreparo dos docentes, obrigados a lecionarem Matematica com uma
metodologia diferenciada daquilo que ja estavam capacitados a fazer.

Cabe ressaltar que neste periodo as bases e modelos de ensino se
estabeleciam em plano pedagdgico em que o aluno era estimulado a pensar as
ciéncias exatas, como aquela voltada a tdo somente aplicacdo pratica de um
conhecimento, ou seja, seriam matrizes de conhecimento em que n&o deveriam
preocupar-se com 0s questionamentos dos problemas sociais e da realidade em que

estavam inseridos.

A partir de 1980 houve uma maior intensidade da inclusdo de Histéria da
Matematica, com enfoque em textos direcionados a pratica matematica, sendo que o
Movimento da Matematica Moderna, alvo de severas criticas, estava perdendo forga.
Durante o periodo da Matematica Moderna, evitava-se o uso da Historia da
Matematica, pois seus defensores afirmavam que a histéria ndo poderia contribuir
para o ensino da Matematica.

A Matematica apresentada no ensino de Matematica é a-historica.
Histéria é coisa dos homens e, como a Matematica escolar se
desenvolve em um ambiente exclusivamente matematico, fechado
em si mesmo, onde ndo entram as coisas dos homens, ela se mostra
a-historica, ndo aparece como constru¢do humana, ndo €& parte de
nossa cultura, ndo é gerada num ambiente sociocultural (IMENES,
1990, p. 23).

Entretanto, a Histdria da Matematica é um recurso didatico com importantes
contribuicdes a formagao de professores e ao ensino da Matematica em si. Aparece
como um recurso que pode ser aplicado pelos professores, juntamente com outros
recursos e metodologias para contribuigdo com outros processos, dentre eles os de
ensino e aprendizagem.
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Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, ao estabelecer comparagdes entre os
conceitos e processos matematicos do passado e do presente, o
professor cria condicdes para que o aluno desenvolva atitudes e
valores mais favoraveis diante desse conhecimento (BRASIL, 1998
p. 42).

A Histéria da Matematica mostra também os objetivos de certos conceitos e
esclarece questionamentos construidos pelos alunos. O seu uso ndo deve ser
resumido a uma narragao ou datagao historica, devendo ir além das datas, lugares

etc., como recurso que exibe inumeras possibilidades a serem trabalhadas.

E muito importante destacar aspectos socioeconémicos e politicos na
criagdo matematica, procurando relacionar com o espirito da época,
com o que se manifesta nas ciéncias em geral, na filosofia, nas
religibes, nas artes, nos costumes, na sociedade como um todo
(D’AMBROSIO, 1996, p.13).

De forma mais atual, como modelo do ensino da Matematica e adotado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), esta a utilizagdo da Histéria da
Matematica. Utilizando sob uma perspectiva contextualizada, permite um novo olhar

acerca do conhecimento matematico.

O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto
histérico possibilita ver a Matematica em sua pratica filosofica,
cientifica e social e contribui para a compreensdo do lugar em que
ele tem no mundo. (PCN, 2000, p. 20).

A partir dos anos 80, com a redemocratizagdo do pais, promoveu-se uma
ampliacdo e implementacdo da Educagdo Matematica, ampliando as dimensdes
para além da tida como didatico-pedagodgica e psicoldgica. A preocupagéo existente
com a teoria dos estudos e a busca e desenvolvimento de processos com maior

sistematizacao de investigacédo foram apresentadas.
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3 AEDUCAGAO MATEMATICA NA UEPB

Intitulada inicialmente de Universidade Regional do Nordeste (URNe),
instituida em 1966 pelo entdo prefeito de Campina Grande Williams de Souza
Arruda, e estadualizada ja na década de 1980, mais precisamente em 1987, pelo
governador em exercicio Tarcisio Burity, a Universidade Estadual da Paraiba possui,
atualmente oito campi espalhados pelo Estado da Paraiba, ofertando os mais

diversos cursos e contribuindo para o desenvolvimento regional e social.

3.1 CARACTERIZACAO DA UEPB E DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Desempenhando o papel de formar profissionais com olhar critico e de um
comprometimento social em prol da socializagdo, produgdo e aplicagcdo do
conhecimento em diversos campos do saber, a UEPB contribui para o
desenvolvimento educacional e sociocultural da Paraiba e do Brasil. Para tanto, a
UEPB fundamenta-se em alguns principios, que séo:

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; Liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, a
cultura e o0s saberes; Respeito ao pluralismo de ideias e de
concepgodes, incentivando a tolerancia e resolugéo de conflitos por
meio do didlogo e reflexdo. Gestdo Democratica e Colegiada, oriunda
da autonomia universitaria e cultivada no cotidiano das relagdes
académico-administrativa (corresponsabilidade); Eficiéncia,
Probidade e Racionalizagdo na gestdo dos recursos publicos
oriundos do Estado e da Unido para financiamento das agbes da
instituicdo; Valorizagdo e Engajamento de seus servidores docentes
e técnicos com o aprimoramento do ensino, pesquisa e extensio
oferecidos pela instituicdo a sociedade; Igualdade de condigbes para
0 acesso e permanéncia discente na Instituicdo, o que inclui
planejamentos estratégicos e didlogo permanente com a realidade
discente de nossa Universidade; Integragédo e Promogdo de Agdes
para melhoria da Educagédo Basica e aprimoramento da formagéo
inicial e continuada de professores em diferentes niveis de ensino.
(UEPB, 2016, p. 16).

Um desses cursos que a UEPB dispde € o de Matematica, que esta ofertado
nos campi | (Campina Grande), VI (Monteiro) e VIl (Patos). Criado ainda enquanto
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URNe, o curso de Matematica do campus | é oferecido a comunidade desde 1967,
tendo como frequentadores alunos de diversas cidades da Paraiba e de outros
estados brasileiros.

O curso de Matematica objetiva disponibilizar para toda a sociedade
licenciados possuidores de uma formagdo Matematica solida, além de
conhecimentos nas vertentes culturais, politica, econémica e social da educagéao,
estando cientes de sua fungdo social de educadores e sua importancia na
aprendizagem matematica para formagao de um cidaddo com bons principios. Toda
essa instrucao € promovida para desenvolvimento de projetos na area de formacgao
de docentes para a educagéo basica, nos niveis fundamental e médio, com enfoque
nas praticas cotidianas do cidadao e a atuacao da escola na sua esséncia.

Atualmente, o curso de Licenciatura Plena em Matematica € composto por um
regime seriado semestral de duas entradas (diurno e noturno), com duragéo de, no
minimo, nove periodos. Para tanto, o respectivo curso tem como base a formagéo,
qualificacdo e potencializacdo de professores de Matematica para os Ensinos

Fundamental e Médio, instruindo aos alunos algumas caracteristicas:

Dominar o conhecimento especifico; Ter habilidades proprias a
matematica para o exercicio pleno da cidadania; Possuir habilidades
para manipular materiais diversificados de apoio ao ensino, para
favorecer a aprendizagem significativa na interdisciplinaridade;
Identificar em cada discente, rotas alternativas de agdo para leva-los
ao desenvolvimento pleno, com base nos resultados de suas
avaliagdes, sendo assim motivador e visando o aperfeicoamento da
autonomia no educando; Valorizar a capacidade de cada aluno e
favorecer ao desenvolvimento de raciocinio dos mesmos; Valorizar a
interdisciplinaridade dando efetiva autonomia e seguridade aos
educandos; Utilizar das tecnologias para facilitar o aprendizado dos
discentes dentro dos conteudos ministrados. (PPC, 2016, p. 30).

A formagcdo em Licencitura em Matematica insere objetivos que buscam
ampliar o curriculo de formagéao dos discentes. Isso mostra-se pelo professor ter que
lidar com conteudos que estdo, na 6tica matematica, ligados, mostram-se distintos
por conta de suas peculiaridades.

Os professores em formagado precisam conhecer os conteudos
definidos nos curriculos da educacgao basica, pelo desenvolvimento
dos quais serdo responsaveis, as didaticas proprias de cada
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contelido e as pesquisas que as embasam. E necessario trata-los de
modo articulado, o que significa que o estudo dos conteudos da
educagdo basica que irdo ensinar devera estar associado a
perspectiva de sua dialética e a seus fundamentos. (BRASIL, 2002b,
p. 39).

Importante exibirmos aqui que a formagao dos professores deve promover
suporte aos novos docentes ndo apenas no que vem a ser entendido com o
conteudo, mas em sua didatica e aspectos curriculares. Estando preparado para
lecionar em uma sala de aula, o professor desenvolve de maneira eficaz o conteudo,

oferecendo inter-relagées para com este e sua pratica.

A partir das argumentagées de alguns tedricos, acreditamos que,
entdo os professores precisam possuir conhecimentos sobre a
matéria que ensinam, conhegam o conteudo em profundidade, sendo
capazes de organiza-lo mentalmente, de forma a estabelecer
inumeras inter-relagées, relacionem esse conteudo ao ensino e a
aprendizagem, em um processo de interagdo com os alunos,
considerando o desenvolvimento cognitivo dos mesmos e, também
dominem o contexto, tendo clareza do local que ensinam e a quem
ensinam. (LOPES, 2008, p.65).

Por meio da oralidade, os docentes podem trazer a importancia da Historia da
Matematica e sua aplicagédo no ensino, promovendo uma motivagédo aos discentes.
Esse aspecto € um dos elementos para reducdo das dificuldades enfrentadas

durante as aulas, como o baixo desempenho, por exemplo.

Atualmente, o referido curso esta ligado ao departamento de Centro de
Ciéncias e Tecnologia e, semestralmente, oferta 40 vagas para a entrada de novos
alunos. Ademais, possui grupos de pesquisa em diversas areas da Matematica Pura
e Aplicada, bem como projetos de extensao que viabilizam inclusive a participagao

de alunos de outros cursos e da propria comunidade em geral.

Dentre os grupos de pesquisa, destacamos o Leitura e Escrita em Educagéo
Matematica — Grupo de Pesquisa (LEEMAT), do qual somos membros. Por meio
deste Grupo, desenvolvemos o Projeto Do espago ao ponto, da universidade a
escola: um estudo e proposta de ensino de geometria para oS anos iniciais do
Ensino Fundamental. Este Projeto, com eixos de extensdo e pesquisa, engloba o

ya

desenvolvimento de atividades com professores e alunos do Ensino Fundamental. E
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também no interior do LEEMAT que surgem tematicas diversas para pesquisas,
tanto na graduagédo, como é o caso de nossa tematica de TCC, quanto na pds-
graduacéo.

Bem é verdade que, ao longo do tempo, ocorreram inumeras reformulagdes
no plano metodolégico do curso, principalmente, no que diz respeito a praticas de
formagdo do aluno de gradugdo fazendo com que este se adapte as novas
realidades de mercado, modelos de ensino e, inclusive, preparagao dos seus futuros

alunos para processos seletivos de ingresso em universidades.

Diante desta nova forma de pensar o curso, tem-se que:

Através do trabalho em conjunto de profissionais altamente
capacitados e como unidade de ensino, pesquisa e extensao,
fornecer a comunidade como um todo, a base estrutural necessaria
ao bom andamento dos cursos vinculados ao Departamento,
deliberando sobre planos de trabalho, distribuicdo de encargo de
ensino, integralizagédo de professores da area de matematica, em
atividades de ensino, pesquisa e extensao, promogao de eventos e
seminarios que possibilitem o fortalecimento do aprendizado
matematico por parte dos discentes, desenvolver linhas de pesquisas
nas diversas areas do conhecimento matematica com aplicabilidade
nos mais diversos campos do saber cientifico e por fim possibilitar a
integragédo entre os diversos campos como, por exemplo, da
Economia, Engenharia, Finangas, Informatica, Medicina, etc. e a
Matematica, de forma a desenvolver saberes cientificos Uteis a
sociedade. (UEPB, 2018, p. 01).

Outro avanco conquistado pelo Departamento de Matematica, em vinculagéo
com a Pro-Reitoria de Pés-Graduagao e Pesquisa, foi a implantagédo de um sistema
de pods-graduagdo com cursos de especializagdo e mestrado que possuem
formagdes nas modalidades académica e profissional. Trata-se, portanto, de um
reconhecimento da instituicdo da constante necessidade de qualificagdo do

profissional da Matematica.

Para melhor compreendermos a constituicdo da Educacdo Matematica no
curso de Licenciatura em Matematica da UEPB, na secdo a seguir, apresentamos,
na integra, a entrevista do Professor Samuel. Logo apods, na secgdo 3.3, analisamos
brevemente este depoimento. O texto estd grafado em fonte diferenciada,
Constantia, 12 pontos, para diferenciar do resto do texto no artigo.
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3.2 DEPOIMENTO DO PROFESSOR SAMUEL CARVALHO DUARTE

A criagao da area da Educagdo Matematica na UEPB deve-se ao professor

Uranios.

Eu atuei nos ultimos cinco anos, dos 20 que trabalhei na entdo UFPBs, no
Laboratério de Ensino de Matematica, criado para dar suporte ao curso de
Licenciatura em Matematica, recentemente criado no entdo Campus Il, daquela
universidade. O Laboratério de Ensino de Matematica foi uma aspiragdo do
professor Mauro Rocha Guedes, um dos que mais trabalhou na criagéo do curso de
Licenciatura e do Laboratorio.

Esse Laboratério de Ensino de Matematica se constituiu em bom instrumento
de ensino na formacao de professor, tendo em vista ter recebido apoio dos 6rgéos
de ensino superior da universidade, que ofereceu um bom suporte financeiro na
criacao daquela unidade de ensino. Devido a estas condi¢cbes oferecidas pela UFPB,
a gente realmente montou um bom laboratério que passou a oferecer novo
direcionamento as disciplinas de Matematica do ensino basico, oferecendo ao futuro
licenciado, suporte para melhor desenvolver os conteudos de Matematica para os
alunos do ciclo basico.

Hoje, porque alguns professores do entdo Departamento de Matematica e
Estatistica que se preocupavam com as disciplinas de formagdo na area de
Educagcao Matematica se aposentaram, e tendo em vista que os professores da area
de Matematica pura nao tiveram muito interesse de continuar investindo na area de
Ensino de Matematica, houve um encolhimento da area vindo a prejudicar um pouco
a formagéao dos futuros professores do ensino basico.

Em 1998 eu me aposentei da Universidade Federal e vim ensinar aqui na
UEPB. A principio vim aqui para ensinar Estatistica. Como trazia experiéncia da area
de ensino da UFPB como Pratica de Ensino de Matematica, mas nao tinha assim
muita profundidade na area de Educacdo, pois minha experiéncia foi na area de
Matematica ensinando disciplinas voltadas para as Engenharias, Bacharelado e

5 Professor José Uranio das Neves.
6 Atual Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
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basico de Economia e Administragdo, tendo ensinado quase todas as disciplinas
basicas desses cursos, necessitava de estudo e aprofundamento nas disciplinas
especificas de formagao do professor de Matematica para o ensino basico.

Quando eu cheguei aqui, em 1998, fui ensinar disciplinas de Estatistica,
tendo passado o ano de 1998 lecionando as mesmas. Entdo, quem atuava nas
disciplinas especificas voltadas para a Educagdo Matematica, como Pratica de
Ensino — era o professor Uranio.

Conhecia Uréanio desde nossa graduagao na entdo Universidade Regional do
Nordeste. Ele tem uma histéria em Campina Grande voltada para a Educagdo. Um
profissional que obteve a maioria de seus conhecimentos didaticos pedagdgicos na
formagédo de professores do primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental,
desde que se formou que se dedicou, especificamente, na formagéo de professor e
se voltou completamente para a area de ensino, tanto na universidade como na

orientagao de colegas professores em atuagao no ensino fundamental.

Sempre trabalhou esta area, principalmente, como ja falei, orientando
professores do Ensino Médio, do Ensino Superior e de cursos que ele desenvolveu
no ensino basico, voltadas para professores do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Tem algumas escolas que eram escolas-chave aqui em Campina
Grande, onde ele desenvolveu experiéncia com os Blocos Légicos, orientando
professores daquele ciclo de ensino, no que entdo era denominado “alfabetizagéo
matematica”. Ele como fervoroso seguidor de Jean Piaget7 e, tendo desenvolvido
estudos com os trabalhos do professor Dieness voltados para os blocos légicos.

Em vista disso, creio que ele seria uma 6tima escolha para ser entrevistado,
pela importdncia do seu trabalho com alunos de Licenciatura, Pedagogia e
orientacdo, em sala de aula, com professores que atuavam em sala de aula no
primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental. Ele daria um 6timo contributo para
o devido conhecimento, na formacdo e constituicio da area de Educacgao
Matematica na UEPB.

7 Jean William Fritz Piaget (1896-1980), bidlogo, psicologo e epistemologo suigo.
8 Zoltan Pal Dienes (1916-2014), matematico hiingaro.
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Quando aqui cheguei e, apos o ensino das disciplinas de Estatistica, em
1999, ele me chamou para essa area de ensino de Matematica aqui na
Universidade (UEPB). Entdo comecei a trabalhar com ele. Eu, como era da area de
Matematica pura, ndo tinha a experiéncia que Uranio tinha na area de ensino da
Matematica. Ele era, realmente, digamos assim, o especialista, 0 homem que
realmente tinha todo o cabedal de conhecimentos na area, superior ao meu.

Foi quando comecei a trabalhar na area de disciplina de Pratica com ele.
Naquela oportunidade a gente comecgou, entdo, a pensar na montagem do
laboratério nos moldes que existe hoje. Ele ja trabalhava numa sala com algum
material de ensino que, na oportunidade, chamava de Laboratorio de Matematica,
que era no primeiro bloco onde hoje funciona uma unidade de ensino de Fisica. [O
Laboratdrio] era muito restrito, tinha somente uma sala muito pequena e desenvolvia
os trabalhos da construgdo do material.

Discutiamos bastante o modus operandi nas disciplinas de Pratica e na
disciplina de Loégica e Histéria da Matematica. Ele ja orientava os alunos na
construcao de kits de ensino e sua aplicabilidade nos campos de estagio. Comecei
a trabalhar com ele e a gente montava os kits de ensino juntamente com os alunos

de Pratica.

Deve-se, portanto, ao professor Uranio, com a minha ajuda, a montagem do
Laboratério e a luta para a implementagdo da disciplina de Laboratério de
Matematica no curriculo do curso de Licenciatura. Entao a disciplina “Laboratério de

Matematica” deve-se a Uranio sua colocagao na grade curricular do curso.

Entdo, a partir dai a gente comecou a desenvolver o trabalho na area do
Laboratério de Matematica, mas sob a orientagdo de Uréanio. E ai eu também
comecei a comandar as Praticas de Ensino. Ele ensinava Ldgica Matematica e
disse: “vamos fazer o seguinte: tu passas a ensinar Ldgica, porque eu ndo tenho
tempo”. Foi ai que comecei a ensinar Logica. Entéo, desde aquela época antes de
me aposentar, eu ensinei Loégica, e desenvolvi até um livro de Ldégica da
Universidade a ser publicado, em parceria com ele. Esse trabalho que a gente

desenvolveu foi muito intenso.
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Sob sua orientacao e nosso esforgo conjunto, foi elaborado uma nova grade
curricular. Nessa nova grade curricular, Historia da Matematica e Logica passaram a
se constituir em disciplinas separadas com 60 horas cada uma. Na grade curricular
antiga, Légica e Historia da Matematica se constituiam em uma unica disciplina com
60 horas, isto €, uma disciplina de 60 horas com os dois conteudos: 30 horas para
Légica e 30 horas para Histéria da Matematica. Quando eram disciplinas juntas,
funcionavam no ultimo periodo do curso de Licenciatura. Com a implementacgéao, na
nova restruturagéo, Logica passou para o primeiro periodo e Histéria da Matematica

para o ultimo periodo, se ndo me engano.

Com a nova grade curricular, drea de ensino tinha Histéria da Matematica,
Légica Matematica, passou a ter também, Laboratério de Matematica | e 1l. As
Praticas, que antigamente eram Praticas | e Il, passaram a ser quatro Praticas:
Pratica I, com 75 horas, Pratica Il com 75 horas. As Pratica Ill e IV era de 90 horas
porque incluiam na disciplina de Pratica a atividade no campo de Estagio, embora
existisse a disciplina campo de Estagio, uma disciplina de 75 ou 90 horas, se nao
me engano. Tinha o campo de Estagio e tinham as Praticas. Entdo o ensino aqui foi
pioneiro no Nordeste. As estruturas de Matematica da UEPB s&o pioneiras no
Nordeste.

Desse curso de Licenciatura em Matematica, sou pertencente a primeira
turma a se formar quando entdo era Universidade Regional do Nordeste. A
Universidade Regional do Nordeste funcionou como particular até que foi
estadualizada, que virou UEPB9o. A minha turma de Licenciatura em Matematica foi
pioneira, com apenas cinco alunos.

Naquela época, no primeiro curso de Matematica, tinhamos apenas quatro
Praticas, ndo tinha Historia da Matematica, ndo tinha Ldogica, o campo de Estagio
era dentro das Praticas. No decorrer dos anos, Uranio, professor da UFPB, com T40,
e T20 da UEPB. Toda a implementacao de disciplinas do curriculo da area de
[ensino de] Matematica foi praticamente por ele e o professor Joaquim Vitoriano1o,
que teve papel importante também. Toda parte do trabalho implementada pelo

9 A Estadualizagdo da Universidade Regional do Nordeste se deu no dia 11 de outubro de 1987,
quando passou a ser denominada Universidade Estadual da Paraiba.
10 Joaquim Vitoriano Pereira.
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professor Urénio e Joaquim Vitoriano foi no sentido de consolidar uma area de

Educacdo Matematica, o que ocorreu neste milénio.

Em 2002 ocorreu concurso e Uranio ndao quis realizar o concurso para
professor. Acabou sendo apenas professor convidado, o que foi como uma exclusao
e todos sentiram sua falta, pela sua capacidade na area de Educagdo Matematica,

dentre outras caracteristicas.

Com isso, acabamos por construir um nucleo forte, com a insercao de outros
professores, a exemplo de Lamartine11, Anibali2, Rdmulo13, que contribuiram com
essa consolidagdo. Joelson14 teve grande contribuicdo, mas para o Campus de
Monteiro, de inicio. Tinhamos um informativo do ensino de Matematica1s, que eu
publiquei, junto com outros professores, a exemplo de Lamartine. Professora Katia1s,
junto com outros professores, promoveu a transformacgdo deste informativo em
revista, e que hoje esta bem divulgada. A revista subsequente ao nosso informativo,
possui um bom conteudo e boa divulgagédo. O curso de Licenciatura em Matematica
da UEPB, que antes era URNe, foi criado em 1967, mas todos os alunos nao
chegaram a permanecer no curso em Campina, ficando apenas um, que veio
concluir o curso depois da nossa turma que entrou em 1968.

O nosso curso de Licenciatura de Matematica foi o segundo a ser criado no
Nordeste, ficando atras a de Salvador, na Bahia.

3.3 PERCEPCAO DE UM DOS PROFISSIONAIS DA UEPB

No inicio da entrevista, fizemos apenas um questionamento, referente a como
se deu a constituicdo da Educacao Matematica na UEPB. O Professor concordou
que gravassemos o seu depoimento. Fizemos a transcricdo de sua fala e, apds
submetido a sua apreciagdo e autorizagao, resolvemos colocar na integra (segao

11 José Lamartine da Costa Barbosa, professor aposentado da UEPB, ainda atuando na Pds-
Graduagéo.

12 Anibal de Menezes Maciel, professor da UEPB.

13 Rémulo Marinho do Régo, professor aposentado da UEPB.

14 José Joelson Pimentel de Almeida, professor da UEPB.

15 Educagao Matematica em Foco (UFPB). ISSN 1981-6979.

16 Katia Maria de Medeiros, professora da UEPB.



30

anterior). Com o objetivo de conhecer os contornos do ensino da matematica pela
UEPB foi entrevistado um profissional que esta diretamente ligado com o processo
de ensino do referido curso, o Professor Samuel Carvalho Duarte.

Sua graduagdo em Licenciatura em Matematica foi cursada na entdo URNe,
entre 1968 e 1971. O mestrado em Matematica na Universidade Federal de
Pernambuco, de 1976 a 1979, teve como tema Um problema eliptico ndo linear de
22 ordem em espago de Banach ordenado, orientado pelo Professor Roberto

Figueiredo Ramalho de Azevedo.

Quando questionado sobre o0 seu tempo de servigo na instituicdo, o Professor
Samuel informou estar vinculado durante um periodo de 20 anos com a
Universidade Federal da Paraiba, hoje UFCG. Assim pediu-se para que este
discorresse sobre fatos que contribuiram para o processo de ensino da Matematica
na instituicio. O mesmo ressaltou que uma das maiores consquistas do
Departamento foi a construgao de um laboratério de ensino.

Todavia, devido ao fato da maior parte dos professores terem se aposentado,
atualmente o0 mesmo encontra-se com sua utilizagéo reduzida. Ademais, o professor
ressalta que percebe um desinteresse por parte do corpo docente daquela

instituigdo no ensino.

Sobre sua trajetdria profissional na UEPB se inicia em 1988 e tem uma forte
influéncia da experiéncia profissional desenvolvida na antiga instituicdo. Para este,
foi uma oportunidade singular, uma vez que possibilitou verificar de forma pratica a
diferenga no modelo de execugdo da gestdo educacional em dois diferentes entes
governamentais.

Ademais, na UEPB, diferente de seu antigo vinculo, houve a possibilidade da
pratica profissional de docente ligado ao ensino de componentes curriculares da
Educagédo e ndo apenas da Matematica pura. Neste momento, o entrevistado
percebeu a importancia da reflexdo do docente na preparacdo do aluno para
chamada pratica de sala de aula, ou seja, ja ndo era mais possivel pensar uma
formagao educacional de um aluno de Matematica apenas em seu campo de

conteudo.
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No decorrer de seu ensino, o professor entrevistado afirma que percebeu uma
necessidade da formagédo dos alunos que abrangesse de forma mais profunda as
chamadas metodologias para formagao e ensino. Ou seja, as matrizes curriculares
devem conter disciplinas para além daquelas que levem ao exercicio da Matematica
pura e, portanto, associar componentes curriculares que propiciem o0

desenvolvimento das didaticas e, até mesmo, do planejamento da aula.

Para o entrevistado, a partir de 1990 ha um processo de repensar a formagao
dos alunos de Matematica e uma real preocupagédo por parte do Departamento da
importancia da disciplinas que viabilizem uma reflexao critica sobre as praticas de

ensino. Inclusive, para este foi um desafio inclusive no seu ambito pessoal.

Neste periodo, houve a instalagdo do Laboratorio de Matematica que, de
forma pioneira, trouxe a reflexdo sobre a importancia do ensino da Matematica. O
entrevistado destaca que, apesar das dificuldades e limitagbes, o Laboratorio
destinou-se a pensar além da pratica profissional e com o tempo ganhou a adesao
de outros docentes da instituicao.

Ademais, dentre as inumeras conquistas que o Laboratério proporcionou, este
possuiu uma fundamental importancia para a construgdo de um livro de Ldgica, de
sua autoria, bem como para a aproximagdo entre docentes e discentes da
instituicdo. Outro ponto foi 0 avancgo e estimulo ao processo de pesquisa e praticas

de extensdo no Departamento.

Dentre os avangos que a reflexdo sobre a importancia do ensino da
Matematica ocasionou, o professor destaca a separagdo dos componentes
curriculares de Logica da Matematica e da Histéria da Matematica. As disciplinas
que se apresentam juntas no principio passam a ocupar matrizes proprias inclusive
em momentos distintos da formagao do aluno. Trata-se assim do reconhecimento de
uma matriz curricular que abranja disciplinas propedéuticas e de carater reflexivo
sobre o exercicio da pratica profissional.

Outra evolugdo metodolégica do curso foi a divisdo dos componentes
curriculares Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado. Para o entrevistado, além

do reconhecimento da natureza desses componentes, aos alunos tornaram-se
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possiveis vivéncias académicas distintas e uma melhor preparagédo para o exercicio

futuro da atividade de professor.

Cumpre ressaltar que tal divisdo ocorreu de forma pioneira no ensino
universitario da Matematica a nivel regional, tornando-se uma referéncia e base para

a implentagdo em outras instituicées.

Todavia, essa inovagdo, que auxiliou em um processo de reconhecimento da
instituicdo perante outras comunidades académicas nao foi a primeira na historia do
curso. Em inumeros momentos da entrevista, o professor destaca agdes que
levaram o curso de Matematica da UEPB a ocupar o papel de vanguarda no cenario

da regido Nordeste e, até mesmo, brasileiro.

Bem € verdade que o entrevistado elenca inumeros problemas estruturais que
limitam a exceléncia do curso. Trata-se de problemas de cunho estrutural e, até
mesmo, de recursos financeiros, que limitam desde o numero de publicagbes ao
proprio engajamento da comunidade académica com a revista. Ainda assim, essa
possui um papel relevante no campo da pesquisa cientifica da Educacao

Matematica.

Atualmente, o entrevistado destaca os novos avangos e empenho do corpo
docente para a concretizagdo de uma formagdo dos alunos da Matematica que
viabilizem praticas de ensino e uma reflexdo sobre a importancia dessa ciéncia para
o processo de educagdo. Ou seja, o atual corpo docente preocupa-se cada vez mais
com a formagao de profissionais que estejam em contato com outras comunidades

académicas e, até mesmo, outros campos dos saberes.

O Professor Samuel, em alguns pontos da entrevista, destacou a participacéo
do Professor Uranio na constituicdo da area de Educacdo Matematica, inclusive
sugerindo que ele fosse entrevistado pois, assim, poderiamos adquirir uma melhor
visdo sobre esse processo. Destacamos que, devido ao tempo para defesa deste
artigo que constitui o nosso TCC, ndo foi possivel fazermos esse contato e
entrevista, mas procuraremos fazer o mais breve possivel para constituicdo de

trabalhos futuros.
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Vale ressaltar que o Professor Samuel se mostrou muito simpatico a ideia de
gravagdo de seu depoimento desde o inicio, assim aproveitamos também este
espaco para agradecer, uma vez que entendemos ser esta mais uma forma em que
volta a contribuir com o curso de Licenciatura em Matematica, contando a sua
histéria, que se imbrinca com a histéria de muitos. Referimo-nos a muitos
considerando seus colegas, desde aqueles que lhe orientaram ao longo de sua
carreira, até que os que trabalharam consigo, e que por ele foram orientados.
Consideramos também seus alunos que, com certeza, tiveram uma formagdo bem

fundamentada em Ldgica e Historia da Matematica, principalmente.

Diante do exposto, percebeu-se o compromisso do docente com a formagao
dos alunos da graduagdo de matematica. Sem retirar os méritos dos recurusos
utilizados durante seu processo de formagdo, o mesmo sempre ressaltou a a
importancia do desenvolvimento constante de instrumentos que possibilitem ao

aluno da graduagéao a real compreenséo da pesquisa académica.

Outro ponto é que, apesar de sua formagao ser originada em outra IES, o
professor sempre destaca os pontos positivos do curso de matematica da UEPB.
Algo que parece ser essencial para que novos alunos optem pela entrada nessa
Instituicdo e possam coloborar para um futuro de profissionais comprometidos com a
UEPB nos mais variados sentidos.

Por fim, destaca-se que o professor, a todo momento, deixou claro a
importancia do estimulo a publicagao das produgdes cientificas prodizidas na UEPB.
Logo, € preciso um investimento em recursos humanos e materiais, por parte da
IES, na otimizagao da revista cientifica que ja possui.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitas foram as modificagbes do ensino da Matematica ao longo do tempo.
Desde modelos baseados na observagao direta ao atual modelo que proporciona ao
aluno uma aplicagdo dos ensinamentos matematicos para resolugédo de problemas
sociais, a verdade é que, em cada periodo, os métodos de ensino dessa ciéncia
estiveram diretamente ligados ao modelo de Estado, Governo e Sociedade em que

estavam inseridos.

Durante muito tempo, viu-se o ensino da Matematica como algo estatico.
Todavia, ndo € mais possivel pensar no ensino da Matematica como uma ciéncia
empirica em que seus sujeitos ndo participam do processo. Ou seja, € preciso um
repensar da matriz metodoldgica de ensino que contemple para além das formas de
ensino ao aluno, como também da formacao do professor. Assim, a estrutura
curricular dos cursos devem perceber as necessidades na formacdo dos

profissionais a fim de sanar equivocos como o disanciamento critico da realidade.

Conhecer a histéria de uma ciéncia € de fundamental importancia para
entender suas atuais contribuicdes na formagdo dos cidaddos. Ja ndo € mais
plausivel idealizar o ensino da Matematica de forma isolada e sem comunicagao
com os demais campos da ciéncia. E preciso repensar a contribuicdo desta ciéncia
para a construcdo das sociedades, principalmente, suas possibilidades para a
resolugéo de questdes sociais.

No que tange ao ensino proposto pela Universidade Estadual da Paraiba,
percebeu-se uma evolugdo da matriz metodoldgica que levou ao repensar da
importancia do ensino para a formagdo profissional dos alunos. Atualmente, os
planos de ensino reconhecem a formagéo de alunos para além da tradicional forma
ligada ao conhecimento pratico e sim com a reflexdo da construgéo critica sobre o

processo de ensino.

Muitos séo ainda os limites existentes para o ensino da Matematica no ambito
da graduagao. Todavia, percebe-se, para além da evolugao da matriz metodoldgica,
os esforcos dos profissionais envolvidos para que a formagdo dos alunos da
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graduacgédo contemplem técnicas e métodos de ensino que possibilitem uma maior

aproximagao entre professores e alunos.

A entrevista com o Professor Samuel mostrou o esforco de diversos
profissionais para a constituicdo de um corpo docente que tivesse preocupagédo com
questdes diretamente relacionadas ao ensino e a aprendizagem de Matematica,
bem como com a prépria formagdo docente, a partir de um Laboratério de
Matematica, sendo este o ponto principal para o inicio da Educagcao Matematica na
UEPB. Nesta rememoracgédo, ele acabou apontando diversos profissionais que se
engajaram nesta luta. Como apontamos na segao anterior, chegou a sugerir que
fizéssemos uma entrevista com o Professor Uranio, pois, segundo ele, foi essencial
para a constituicdo da area de Educacao Matematica. Este € um ponto importante
que pretendemos desenvolver, seguindo sua sugestdo, para constituicdo de

trabalhos futuros.

Percebendo a sua simpatia e interesse em contar a Histéria da Educacgao
Matematica e do curso de Licenciatura em Matematica na UEPB, assinalamos a
importancia deste depoimento do Professor Samuel, sabendo que esta é mais uma
forma em que ele volta a contribuir com o curso de Licenciatura em Matematica,

contando a sua historia, que esta amalgamada a historia de muitos.

Ao final da entrevista, apds o desligamento do gravador, ele ainda mencionou
diversos outros profissionais, além dos citados no momento da gravagéo,
demonstrando satisfagdo por ter convivido com tanta gente, mas, certamente,
sabendo de sua contribuicdo para a formagédo de cada um e institucionalizagao de
ideias importantes, como a criagdo do Laboratério de Matematica e alteragoes

importantes na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica.
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