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“‘Percebendo que ndo ha nada mais
trabalhoso na pratica da matematica, nem
que mais prejudiqgue e atrapalhe os
calculadores, do que as multiplicacdes, as
divisbes, as extragcdes do quadrado e do
cubo dos numeros muito grandes [...]
comecei a considerar em minha mente
através de que tipo de arte certa e rapida
poderia remover essas dificuldades.”
(NAPIER, 1614).



RESUMO

Esse trabalho mostra como dois conteudos do primeiro ano de ensino médio podem
ser trabalhados usando o cotidiano do aluno. Bem como comprovar que quando o
professor utiliza essa estratégia, ele pode reduzir as dificuldades e o pavor que boa
parte dos alunos apresenta em matematica. Apresenta também a concepgao de
alguns estudiosos sobre avaliagdo. Mais ainda, propde um meétodo avaliativo de
acordo com a metodologia apresentada nos conteudos expostos. Por fim, propor
que novos trabalhos sejam apresentados nessa linha de pesquisa, pois desejamos
que no futuro a matematica seja uma disciplina que os alunos estudem com prazer.

Palavras-Chave: Matematica, cotidiano, avaliagéo.



ABSTRACT

This work shows how two contents of the first year of high school can be worked
using the daily student. And prove that when the teacher uses this strategy, it can
reduce the difficulties and the fear that most students present in mathematics. It also
presents the design of some scholars on evaluation. But also, proposes an
evaluation method according to the methodology presented in the contents exposed.
Finally, we propose that new works are presented in this research line, because we
want the future mathematics is a discipline that students study with pleasure.

Keywords: Mathematics, everyday, evaluation.
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INTRODUCAO

A matemdtica ¢ responsavel por todos os avangos cientificos que contribuiram
para que o ser humano alcangasse esse nivel de evolugfo. Sem o autoconhecimento da
mesma ndo faria a sociedade desenvolvesse e ainda estariamos sem compreensdes

necessarias.

Visando essa afirmacgfio, temos a propor métodos concretos que envolva e
desperte o prazer em aprender os estudos da matematica. Logo teremos maiores avangos
cientificos que tragam para a humanidade: Compreensio, desenvolvimento e
consequentemente uma vida duradoura. Em destaque com os estudos da matematica. O
que podemos observar sdo fatos narrados pelos alunos da disciplina citada sobre a
dificuldade e apreensiio quando se trata de dominar e relacionar com o cotidiano dos

mesmaos.

Identificamos que essa incompreensfo da matemdtica, ndo se apresenta neste
momento ou como caso solitdrio, mas sim quem percorre por anos em discussdes por
especialistas da 4rea ou até mesmo em sala de aula. Ambito esse que serve de
laboratério de pesquisa, pois favorece os docentes entenderem como e por que hd uma
restricio em aprender os calculos fornecidos pela referida disciplina. Vale salientar que
uma das hipoteses € a exposi¢fo do baixo indice de aprovagio e evasdo escolar nas

escolas atuais.

Ao entramos no Curso de Especializagio em Fundamentos da Educacio:
Préticas Pedagégicas Interdisciplinares UEPB (Universidade Federal do Estado da
Paraiba) fomos instigados a interrogar nossos alunos para entender os motivos dessa
falta de desinteresse nos estudos matematicos. Uma das hipSteses seria a ndo relagio
com o uso didrio e que supostamente s serviriam apenas para obterem é&xito nas

avaliacGes.

Apés evidenciar essa necessidade de relacionar e aprimorar os estudos
matemdticos. Surgiu a ideia de pesquisarmos as relagdes existentes dos contetidos
matemdticos da 1* (primeira) série do Ensino Médio com fatos cotidianos. Abordaremos
inicialmente os estudos sobre fungdes do primeiro e segundo grau. Dando continuidade
apresentaremos pesquisas e opiniSes relevantes dos autores citados nos livro didaticos

com destaque a relagdo dos conteiidos com agdes do dia a dia. Daremos



prosseguimentos nos assuntos posteriores. Em discursdes subsequentes faremos
mengdes a concepedes de alguns estudiosos sobre avaliagdo sendo proposto um método

avaliativo de acordo como foram os contelidos expostos nos contetidos.

Esse trabalho tem como intuito maior aprimorar os estudos matematicos assim
como motivar os educandos a pesquisarem a relagdo de outros contetidos com seu meio

e desta maneira melhorar nossos indices de aprovagdo na referida disciplina.

Esperamos que nosso trabalho fomente outros docentes a pesquisa nessa mesma
linha. Bem como que acrescente aos envolvidos em especial “os discentes” a
compreenderem a importincia da matematica de Galileu que afirma: “Se Deus fosse

descrever o universo com certeza usaria o alfabeto matematico”.



FUNDAMENTACAO TEORICA

O fato da matematica esta diretamente ligada a atividades didrias nos permite a
buscar estudiosos que se detenham a pesquisar meios envolva os educandos a uma

compreensdo vidvel e concreta.

Segundo o professor Julio Cesar de Melo, os professores de matematica salvo as
raras excegbes t€m em geral, acentuadas tendéncias para o algarismo arido e enfadonho.
Em vez de problemas interessantes, simples e praticos. Exigem sistematicamente de
seus alunos verdadeira charadas cujo sentido o estudante nfo chega a um entendimento.
E bastante conhecida a frase do gedmetra que depois de uma aula na escola politécnica

que exclamou radiante: Dei uma aula e ninguém entenden!

Dando continuidade como fator relevante a pesquisa, citamos o professor
Luciano Lima Rodrigues da Universidade Cat6lica de Brasilia que afirma:

Para que a matemdtica se torne prazerosa a mesma
ndo estaria nos livros diddticos e sim nas linguagens
envolvendo a matemadtica: graficos, tabelas, taxas de
financiamento, pesquisa eleitorais, etc. E isso torna

simples e mais ficil a interpretagéo da realidade.

Segundo o mesmo quando a matematica ¢ ensinada usando o cotidiano
possibilita a criagfio ¢ o amadurecimento de ideias, desenvolvem o raciocinio facilitando
os educandos, a aplicar a matematica 4s inimeras situagdes que circundam o mundo.
Facilita a interdisciplinaridade, bem como a relag@o com outras dreas do conhecimento
(Filosofia, Sociclogia, Musica, Arte, Politica, etc.) dentro desse contexto, as escolas
precisa tornar como base a realidade de maneira a enfatizar as atividades priticas. Deve-

se existir a pertinéncia da realidade concreta.

Mas ¢ necessario enfatizar que para que isso ocorra o professor precisa de tempo
para pesquisa. E a grande maioria dos professores ¢ obrigada 4 trabatharem em mais de
uma escola para obter um saldrio que lhe ofereca o minimo de condigdes para
sobreviver. Lamentavelmente a educagfio necessita de mudangas urgentes, uma delas é a
valorizagdo dos professores que necessitam de politicas educacionais que valorizem os

profissionais envolvidos ou a aprendizagem dos alunos nfo ocorrera satisfatoriamente.



Qutro professor que defende a ideia que a matematica deve estar relacionada
com o cotidiano do aluno é o professor Claudionor Aratijo da Universidade Luterana do
Brasil. Em seus registros assegura: Na forma convencional de alguns professores, a
matematica se resume em os alunos responderem as questdes que sdo repassadas do
livro para o caderno ou em outros casos, o professor transcreve do seu livro para o
quadro dando a facilidade inevitdvel que essa pratica proporciona aos alunos copiarem
para o caderno, ¢ muitas vezes ndo relaciona o conteudo com a realidade do aluno. O
que pode causar ao discente um distanciamento com a disciplina causando vérios

transtornos na vida afetiva, cognitiva e social.

Séo essas algumas das praticas apresentadas no ensino atual de matemética, ndo
permitindo que o aluno questione, discuta e descubra o gosto de aprender por si mesmo.
Existe uma visdo errdnea e distorcida em relagdo 4 mente dos alunos. Dando somente
valor a memorizago. E assim aprende se de forma fragmentada. De acordo com o
exposto compreende a necessidade do professor fazer a opgfo por tragar suas aulas de
matemdtica relacionando o conteido com o cotidiano do educando, ou seja, com a
realidade mostrando a importancia de cada contetado na vida futura do aluno, ele estd

usando argumentos sociais para democratizacio da matematica.

Nesse trabalho, o professor Rodrigues realizou uma pesquisa em 10 escolas do
ensino médio de Porto Velho, estado de Rond6nia, e foram pesquisados 20 professores
de matematica. E nessa pesquisa 98% dos professores acreditam ser essencial relacionar
os estudos matematicos com a vida real. Quando a pesquisa foi aplicada os professores
envolvidos foram questionados sobre a aprendizagem dos alunos quando o contetido ¢
relacionado com a vida real. Os professores ainda registram que em 100% a uma
melhora considerdvel na aprendizagem dos alunos, pois essa prética aumentava o
interesse e o entendimento do aluno. S6 que alguns contetidos eles tinham dificuldade

de fazer essa relac@o.

Diante dos trabalhos acima citados fica evidente que a matematica ndo pode ser
apresentada apenas de forma abstrata sem fazer uma relagio com o meio que o aluno
estd inserido. E essa mudanga ndo cabera somente ao professor, a maioria dos nossos
livros didaticos enfatiza bastante a dlgebra para conceituar os conteudos e para justificar
o que foi escrito pelo professor Julio Cesar e colocado no inicio desse trabatho.

Tomando como exemplo: o conceito de niimero racional apresentado por grande parte



dos nossos livros. “Ntumero racional é todo niimero que pode ser escrito na forma de a
sobre b desde que b seja diferente de zero”. E esse ¢ um dos fatores que contribui para
que a cada ano mais alunos cheguem menos preparados no ensino médio. Ainda sobre o
livro didético seria interessante que os mesmos apresentassem junto com o contetido
uma sintese onde mostrasse a relagde do assunto com o cotidiano do educando. Nio
podemos negar que a relagfio dos contetidos matemdticos com o dia a dia do estudante &

imprescindivel.

Para reforgar o que afirmamos vejamos esse texto escrito pelo professor Glaucio
da Silva Freitas “Quando estamos pretendendo realizar uma atividade dificilmente
associamos a algum conhecimento matemdtico ou até mesmo nfio fazemos agregaciio o
com nenhuma disciplina. E importante observar que em todas as atividades que
realizamos diariamente tem sempre um questionamento a se fazer relacionado a
matematica. Uma atividade que podemos como exemplo é uma simples ida a padaria,
vocé deve estar pensando, por que padaria? Digamos que pela manh3 vocé vai a padaria
comprar o pdo, em seguida vocé pensa em quantos pdes comprar, ou seja, quantas
unidades? Sabendo a quantidade que vai comprar vem o questionamento: qual o valor
de dinheiro que vou gastar para fazer a compra? Evidentemente que temos primeiro que
saber qual é o prego da unidade, cada unidade que nés formos comprando temos de
somar o valor. O valor total em dinheiro € a soma dos valores unitdrios na pratica se
compramos 6 ples e o valor da unidade ¢ igual a R$ 0,20 sabemos que o valor da
compra € de 1,20 centavos. Usamos valores numéricos para realizar esse raciocinio,
abordando conceitos matematicos importantes como o uso de unidades , soma e

quantidade.

A matematica do dia a dia apresenta outras diversas formas de interpretagfio que
ndo estdo relacionados exclusivamente com a forma matematica concreta (matemdtica
com uso de numeros, feoremas). Os atrasos e a correria didria sfo coisas que estamos
sujeitos. Quantas vezes saimos de casa atrasados querendo certo intervalo de tempo
chegar em algum lugar ou desafiamos até mesmo a capacidade de executar
determinadas atividades. Observe que a palavra “quantidade” aparece de novo estudo,

enfatizando a atividade didria da matematica.

Noés mesmos conseguimos estabelecer a diferenca entre o uso da matemdtica nas

atividades, mas como podemos ver algumas coisas nfio realizamos sem a base de um



ensino matematico, no¢des de soma, questdes de quantidade, os principios bésicos da
contagem. Jamais ao realizarmos um exercicio relacionada ao cédlculo de tempo
farfamos ligacdo a matemdtica, apenas sabemos que um intervalo de tempo pode
significar muito ou pouco dependendo do conceito em que devemos relacionar o
assunto. Fica claro que tudo € matemaética, mas percebemos que a escola anda na
contramfo da realidade e até mesmo do que é sugerido pelos PCNs quando diz que a
matematica deve estd voltada para o meio onde o aluno vive. Mas alguns fatores
interferem para que essa disciplina seja ensinada relacionando com o contetido exposto
no cotidiano do aluno como: carga horaria excessiva dos professores como ja foi citado,
muita burocracia dentro da escola, o professor passa mais tempo preenchendo
documentos que planejando suas aulas, o acompanhamento pedagdgico por
profissionais especializados nessa disciplina. Outro grande obstaculo € que sabemos que
nem todos os contetdos sdo faceis de serem aplicados no cotidiano. Necessidade que o
aluno entenda que a matematica algumas vezes é apenas uma ferramenta usada na

Fisica, Quimica ¢ outras.

Entendemos que somente relacionar os contetidos mateméticos com o cotidiano
do aluno seja sindénimo de aprendizagem satisfatéria dessa disciplina. Estamos
apontando apenas como um dos fatores, mas para que essa disciplina deixe de ser o
empecitho na vida estudantil dos envolvidos. Outros fatores devem ser incorporados
como: vontade do educando em aprender, pois o que testemunhamos dos alunos € que a
grande maioria o estudo se resume apenas a sala de aula e mesmo em sala boa parte
deles estdo fazendo uso do celular ou em conversas que ndo tem relagdio com o assunto
exposto o que obriga o professor a interromper a aula para fazer verdadeiros sermdes, os
mesmos ndo tem o habito de estudarem em suas casas, pois quando os interrogamos
guantas horas por semana eles estudam matematica em casa mais de 90% respondem
“que nem pegam no caderno nem tdo pouco no livro didatico”; acompanhamento dos
pais no ambiente escolar e familiar ¢ negativo aos avancos da aprendizagem e podemos

destacar o mau uso das novas tecnologias em sala.



3- OBJETIVOS
3.1- OBJETIVO GERAL
Mostrar que os conietidos maiemaiicos esifio presenies no nosso cotidiano.
3.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS

=¥por os contetdos funcdes do primeiro e segundo grau realcionands com o
cotidiano do alvho

Trabalhar a avaiiagéio deniro do terna poposto nesse trabalho, com a finalidade de
melhorar o indice de aprovaggc em Matematica do primeiro ano do ensino médio.

Desperiar nos educandos o desejo de participar do ENEM. Pois as gesides

apresentadas nesse exame sdo contexivalizadas.



4-METODOLOGIA

Este rabalho foi realizado em etapas distinias. Sendo que a primeia foi & pasquisa
de referencial biblicgagrafico gue abordasse o tema em estudo. Em seguida foi feiia
uma leitura do material pesquisade para obter uma compreensiio do assunto. Apds
a leitura e compsenséo fol decedido quais os assuntos seriam abordados sobre o
tema escolhide.

A ouira fase foi realizada nos primeiros anos do ensino médio na Escola Alda Ferrer
em Lavras da Mangabeira Ceara e na Escola Professor Adalberio em Cachoeira dos
Indios Paraiba. Em ambas as escolas foi passado o fiime o Donald no pals da
Matematica. Mags antes des aluncs sairem para assisiir ao filme eles foram avisados
Gue apés a voita para sala de aula iriam responder oralmente a pergunta: o que mais
chamou a ateng&o deles no filme? Ao regressar 4 sala a grande maioria respondeu
gue ndo sabiam da presenca da Matematica nos esportes, na musica, na arguitetura
e aié mesmo na natureza. Alguns deles falou de uma citacgio do Donald: ‘tudo é
matematica.

Depois que eles fizeram seus relatos foi dito que os préximos contetdos fungéo do
primeiro @ segundo seriam expostos dando enfase onde os mesmos eram usados
no cotidiano.



5. FURGAD DO PRIMEIRO E SEG SUNDO GRAU

ntes de _cc) Mecarmos 2 escrever 30Lre funcio do primeiro @
sequndo arau achamos convenignte frisarmos que nem semp g funcéo fo
estudada no ensino médio. Féli Klein foi o primeiro a defen der o ensino
de funcio no ensino médio. Em uma conferéncis ele se expressou dessa
maneira: “Sim meus senhores, siou plenamente convend ido que ©
conceita de funcdo deve ser @ alma do ensino da Matemdtica na escola
secundéria” (KLEIN, 1904).

s autores de Matemdtic

18]

@

2 definem funcéo do primeiro grau a gua alguer Tung

amn

f de R ern R dada por uma lei da formaf(x gmaxt b, emquese b sB0 NUMEros reais

dados & a diferente de zero.

(s

Na funcio i) =ax +baé chamado de cosficients de X @ 0 nmeo b &
chamado constants. E o grafico dessa furnglo é uma reta.

Cemo 2 finglidade do noeso irabaliho & masirsr os conteldos m matematicosno
dia @ dia do nosse eluno, adaptamo s problemas exposios nos i livros para a realidade
presenie do noseo aducando. Abaixo colotamos Ume siiuacio que foi apresentada
em szla ern uma de nossas aulas.

A prefeiiura de Lavras da Mangabeira-CE paga pars as pessoas que
iranenoria alunc RS 1,20 (um real e virte centavos) par quilémetro rodado, mais uma
ajuda de cuslo me ensal de RS 200,00 reais por més. Sendo x= guildmato rodado,
cxpresse em fungiio de x o sslério do trabalhader que transporia sluno.

Selugsio: S= selério mensal ieremes @ a seguinie expressao S{x)=1,20x +200.

Decss meneira fomos mostrando que O 3a aldrio iria variar de acordo com 08

guildmetros rodados.
Ey Pedro redou durante o més 500 quildmetios, qual foi o sau salérie?
S(500)= 1,20 .500 + 200 . Nesse caso o salario do Padro foi 600 + 300 que & igual a

00 resis.



2 propomos 2 ssguinie situagiio: Se Pedio fuisas

de 1300 raais, quantos quildmatros teria que rodar?

Rasolvendo o problema isremos: ‘i,t?.;x + 500 = 1500, resoivendo 2 squacko &
encontraramos x= 1000. Qu seje, Pedro teria qus rodar 1000 quii@meﬁr@a
Expomas & situagiio acima para moslrar que sodemos adapiar a realidac de doz

nossce zlunos problemas propostos nos wros didéicos. Ceizmmos spresaniades

spenas ume siuaggo. Mas duranie @ &x nosiclio de nossas aulas do
contetde 'g’um@cﬁ do primeire diversas sliuagss na Eerola Alda Ferrer em Lavias @
na Escola Frof saser Adalberto e Cachosira do indios  usando essa m@:‘z@d@s@g%a @

afirmamos gue cbiivemos um bom &xifo na & sprendizagem e na satisfaciio do aiuno.

Vale salientar anies de expormos o conisldo da maneira citada acima, mosiramos
para os slunos das duas escolas o fime: O Donald no pais da matemética. E apds @

exibicgo do filme og Inlerogamos o qus mais o5 chamou 4 atengéo no filme. Sendo

5 = 1o

gue a respesta da maioria fol o fate da relaciio da mateméiica com cotidiano. Como
tinhamos a convicglo gue mostrendo essa a relecdo poderizmes melhorar nossas
sulas. As rezposias deles nos impulsionaram planejaimos s nossas aulas dentro
dessa metodoiogia.

£ claro que durants nosse trabalho surgiram algumas interrogsctes entre eles
podemos ciiar a de um deter rminado slune, scbre o zero da fungéo do nroblema

exposto acima. Entdo ¢ 2erg da funcio iré ser -250 km exdstern med da negativa?

Raspondemos gue nfo. Mas ;@@@eﬁam@s imaginar que Pedro sediu um
adiantamento de RS 300,00 resis, valor gue comrespon ieria 20 250 km. E clarc que
algumas pergunias nos amedroniam, mas femos gue esiaimos P
desconhecide e cquands ndc soubsrmos da resposia 1BrMos

respondermos que néo sabemas. Em casa pesquisaremos g em oulra aula darsmos

.
a resposis.



5. 2 -Fungdes do segundo grau

No inicio desse capitulo escrevemos uma citag@o sobre quando comegou a
ser estudada funcdo no ensino médio. E antes de comegarmos a conceituar funcéo
do segundo grau, achamos conveniente colocarmos uma citagéo de Jules Tannery,

1903. Por acompreendermos que €la nos fara darmos mais importancia a esse
conteudo.

S6 se pode saber o que séo as matematica;s, s6 se pode suspeitar sua
extensao extraordinaria, a natureza dos problemas que elas estabelecem e
|;ezs)?lvem quando se sabe o que & fungdo (Anténio de Padua, 2005, pagina
A definigao de uma fung&o do 2° grau qualquer fungao: f: R— por f(x) = ax2 + bx + ¢,
com a € R*e b e ¢ € R. Numa fungéo do segundo grau, 0s valores de b e ¢ podem
ser iguais a zero, quando isso oco‘rrér, a equagéo do segundo grau sera considerada
incompleta.
O grafico da funcao do segundo grau & uma parabola. Sendo que se a for maior que
zero a parabola tem concavidade para cima. E quando a for menor que zerc 2
parabola tera concavidade para haixo.
Sendo que, sendo A = b? — 4ac podemos ter.
< 0= a parabola ndo intercepta o eixo Ox.
A =0 = aparabola é tangente a0 eixo Ox.
A > 0= a parabola intercepta o eixo Ox em dois pontos distintos.
Sendo que as coordenadas do vértice & dada por ( -b/2a , -A /4a) e os zeros s80
encontrados pela formula: * = :b—'fa_m
Para endossarmos a nossa concepgao de trabalhar ‘os contetdos dentro do
cotidiano, colocamos abaixo uma questao do ENEM de 2000. Percebe-se que a
maioria da s questoes do ENEM déo énfase ao titulo do nosso trabatho.
{ENEM 20600) Um boato tem um publico alvo e alastra-se com determinada rapidez.
Em geral, essa rapidez € diretamente proporcional ao numero de pessoas desse



-

plblico que conlece o boato e direlamenie proporcional fambém ao nimero da

o]
(O]
(9]

soas cue ndo o conhecs. Em ouiras pelavias, sendo R a rapidez e propagagio,
P o publico-aivo @ % 0 nimero de pesscas que conhece o boato, tem-se: R{x) = kx(P
- %), em gue k & uma constanie positiva caracteristica do boato. Considerando ©
modelo acima descrito, se o publico-alvo é de 44000 pessoas, entéio a maxima
rapidez de propagacio ocarrerd quando o boato for conhecido por um numero de
pessoas igual a:

2) 11000
Ib) 22600
¢) 33000
d) 38000
@) 44000

Seluggio: Sendo P = 44 000 temos R{x) = lod44 000 —x)
R(X) = -kx™ + 44 000kx
Para se obiter o nlimere de passoas onde teremos a méxima rapidez de

propagaco, basta uiilizar o xv = - b/2a = -44 000/-2 = 22 000

Letra B.

Podemos perceber a funciio do segundo grau nos esportes: No arremssso de
dado; na corrida com barreiras; o lancamento de uma bola de futebol em alguns
casos. Em ambas as siluacies a trajetdria & uma parabola.

Na arquitetura podemos citar a igreja da Pampulha em Belo horizonte.
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Eese fema & constamente asbordado em Curses de formacie de professores nos

plangjamenios realizados no smbienie csolar, buscando SeMPre uma forma

3]

adequada para que s tenha wm resuitado real da sprendizagem dos alunos. hos
cursos de formacao de professores em Licenciaiura das Universidades am especiaj;
Licenciatura em Matemaiica o gue se ouve dos profissionais formados & que durante

o curse as svaliacbes eram verdadeiros atos de oriuras. Alguns professores dessas

instituictes acghavam gque um atto Indice de reprovacdo na sua discipiina era

as vezes ulirapassa o mure da Universidade & o nove profisonal chega ao mercade
de trabalho. Vérios esiudos #&m sido reslizados sobre avaliacdo, mas na pratica o
gue se percebe é uma mundanga pouco significativa nessa pratica. Enire os estudos
realizados pode ser citados: Farias {apud Ausubel, 1989, péginas 47-48), ‘em geral,
a funcdo da avaliagic ¢ a de determinar o grau &nm gue 08 obistivos educacionais
relevanies {...) esifio sendo alcangades. Desta fonna, uma vez deierminados 0%
pontos mais relevanies da discipling, & que ser&o tabaihados com os alunos, a
avaliacio asssuminia o cardter de verificar se sua intsrnalizagiio de deu a contento’.

Segundo LIBANEQ (1994 pégina 202}

A avaliacio deve ter caréter objetivo, capaz de comprovar os

conhecimentos realments assimilados pelas zivnoes, 0 acoTio

cs objstives e os contidos iabaibades. [ significa a

subjetividads do professore dos aluncs, que e5th sempre
presente na relacdo pedagégical....) € também um termometro
dos esforgos do ptofessor. Ao analisar 03 resuitados do

rendimento escolar dos alunecs, obtém informacées sobre o
desenvolvimento do seu proprio trabatho.

“Um sapecto importante, 26 pensar 0 processa de avaliagio, é entsnder que a
avaliacdo & parte integranie do processo educalive e,nssse santido, ocofre
perfeitamente articuiada com estratégias didétcas,pois enginar,aprender e avaliar
séo,na realidade trés processcs interdependeniss insepardveis. A avaliagio
deve,asinda estd centrada tanto no julgamento dos resultados apreseniados pelos
educandos quanic na andlise do processe de aprenciizggem”.(REFERENCEAES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEIDO DA PARAIBA Pagina  32)
Na avaliagio dos conteldos spresentados neess wahalho foi reglizads da seguinte
maneira:




Foram realizades 05 aiividades, cada uma valendo dols ponios. Nessas
atividades os deois porios eram assegurados, independenie desta esia correia
cu errada.

Apés o término de cada atividade, ela era corigida em sala para que © aluno
verificasse seu erro.

Um trabalho em grupo de 04 componentes, com pontuacéio de zero a dez
sendo o mesmo entregus ao professor para se corrigido. Apds a coregéo &
colocade a nota, foi devolvide 20 grupo e em seguida realizada pelo professer
uma correcéo no quadro.

Foram colocados 04 quesitos no simulado. Sendo que ssse simulado €
realzado fodo bimesire nea Escola Professor Adalberto em Cachoegira dos
Indios

A nicta final do bimesire de cada aluno foi dada pela média aritmética das irés
avaliactes expostas acima

E importante fiisar gue a avaliacdo jamais deva ser vista como um instrumento
de aprovaciio ou reprovagdo. E sim um processo onde possa Ser analizada a
pratica pedagdgica do professor & as dificuldades dos aluncs.




7-RESULTADOS ALCANCADOS

Nas duss Escolas pequisadas houve uma melhora significativa nas médias de
matemaiica no segunde bimesire, comparando com as apresentadas no primeiro
bimesirs.

Duranie a exposicio dos conteldos, 08 alunos interagiram com o professor.

O método de avgliagio adotado obisve uma aceiiaglio quass unanima.

Foremn reslizadas algumas indegactes a respeito do ENEM, entre clas,se uma boa
nota firada nesse exame cles receberiam o diploma do ensine médio.




CONSIDERAGOES FINAIS

Seria utdpico afirmar qu@ expeor confeldos matem léac S enfocandec-os dentro do
cotidiano resolveria ¢ problema ds aprendizagerm em Matematica. Mas n&o se pode
negar «:gue esse fator coniribui basiants.

Ha também alguns empeacithos no frabalho desse métode como: falta de tempo do
pmfesssa para pesquisa, pois a maicria dos professores leciona em mais de uma
escola, o tempo de plansiamento que poderia ser usado para essa finalidade é
retirado para preenchimenios de plencs de aulas de modelos exagerados, em
dindmicas, leitiira e debates de textos de pouca produilvidade.
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